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Orijinal Makale

Erken cocuklukta agik u¢lu materyallerle oyun ve yiirtitiicii islev: bir

eylem arastirmasi ¢alismas:
Nese Asgkar !, Mine Canan Durmusoglu 2

Oz

Bu calisma, acgik uglu materyallerle oyunun cocuklarin oyun
davranislar1 ve yiiriitiicii islev becerileri {izerindeki etkilerini
incelemeyi amaclamaktadir. arastirmasi
yliriitiilen ¢alisma, Ankara’da bir devlet ilkokulunun anasmifina
devam eden 60-77 aylik 24 cocuk ve Ogretmen-arastirmaci ile
gerceklestirilmistir. Miidahale siireci, ti¢ dongii halinde planlanmis

ve her dongiide smif ortaminda agik uglu materyallerle oyun

Eylem deseniyle

kademeli olarak yeniden yapilandirilmistir. Ik dongiide acik uglu

materyallerin sinifta erisilebilir bicimde diizenlenmesi ve
cocuklarin  materyallerle etkilesimini artirmaya  yonelik
diizenlemeler yapilmustir. Ikinci dongiide oyun planlama

uygulamalar1 baglatilmigtir. Ugiincii déngiide ise planlama-oyun—
degerlendirme siireci giiclendirilmis ve oyun baglamlar
(sinif/atdlye/acik alan) sistematik bicimde dontistimli olarak
yapilandirilmigtir. Stire¢ boyunca serbest oyun oturumlarina
iliskin video kayitlar1 ve alan notlar1 tiimevarimsal yaklasimla
analiz  edilmis; yuriiticii iligkili oyun
davranislarina odaklanan kontrol listesi ve arastirmac giinliigiiyle
desteklenmistir. Miidahale sonunda c¢ocuklarin calisan bellek,
bilissel esneklik, dikkat, engelleyici kontrol ve organizasyon-
planlama  gostergelerinde oyun
davranislarinin planli, sosyal etkilesime dayali zengin tema ve

bulgular islevle

gelismeler  gbzlenmis;
uzayan siirelerle karakterize edilen olgunlasmis oyun oriintiilerine
yoneldigi belirlenmistir. Bulgular, acik uglu materyallerle oyunun
Ogretmen rehberligiyle gelisimini
destekleyebilecegini gostermektedir.

yuriitiicii islev

Giris

Anahtar Kelimeler

Acik uglu materyaller
Yiriitiict iglev

Oyun davranislar1
Olgunlagmis oyun

Eylem arastirmasi

Makale Hakkinda
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Yiiriitiicii islev (YI) becerileri - calisan bellek, bilissel esneklik ve engelleyici kontrol - karmasik

biligsel siiregleri yonetmek icin oldukg¢a énemlidir (Miyake vd., 2000). Bu beceriler, akademik ve sosyal
gelisimin temelini olusturur (Beisly vd., 2020); planlama ve akil yiiriitme gibi iist diizey zihinsel

“Bu makale Nese Agkar'in Mine Canan Durmusoglu damismanhginda yiiriittiigii "Acik uglu materyaller ile ¢ocuklarin oyun
davranislarinda ve yiiriitiicii islev becerilerinde ortaya ¢ikan degisimin incelenmesi" baslikli doktora tezinden {iretilmistir. Bu
calisma 13. Uluslararas: Egitim Yonetimi Forumu'nda (IFEA-13) sozlii bildiri olarak sunulmustur.

1@ Milli Egitim Bakanlig1, Ankara, Tiirkiye, askarnese@gmail.com

2 Hacettepe Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim Boliimii, Ankara, Tiirkiye, minenildurmusoglu@gmail.com
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siirecleri destekledigi gibi (Diamond, 2013; Zhou ve Tolmie, 2024), okul basarisi ve uyum saglama
becerilerinde belirleyici bir rol oynar (Miller vd., 2013).

Y1 becerileri erken ¢ocukluk déneminde hizla gelisir ve yapilandirilmis miidahaleler yoluyla
giiclendirilebilir (Beisly vd., 2020). Oyun, YT ile cift yonlii bir iliskiye sahip olup gelisimsel acidan temel
bir baglam sunar (Thibodeau-Nielsen vd., 2021). Kuramsal modeller, 6zellikle Vygotsky'nin
sosyokiiltiirel kurami, Yi gelisimini sosyal etkilesim ve sembolik oyun yoluyla aciklar (Vygotsky, 1978).
Rol yapma temelli oyunlar ve akran is birlikleri, planlama, dikkat, bilissel esneklik ve engelleyici kontrol
gibi Y1 bilegenlerinin gelisimini destekler (Bodrova ve Leong, 2017). Bu baglamda sembolik, role dayals,
siireklilik gosteren ve odakli olgunlasmis oyun ile yiizeysel, tekrarlayan ve diirtiisel 6zellikler tasiyan
olgunlasmamis oyun arasinda belirgin bir ayrim bulunmaktadir (Cheng vd., 2024; Bodrova ve Leong,
2017). Bu kuramsal gergeve dogrultusunda, Yi’yi desteklemeye yonelik miidahalelerin biiyiik dlciide
oyun temelli yaklasimlar tizerinden kurgulandig: goriilmektedir.

Yi’yi desteklemeye doniik alanyazinda, kuralli oyunlar (McClelland vd., 2019), sosyodramatik
oyun temelli yaklasimlar (Diamond vd., 2019; Goldstein ve Lerner, 2018; White ve Carlson, 2016; White
vd., 2017) ve yapilandirilmis fiziksel etkinlikler (Davis vd., 2011), miifredat temelli programlar (Bodrova
ve Leong, 2017) gibi farkli oyun tiirleri ve miidahale bigimlerinin etkili olabildigini gdsteren ¢alismalar
bulunmakla birlikte bazi ¢alismalar etkilerin sinirli ya da karisik olabildigini rapor etmektedir (Adam
vd., 2022; Gibb vd., 2021; Thibodeau-Nielsen vd., 2020). Bununla birlikte, s6z konusu miidahalelerin
onemli bir kismi ayr1 programlar veya kisa siireli uygulamalar iizerinden yapilandirilmakta; sinifin
mevcut oyun ortaminin pedagojik olarak doniistiiriilmesine odaklanan, 6gretmenin giinliik pratikleri
i¢inde stirdiiriilebilir bigimde uygulanabilen yaklagimlar gorece sinirli kalmaktadir.

Yiiriitiicii islevlerin (Y1) sosyal etkilesim dinamiklerinin yari sira norolojik, ¢evresel ve kiiltiirel
faktorlerden de etkilendigi kabuliinden hareketle (Miguel vd., 2023), oyun ortaminin niteligi, 6zellikle
kullanilan materyaller, bu siirecte belirleyici bir rol oynamaktadir (Newton, 2022). Acik uglu,
yonlendirilebilir ve ¢ocugun kontroliinde olan materyaller; dikkat siiresinin uzamasini, amagh
davraniglar1 ve problem ¢6zme becerilerini destekleyerek YI gelisimini tesvik etmektedir (Bodrova ve
Leong, 2017; Zeng ve Ng, 2024). Bu tiir materyaller, ¢cocuklarin oyunlarini planlamalarina ve hayata
gecirmelerine olanak tanirken etkilesim ve yeniden yapilandirma siiregleri yoluyla stratejik diisiinmeyi
de desteklemektedir.

Aqik uglu, ¢ok yonlii ve sabit bir anlam tagimayan nesneler olan agik uglu materyaller (AUM),
bu baglamda en carpic1 6rneklerdendir. Nicholson’a (1971) gore oyun ortaminin zenginligi, sabit
yapilarla degil; sundugu degiskenlerin cesitliligiyle Ol¢iiliir. AUM'un esnek yapisi, c¢ocuklarda
kesfetme, yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerini tesvik eder (Askar ve Durmusoglu, 2023; Cankaya
vd., 2023) ve cocuklarin materyallerle kurduklari etkilesim, hedefleri, stratejileri ve uyum yeteneklerine
bagli olarak YI'yi harekete gegirir (Zeng ve Ng, 2024). Ornegin, ahsap bloklarla bir yap1 inga etme siireci
planlama ve ¢alisan bellege yonelik becerileri gerektirirken, oyunun degisen kosullarina uyum saglama
stireci biligsel esneklik becerisini harekete gegirmektedir. Bu tiir oyunlarda ¢ocuklar nesnelere alternatif
anlamlar ytikler (6rnegin bir ¢ubugu mikrofon olarak kullanmak), bu da Werner ve Kaplan'in (1963)
psikolojik mesafe kuraminda tanimladigr sembolik uzaklasma becerisine benzer bir temsil bi¢imini
ortaya koyar. Bu tiir temsiller, nesnelerin hem kendi anlamlarini koruyup hem de baska seyleri
simgeleyebilecegine dair biligsel bir farkindalig1 yansitir (Sigel, 1993).

Acik uglu materyallerle oyun (AUMO), ¢ocuklarin &nderliginde gercgeklesen, tasinabilir,
doniistiiriilebilir ve AUM ile oynanan oyunlar ifade eder (Gull vd., 2020). Bu oyunun gelisimsel
potansiyeli, yaraticiigr tesvik etme, dikkat siiresini uzatma ve problem ¢ozmeyi destekleme
kapasitesinde yatmaktadir (Agkar, 2024). Dolayisiyla AUM’lar yaratici oyun araglar1 olmalarinin yani
sira Y1 becerilerinin ortaya cikabilecegi ve gelisebilecegi dogal baglamlar olarak da degerlendirilmelidir
(Simoncini ve Meeuwissen, 2024). AUM'un degiskenligi ve yeniden diizenlenebilirligi, cocuklarin farkl
amaglara gore secip birlestirebilecegi eylem olanaklarini genisleterek plan yapma-siirdiirme-yeniden
yapilandirma gibi siirecleri destekleyebilir. Bu siiregler sosyal etkilesim ve sembolik temsil ile
birlestiginde YI gdstergelerinin oyun iginde daha griiniir hale gelmesi beklenir. Bu nedenle AUM'un
sundugu eylem olanaklarinin sosyal etkilesim ve sembolik temsil siirecleriyle nasil birleserek YI
gostergelerini oyun iginde goriiniir kildigini agiklamak {izere Nicholson-Gibson-Vygotsky hattinda
biitiinlesik bir kuramsal ¢erceve benimsedik.

746



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 745-773 N. Askar ve M. C. Durmusoglu

Kuramsal Cerceve: A¢ik Uglu Materyaller (AUM), Oyun Olanaklari ve Sosyokiiltiirel Etkilesim

Bu c¢alisma, actk ucglu materyallerle oyunun (AUMO) cocuklarin yiiriitiicii islev (YD)
becerileriyle iliskisini aciklamada Nicholson’in (1971) Acik U¢lu Materyaller (AUM) Kurami, Gibson'in
(1986) Olanakliik Kurami ve Vygotsky'nin (1978) Sosyokiiltiirel Kurami olmak iizere ii¢ kuramsal
cercevenin biitiinlestirilmesine dayanmaktadir. Bu biitlinciil yaklasim, AUM’'un sundugu cevresel
olanaklarin sosyal etkilesim ve sembolik oyun siiregleri yoluyla gocuklarin biligsel diizenleme ve YI
becerilerini nasil harekete gecirdigini aciklamay1 amaglamaktadir.

Nicholson'mn (1971) Agik Uglu Materyaller (AUM) Kuramina gore, bir oyun ortaminin
gelisimsel potansiyeli, sundugu degiskenlerin cesitliligi ve yeniden diizenlenebilirligi ile iliskilidir. Ona
gore bu materyallerle zenginlestirilen bir ¢evrede ¢ocuklar, 6zgiin diislincelerini deneme ve nesneler
tizerinde farkli diizenlemeler yapma olanag: bulurlar. Bagka bir ifadeyle AUM, ¢ocuklara dnceden
belirlenmis islevler dayatmak yerine, planlama, deneme-yanilma ve yeniden yapilandirma siireglerini
igeren oyun deneyimleri sunar (Casey ve Robertson, 2016). Bu 6zellikleriyle AUM, ¢alisan bellek, bilissel
esneklik ve organizasyon-planlama gibi Y1 bilesenlerini harekete gecirebilen bir oyun baglami olusturur
(Cankaya vd., 2023).

Olanaklilik Kurami, nesnelerin ve ortamlarin bireylere sundugu eylem veya kullanim
olanaklarina odaklanmaktadir. Bu yaklasima gore bir nesne ya da mekanin sundugu olanaklar, onun
yapmaya ya da olmaya imkan tanidig tiim potansiyelleri kapsar (Gibson, 1986). Bu baglamda AUM,
tek bir kullanim bigimiyle smirli olmadigr igin, farkli oyun tiirlerinde farkli bilissel talepler
yaratabilmektedir (Neill, 2013). Bu durum, AUMO’'nun Y1 becerilerini oyun baglamina bagli olarak ¢ok
yonlii bicimde harekete ge¢irdigini gostermektedir (Cankaya vd., 2023).

Vygotsky'nin sosyokiiltiirel kurami ise bu eylem olanaklarin bilissel gelisime nasil
doniistiigiinii acgiklamaktadir. Sosyal etkilesim, dil ve kiiltiirel araglar yoluyla gerceklesen oyun
siiregleri, ¢ocuklarin davranislarin1 diizenlemelerini, roller {istlenmelerini ve ortak planlar
gelistirmelerini saglar (Vygotsky, 2016). A¢ik uclu materyaller (AUM) ile desteklenen oyun ortamlari
bu sosyal ve sembolik siiregleri giiclendirerek yiiriitiicii islev (YI) becerilerinin igsellestirilmesine olanak
tanur. Ogretmenin rehberligiyle desteklenen bu siireclerde baslangicta digsal olarak diizenlenen oyun
davranislari zamanla 6z diizenleme becerilerine doniismektedir (Bodrova ve Leong, 2017).

Bu tiglii kuramsal biitiinlitk, AUM'un sundugu degiskenlik ve yeniden diizenlenebilirligin
(Nicholson, 1971) cocuklara farkli eylem olanaklari agtig1; bu olanaklarin oyun tiiriine baglh olarak farklh
eylem Oriintiilerini, problem ¢6zme gereksinimlerini ve etkilesim bicimlerini sekillendirebildigi
(Gibson, 1986; Neill, 2013) ve sosyal etkilesim ile sembolik temsiller araciligiyla YI becerilerinin
igsellestirilmesine zemin hazirladigr (Bodrova ve Leong, 2017; Vygotsky, 2016) varsayimina
dayanmaktadir.

Kuramsal olarak agik uglu materyallerle oyunun (AUMO) Yi’yi ¢ok boyutlu bigimde
destekleyebilecegi ongoriilse de AUMO ile YI arasindaki iliskiye dair sistematik ve uygulama temelli
calismalar halen smurhdir (Cankaya vd., 2023). AUMO yalnizca materyallerin ortama
yerlestirilmesinden ibaret degildir; bilingli ve pedagojik olarak yapilandirilmig bir yaklasim gerektirir.
Yetiskin desteginin diizeyi biligsel katilim1 dogrudan etkiler. Bu nedenle egitimcilerin ne zaman asamali
destek sunacaklarini ya da ne zaman ¢ocugun 6zerkligini destekleyeceklerini fark etmeleri kritik neme
sahiptir (Casey ve Robertson, 2016). YI'nin AUMO siirecinde nasil ortaya ¢iktigini gdzlemlemek,
Ogretmenlerin gelisimsel rolleri hakkinda 6nemli i¢gdriiler sunar (Newton, 2022). Walker ve digerleri
(2020), Yi'nin giindelik uygulamalara entegre edilmesinin, ondan bagimsiz yiiriitiilen programlara
kiyasla daha giiclii sonuglar verdigini savunmaktadir.

Miidahale 6ncesinde 6gretmen-aragtirmaci, ¢ocuklarin agirlikli olarak kisa stireli, nesne odakl
ve bireysel oyunlara yoneldiklerini; olgunlasmis oyun davramsglarinin ise smirli diizeyde oldugunu
gozlemlemistir. Bu ilk fark edis, eylem arastirmasmin dogasi geregi uygulayicinin kendi sinuf
baglamimnda “neyin gelistirilmesi gerektigini” belirlemeye yonelik on kesif/durumun kesfi
(reconnaissance) asamasiyla iliskilidir (Armstrong ve Nuttall, 2022; Patton, 2018). Bu asamada elde
edilen 6n ¢ikarimlar, danisman ve iki dis degerlendiriciyle yapilan goriismelerde tartisilarak arastirma
odag1 netlestirilmis; boylece miidahale siireci, eylem arastirmasinin ‘bak-diisiin-harekete ge¢’
mantigiyla uyumlu bigimde planlama déngiilerine aktarilmistir (Stringer, 2014). Oyun iginde YI ile
iligkili diizenleme siireglerinin sinirli goriiniirliigii, danisman ve dis degerlendiricilerle yiiriitiilen bu
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degerlendirme siireci dogrultusunda, ¢alismanin kuramsal ve baglamsal temellerinin olusturulmasinda
belirleyici rol oynamuistir.

Sembolik, siireklilik gosteren ve sosyal baglamda koklenen oyunun yiiriitiicii islev (Y1)
gelisimindeki roliine iliskin karutlar giderek artsa da (Thibodeau-Nielsen vd. 2021), agik uglu
materyallerle oyun (AUMO) gibi miidahalelerin olgunlagsmis oyun davramslarini nasil destekledigine
ve Yi gelisimine nasil katki sunduguna dair sistematik bicimde ele alinmis smirli sayida galisma
bulunmaktadir (Cankaya vd., 2023). Bu ¢alismanin amaci, dongiisel bir eylem arastirmasi deseni i¢inde
AUMO'ya dayali miidahalelerin, okul &ncesi ¢ocuklarin oyun davranislarinda ve Yi gostergelerinde
nasil bir degisim olusturdugunu incelemektir. Bu dogrultuda calisma su arastirma sorularina
odaklanmaktadir:

1. Acik uclu materyallerle oyun (AUMO) miidahalesi 6ncesinde serbest oyun sirasinda ¢ocuklarin
ylriitiicii islev becerilerine iligskin gostergeler nelerdir?

2. Eylem aragtirmasi dongiileri boyunca uygulanan agik u¢lu materyallerle oyun (AUMO) temelli
miidahaleler, yiiriitiicii islevle (YI) iliskili oyun davranislarini nasil etkilemektedir?

3. Farkli oyun tiirlerinde agik uglu materyal (AUM) kullanimi, zaman i¢inde yiiriitiicii islev (YD)
bilesenlerindeki degisimi nasil yansitmaktadir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, egitim uygulamalarini ve 6grenme ortamlarmni gelistirmeyi amaclayan dongiisel ve
yansitmact bir yontem olan eylem arastirmasi desenini benimsemektedir (Johnson, 2019). Eylem
arastirmasi, planlama, uygulama, gozlem ve yansitma adimlarinin yinelemeli bigimde siirdiiriildiigii
bir siirece dayanir. Arastirma siireci ii¢ temel asamada yapilandirilmistir: durumun kesfi
(reconnaissance), miidahale dongiileri ve sonuglarin biitiinciil degerlendirilmesi. Bu yaps, agik uglu
materyallerin (AUM) erken ¢ocukluk egitimine sistematik bigimde entegre edilmesini miimkiin kilmais;
ayni zamanda ¢ocuklarin oyun davrarnislar ve yiiriitiicii islev (YI) becerilerinde meydana gelebilecek
degisimlerin incelenmesine olanak tanimistir.

C)gretmen-aragtlrmamhk, smif i¢i uygulamalarda elestirel diisiinmeyi ve doniisimil
destekleyen giiclii bir mekanizma olarak 6ne ¢ikmaktadir (Guerra ve Figueroa, 2018). Bu yaklasim,
Ogretim Kkalitesini artirarak 0gretmenin 6zerklik, farkindalik ve mesleki gelisim diizeyini giiclendirir
(Aras, 2020). Arastirmalar, Ogretmenlerin arastirmaci kimliklerinin sinuf i¢i karar alma ve problem
¢Ozme becerilerini pekistirdigini; ayn1 zamanda gergek sinif problemlerine yonelik ¢6ziim {iretimini
destekleyerek siirekli mesleki gelisimi tesvik ettigini ortaya koymaktadir (Aras, 2023; Moore ve Gilliard,
2008).

Eylem arastirmasi, Ogretmenlerin kendi uygulamalarmi arastirmact bakis agisiyla
incelemelerine olanak taniyan bir modeldir. Bu sayede baglama 6zgii sorunlar1 tanimlamalari, ¢6ziim
gelistirmeleri ve bu siireci kuramsal bilgiyle iliskilendirerek uygulamaya gecirmeleri miimkiin hale
gelir (Sakshaug vd., 2008). Bu yaklasim, yalnizca uygulamada degisim yaratmay: degil ayn1 zamanda
bilgi iiretimine katki saglamay1 da amaglamaktadir (Coghlan, 2020). Kuram ile uygulama arasindaki
karsibikli iliskiye vurgu yapan eylem aragtirmasi, bir yandan eylemleri kuramsal cerceveyle
yonlendirirken, diger yandan deneyime dayali uygulamalardan hareketle kuramsal yapilarin
gelisimine olanak tanir (Coghlan, 2020; Sakshaug vd., 2008).

Bu kuramsal temele dayanarak ¢alismada 6gretmen-arastirmaci, siirecin her asamasinda etkin
bir rol iistlenmistir. Ogretmenin miidahale siireglerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine dogrudan katilimi, baglamsal farkindalik diizeyini artirmis ve siirecin ¢ocuklarin
degisen gereksinimlerine duyarh bicimde yiiriitiilmesini miimkiin kilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen-
arastirmacinin sinif ici gozlemleri ile her dongii sonunda elde edilen veri ve bulgular, bir sonraki
miidahale adiminin igeriginin ve yonteminin yeniden yapilandirilmasina olanak tarumis; bdylece
arastirmanin hem uygulama hem de kuramsal boyutu giiclendirilmistir.

Eylem Dongiileri B
Eylem arastirmasi ii¢ dongii halinde yiiriitiilmiistiir. U¢ dongiilii siirecin asamalar1 ve her
dongii sonunda alinan kararlar Sekil 1’de 6zetlenmistir.
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Durumun Kesfi (Ekim 2021)

1. Dongii (1 Kasim—20 Aralik 2021)

Gozlem: Serbest oyun sistematik
gozlem (7 oturum, 83 dk)

One ¢ikan: Kisa oyun siiresi, baglam
kopuklugu; tekrarlayan eylemler, az Uygulama: AUM merkezi + a¢ik hava
diyalog alan1 kuruldu; atélye haftada 1

2. Dongti (21 Subat-21 Mart 2022)

3. Dongti (2 Mayis-6 Haziran

Karar : AUM merkezi + AUM atélyesi One ¢ikan: Oyundan kisa siirede ¢ikma,

(haftalik) + agik hava AUM alam oyun dig1 davranis, giiriiltii; tekrarlayan Uygulama: Kutu etiketleri/6rnek 2022)
eylemler; sinirli sembolik anlam materyal; atlyeye haftada 2 kez gidis;
Karar 1: Kutular1 6rnek materyalle materyal yenileme; Qyun Planlama
etiketleme; atdlye ziyaretini haftada 2’ye . Modeli Uygulama: 1 giin sinif + 2 giin atélye + 2
¢ikarma; yeni materyaller ekleme; Oyun One cikan: Senaryolu oyunda artis, giin acik hava; agik hava zenginlestirme;
Planlama Modeli'ne gecis sonuglari ifade etme, plana uygun 1 saat 15 dk planlama-oyun—
ilerleme, is birligi ve iletisim, plaru degerlendirme; oyun sonrasi
gelistirme, 6neri/fikir sunma ve plani degerlendirme
gozden gecirme. One ¢ikan: Plam gelistirme, iletisimde
Karar 2: Programi esneklegtirme; stnif- artig, tasarimi/oyunu agtklama, plant
atolye—acik hava rotasyonu; agik havayi gbzden gegirme, oyunda sembolik
zenginlestirme; planlamaya daha fazla anlamin artmast

zaman + oyun siiresini uzatma; oyun
sonrasi degerlendirme ekleme

Karar 3: Yogun miidahaleyi sonlandirma;
rutine entegrasyon; AUM diizenini
koruma; oyun planlama + oyun sonrasi
degerlendirmeyi periyodik siirdiirme

Sekil 1. Eylem dongiileri 6zeti ve alinan kararlar
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Sekil 1’de 6zetlenen dongiisel yapi, her dongiide gerceklestirilen diizenlemeler ile belirginlesen
oyun Oriintiilerini iliskilendirmeyi amaclamaktadir. Her dongii sonunda alinan kararlar, bir 6nceki
dongiide gozlenen sinurliliklarin hedeflenmesine ve miidahale bilesenlerinin kademeli olarak
iyilestirilmesine dayandirilmistir.

Miidahale: A¢ik U¢lu Materyallerle Oyun (AUMO) Oturumlarimin Diizenlenisi ve Genel Prosediirii

AUMO oturumlari, ¢ocuklarin onderliginde gerceklesen serbest oyun zamanina entegre
edilmistir. Oturumlar; siftaki agik uglu materyaller (AUM) merkezi, okul icindeki AUM atélyesi ve
okul bahgesindeki AUM oyun alani kullanilarak yiiriitiilmiis; ¢ocuklarin materyallere bagimsiz
erisimini destekleyen goriiniir ve ulasilabilir bir yerlesim diizeni benimsenmistir. AUM merkezinde ve
atolyesinde materyaller, ¢ocuklarin se¢im yapmasini kolaylastiracak bigimde kategorilere ayrilmig
boélmeli dolaplarda diizenlenmistir.

Her oturumun baglangicinda Ogretmen-arastirmaci, giivenlik ve hijyen kurallar ile
materyallerin ortak kullanimina iliskin temel ilkeleri (paylasma, sira, birlikte kurma/bozma/toplama)
kisa bir hatirlatma ile belirtmis; ardindan oyunun baslangicinm1 ve akisini ¢ocuklarin belirlemesine
olanak tanimistir. Ogretmen-arastirmacimin rolii, oyunu dogrudan yonlendirmekten ziyade, oyunun
surdiiriilebilirligini ve sosyal diizenlenmesini destekleyen kisa ve hedefli miidahalelerle
siirlandirilmistir (6rnegin oyunun dagildigs, ortak planin kayboldugu ya da ¢atismanin arttig1 anlarda
kisa sorularla yeniden odaklama, ¢6ziim iiretmeyi tesvik etme, sira/rol diizenlemeye yardimci olma).

Cocuklar AUM’lary; birlestirme, tasima, dengeleme, siralama, Ortme/sarma, isaretleme ve
yeniden diizenleme gibi farkli eylemler icin kullanmis; materyallere sabit islevler atanmamis, oyun
baglamina bagli olarak nesnelere yeni anlamlar yiiklemelerine (6r. temsil ve rol oyunu) olanak
taninmustir. Miidahale siirecinde kullanilan AUM’lar; (a) dogal materyaller (6rnegin kozalak, yaprak,
dal, tas, mese palamudu), (b) geri doniistiiriilebilir/atik materyaller (6rnegin bos siseler, makaralar,
havlu rulolari, kutular) ve (c) iiretilmis/imal edilmis materyaller (6rnegin tekerlek/lastik tiirleri,
giivenilir insaat malzemeleri, mutfak esyalar1) olacak sekilde cesitlendirilmistir.

Uc dongii boyunca AUMO, ayni genel cerceve korunarak kademeli bigimde
zenginlestirilmistir. Birinci dongiide AUM merkezinin kurulmasi ve erisimin artirilmasiyla ¢ocuklarin
materyallerle etkilesim firsatlar1 genisletilmis ve oyun davramslari sistematik olarak goézlenmistir.
Ikinci dongiide, oyun siiresini uzatmak ve oyunun planli bicimde siirdiiriilmesini desteklemek
amaciyla “oyun planlama” uygulamalar1 devreye alinmis; ¢ocuklar oyuna baslamadan 6nce kiigiik
grup tartismalar1 ve planlama kartlar1 aracilifiyla ne oynayacaklarini ve olasi rol dagilimlarmi
konusmuslardir. Ugiincii déngiide planlama-oyun-degerlendirme akisi giiclendirilmis; oturum
sonlarinda yapilan degerlendirme konusmalariyla cocuklarin oyunda neyi siirdiirdiikleri, neyi
degistirdikleri ve bir sonraki oturumda ne denemek istedikleri {izerine degerlendirme yapilmistir.
Ayrica AUM'un acik alana tasinmasiyla oyun baglami (simuf/atolye/agik alan) doniisiimli bigimde
diizenlenmis ve ¢ocuklarin AUM'u farkli mekansal olanaklar i¢cinde kullanmasi saglanmaistir. Bu yaps,
AUMO oturumlarimin genel miidahale prosediiriiyle tutarl bicimde yiiriitiilmesini ve dongiiler arasi
degisimlerin sistematik olarak izlenmesini miimkiin kilmustir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Ogretmen-aragtirmacinin
smifinda kayith olan 60-77 aylik 24 ¢ocuk ile 6gretmen-arastirmacinin kendisi olusturmustur. Calisma,
eylem arastirmasmin dogasi geregi arastirmacinin kendi sinif baglaminda yiiriitiilmiis; dolayisiyla
calisma grubu arastirmacinin sorumlulugundaki sinfta yer alan ¢ocuklardan olusmustur (Johnson,
2019). Katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmesinde sinifa kayitli olma ve diizenli devam, veli onaminin
alinmasi ve goriintii ve ses kaydina izin verilmesi ile miidahale oturumlarina fiilen katihm saglanmasi
olgiitleri dikkate alinmistir. Smufta yer alan farkli gelisim o6zelliklerine sahip ¢ocuklar ¢alisma disinda
birakilmamis; etik ilkelere uygun bicimde gizlilik korunarak raporlama ve analiz siirecine dahil
edilmistir.

Gruptaki c¢ocuklarin hicbiri iki dilli degildir ve kiiltiirel ya da dilsel agidan farkli/cesitli
gecmiglere sahip degillerdir. Ebeveyn beyanlarma gore, aileler orta sosyoekonomik diizeydedir.
Katihlmar ¢ocuklar arasinda 73 aylik bir erkek cocugunun dil ve konusma bozuklugu tanisi
bulunmaktadir. Diger ¢ocuklar icin 6zel egitim gereksinimi ya da gelisimsel gecikme bildirilmemistir
(Tablo 1).
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Tablo 1. Cocuk grubunun demografik dagilimi

K Erkek Topl
Yas Grubu 1\112 rNe o;la\lam
60-72 aylar* 10 12 22
73 ay ve iisti** 1 1 2

* Milli Egitim Bakanhigi'nin (MEB) resmi kaynaklarina gore, ilkokula hazirlik siniflari icin belirlenen yas araligini
ifade eder (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).; ** Ozel egitim gereksinimi tanis1 nedeniyle ilkokula baslama yas1
ertelenebilecek yas grubu (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 07 Temmuz 2018).).

Ogretmen-arastirmaci, 19 yillik mesleki deneyime sahip kadin bir okul 6ncesi 6gretmenidir ve
aragtirmanin yuriitildiigli donemde okul O©ncesi egitimi alaninda doktora tezini tamamlama
siirecindedir. Uygulayic1 ve arastirmaci rollerini eszamanli olarak {iistlenmesi, 6grenme ortamina ve
¢ocuklarin oyun ile yiirtitiicii islev (YD) gelisimi dinamiklerine iliskin derinlemesine ve baglamsal bir
anlayis gelistirmesine katki saglamistir.

Arastirma Ortam

Arastirma, 0gretmen-arastirmacinin ayn: zamanda 0gretmen olarak gorev yaptig1 Tiirkiye'nin
baskenti Ankara’da yer alan bir devlet ilkokulunun anasmifinda yiirtitiilmiistiir. Ogretmenin sinift 50
m? biiyiikliigiindedir. Okul bahgesinde iki ayr1 oyun alani bulunmaktadir. Biri salincak ve kaydirak gibi
sabit ekipmanlarin yer aldig1 geleneksel oyun alani, digeri ise gesitli zemin 6zelliklerine ve agik uglu
materyallere (AUM) sahip, “AUM Oyun Alan1” olarak adlandirilan alandir. Bu 6zel oyun alani, agik
uglu materyallerle oyunu (AUMO) desteklemek amaciyla ilk eylem dongiisii sirasinda tekerlekler,
ahsap parcalar ve gesitli oyun yapilariyla tasarlanmustir.

Aragtirmacinin sinifryla aymi katta yer alan bir diger calisma alani ise “AUM Atolyesi”dir. Bu
atolyede AUM, karsilikli yerlestirilmis dolaplar igerisinde bulunan esnek ve ayarlanabilir bolmelerde
muhafaza edilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada oncelikle gelistirilmesi gereken alan belirlenmis; ardindan mevcut literatiir
taranmis ve alan uzmanlariyla yapilan goriismeler dogrultusunda eylem planlar tasarlanmistir.
Aragtirma siireci iki asamada yiriitiilmistiir: durumun kesfi ve uygulama. Eylem aragtirmasinin
dogas1 geregi, veri toplama, degerlendirme ve yeni uygulamalara yonelik karar alma siiregleri
arastirmanin tamamina yayilmistir. Her giiniin sonunda, oyun oturumlarina ait video ve ses kayitlar
ile glin i¢inde alinan yazili notlar kullarularak gozlem kayitlar: olusturulmustur.

Cocuklarin yiiriitiicii islev (YI) becerilerinin mevcut diizeylerini ve gelisimsel degisimini
degerlendirmek amaciyla, agik uglu materyaller (AUM) ile gergeklestirilen serbest oyun oturumlar:
Oyun Gozlem Formu (OGF) ve Yiiriitiicii Islev Becerilerine Odaklanan Oyun Davraniglar1 (YIBOD)
Formu ile kayit altina alinmistir. Bu stirecte her iki form da ayn1 oyun gozlemlerine uygulanmais; boylece
Y1 ile iligkili oyun davranislarinin kapsaml bigimde degerlendirilmesi saglanmistir. Aragtirma siireci
boyunca arastirmaci giinliigli, yansitic1 diisiinme, siireci izleme ve 6z degerlendirme amaciyla veri
toplama araci olarak kullanilmistir.

Oyun Gozlem Formu (OGF)

OGEF, agik u¢lu materyallerle oyun (AUMO) baglaminda serbest oyun oturumlarini sistematik
ve izlenebilir bicimde betimlemek amaciyla, ilgili alanyazin taramasi dogrultusunda gelistirilmistir
(Germeroth vd., 2019; Graue vd., 2025; Lautamo, 2012). Formun gelistirilme siirecinde, AUMO'nun
dogasina uygun olarak oyunun baglami (mekéan/zaman/diizen), materyal kullanimi, oyun tiirii ve oyun
akist ile cocuklarin akran etkilesim oOriintiilerinin aynm1 gozlem kaydinda birlikte izlenebilmesi
hedeflenmistir. Bu amagla OGF, (i) oturum ve baglam bilgileri (tarih, siire, mekan, grup bilesimi, ortam
diizeni), (ii) AUM kullanimi ve materyal etkilesimi, (iii) oyun tiirii ve oyun akisi (oyunun baslatilmasi,
surdiiriilmesi, gegisler/dagilma, tekrar eden Oriintiiler, senaryo/rol olusumu) ile (iv) sosyal etkilesim ve
yetiskin destegi (akran iletisimi, is birligi/catisma, rol-sira diizenlemeleri, 6gretmen-arastirmacinin kisa
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ve hedefli destek anlar1) olmak {izere dort ana bileseni kapsayacak sekilde yapilandirilmigtir. Formda
bu bilesenleri goriiniir kilmak igin isaretleme/islevsel kategori temelli yapilandirilmis gézlem alanlar:
ile, gozlemciye baglami ve kritik anlar1 ayrintilandirma olanagi veren agik uglu betimleyici not alanlar1
birlikte kullanilmistir. Béylece OGF “ne oldu?” sorusunun yani sira, AUMO’nun nasil orgiitlendigini
ve oyunun nasil ilerledigini gosterecek bicimde tasarlanmustir.

Igerik gecerligini gliclendirmek amaciyla hazirlanan taslak form, okul 6ncesi egitim ve oyun
alaninda uzman iki arastirmaci ile nitel arastirma/6l¢me-degerlendirme alaninda uzman bir
arastirmacinin  goriisiine sunulmustur. Uzman degerlendirmeleri dogrultusunda; (i) gozlem
bagliklarinin kapsami ve siralamas: netlestirilmis, (ii) kategori tanumlar1 sadelestirilmis ve Ortiisen
ifadeler ayiklanmus, (iii) AUM kullanimin1 betimlemeyi kolaylastiracak oOrnekleyici gostergeler
eklenmis, (iv) serbest oyun akisinda sik goriilen gegis/dagilma anlarim yakalamaya doniik not alanlar:
genigletilmistir. Ardindan OGEF, ii¢ haftalik pilot uygulama siirecinde serbest oyun oturumlarinda
denenmis; pilot uygulamada formun uygulanabilirligi, kategori tanimlarinin anlasilirlig: ve sinif i¢i akis
icinde doldurulabilirligi degerlendirilmistir. Pilot bulgulara dayanarak formun son hali olusturulmusg
ve asil arastirma siirecinde kullanilmaya baglanmistir.

OGF, durumun kesfi (miidahale 6ncesi) asamasinda serbest oyun sirasinda gozlenen oyun
davranmiglarin1 ve AUM etkilesim Oriintiilerini baslangi¢ diizeyi olarak belirlemek amaciyla
kullanmilmistir. Uygulama siirecinde ise ii¢ eylem dongiisii boyunca gergeklestirilen gozlemler
araciligiyla AUMO’'nun oyun davranislarinda olusturdugu degisim, dongiiler arasi karsilastirilabilir
bicimde belgelenmistir. OGF araciligiyla gozlem ve video kayitlari, saha ve alan notlariyla birlikte
degerlendirilmis; boylece AUMO oturumlarimin yapisi ile oyun davranislarindaki degisimlerin
izlenebilirligi giiclendirilmistir.

Yiiriitiicii Islev Becerilerine Odaklanan Oyun Davranislart Formu ( YIBOD)

YIBOD, acik uglu materyallerle oyun (AUMO) oturumlari sirasinda yiiriitiicii islev (YI) ile
iligkili oyun davranislarimi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Form, oyun tipolojileri ve gozlem
araglarina iliskin literatiir taranarak yapilandirilmistir (Fjertoft, 2004; Hayward vd., 1974; Hughes, 1996;
Loebach ve Cox, 2020); bu dogrultuda oncelikle AUM baglaminda gozlemlenebilecek Yi odakl
davranislar belirlenmistir. Nitel 6lcme, YI ve erken cocukluk egitimi alanlarinda uzman {ig
akademisyenden alinan geri bildirimler dogrultusunda form yeniden diizenlenmis; boylece fiziksel,
sezgisel, sosyodramatik ve yapi-insa olmak {izere dort oyun tiirlinii kapsayan toplam 21 maddeden
olusacak sekilde son haline getirilmistir. Iki haftalik pilot uygulamanin ardindan form nihai bi¢imiyle
arastirmada kullanilmaya baslanmuistir.

Arastirmact Giinliigii

Arastirmaci giinliigii, eylem aragtirmasinin planlama, durumun kesfi, uygulama ve nihai
degerlendirme evrelerinin tamami boyunca siirecin izlenmesi ve yansitici degerlendirme yapilmasi
amaciyla kullanilmistir. Giinliik kayitlarma 02 Temmuz 2021 tarihinde baslanmis ve 18 Ekim 2022
tarihinde son verilmistir. C)gretmen—ara§tlrmac1; hazirlik siireclerini, bu hazirliklarin gerekgelerini ve
beklenen ve ortaya ¢ikan sonuglara iliskin degerlendirmelerini, karsilasilan giigliikleri, denenen ¢6ziim
yollarini ve yeni ¢6ziim fikirlerini giinliige diizenli olarak kaydetmistir. Ayrica siire¢ boyunca yapilan
Oznel sorgulamalar ve ¢ikarimlar yansitict notlar olarak giinliige aktarilmis; danisman ve dis
degerlendiricilerle yapilan goriismelerde dile getirilen Oneriler ile alinan kararlar ve bu kararlarin
siirece yansimalar1 da kayit altina alinmigtir. Giinliik, belirli araliklarla yeniden okunup goézden
gecirilerek siirecte ilk bakista fark edilmeyen aksakliklarin goriiniir kilinmasina ve izleyen dongiilere
yonelik kararlarin gerekgelendirilmesine katki saglamistir. Bununla birlikte arastirmaci giinliigi,
aragtirma sorularma dogrudan yamt {ireten bir veri kaynag: olarak degil; miidahalenin dongiisel
bicimde yapilandirilmasini destekleyen bir siire¢ izleme ve denetim izi kaynagi olarak degerlendirilmis,
bu nedenle bulgularin tematik analizine dahil edilmemistir.
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Veri Analizi

Coghlan ve Brydon-Miller’a (2014) gore, eylem arastirmalarinda degerlendirme siireci ti¢ temel
asamadan olusur: baslangic diizeyinin belirlenmesi, bic¢imlendirici izleme ve sonuglarin
degerlendirilmesi. Bu ¢alismada O0gretmen-arastirmaci tarafindan tanimlanan problem—c¢ocuklarda
olgunlasmis oyun davraniglarinin ve yiiriitiicii islev (YD) gostergelerinin yetersizligi—tez danigsmani ve
iki dis degerlendirici ile paylasilmustir. Ik asama olan baslangi¢ diizeyinin kesfi siirecinde, ¢ocuklarin
mevcut Y1 becerileri serbest oyun oturumlarmin video kayitlari araciligiyla degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda miidahale planlarinin ilk taslagi olusturulmustur.

Bi¢imlendirici izleme asamasinda, birbirini izleyen {i¢ eylem dongiisii gerceklestirilmistir. Bu
slire¢ boyunca Ogretmen-arastirmaci; video kayitlari, sesli notlar, yazili alan notlari, arastirmaci
ginliigli ve yapilandirilmis gozlem araglar1 (OGF ve YIBOD) dahil olmak {izere cesitli veri tiirlerini
toplamistir. Her yeni dongii, bir 6nceki dongiide elde edilen verilerin analizine dayali olarak yeniden
yapilandirilmis; béylece miidahaleler siirekli iyilestirmeye olanak taniyacak sekilde yenilenmistir.

Sonug degerlendirmesi asamasinda, tiim veriler biitiinciil bir yaklasimla analiz edilmis ve
arastirmanin genel sonuglar1 ortaya konmustur. Gozlem kayitlar1 (OGF), video ile kaydedilen oyun
oturumlarmin dokiimlerine dayanarak olusturulmus ve tematik icerik analizi yontemiyle incelenmistir
(Patton, 2018). Bu siirecte 6gretmen-arastirmaci, nitel arastirma konusunda egitim almis bir yiiksek
lisans 0grencisi ile is birligi iginde ¢alisarak video kayitlar1 temelinde bir kodlama sistemi (codebook)
gelistirmistir. Kodlama siireci, Creswell (2017) ile Guest ve digerlerinin (2006) 6nerdigi cerceveler
dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Hazirlanan taslak kod kitabi, erken ¢ocuklukta YI gelisimi ve eylem
arastirmalar1 alaninda ¢alismalari olan iki dis uzman ile tez danismanina uzman goriisii alinmak {izere
sunulmustur.

Gelen geri bildirimler dogrultusunda kod kitabinin son hali olusturulmustur. Kod kitabinin
olusturulmasinda birlikte calisilan yiiksek lisans 6grencisi, siirece bagimsiz kodlayici olarak dahil
edilmistir. Tim veri seti, 6gretmen-arastirmaci ve bagimsiz kodlayic tarafindan es zamanl ancak
birbirinden bagimsiz sekilde kodlanmistir. Kodlama sonrasinda karsilastirmali analizler yapilarak
kodlayicilar arast giivenirlik degerlendirilmis ve kodlar arasindaki tutarlilik saglanmistir. Nihai
kodlama semasi temel alinarak verilerden kategoriler ve temalar tiiretilmistir.

Alan notlar1 ve arastirmaci giinliigii, cocuklarin oyunlarindaki davrans oriintiilerini anlamaya
katk: saglamis; pedagojik gozlemleri destekleyen ve alinan kararlarin gerekgelendirilmesine yardimci
olan tamamlayici veri kaynaklari olarak kullanilmistir. Bu veriler, baglamsal gecerligi giiclendirmek
amactyla baglam temelli bir ¢ercevede yorumlanmaistir.

Coklu veri kaynagina dayali bu analiz yaklagimi, AUM temelli oyun oturumlar siiresince
cocuklarmn Yi gelisimine dair hem derinlemesine hem de biitiinciil bir anlayis sunmustur. Farkl veri
kaynaklar1 arasinda gergeklestirilen {iggenleme (triangiilasyon), arastirmanin inandiriciligin artirmis;
tez danismami ve dis degerlendiricilerle yiiriitiilen ortak degerlendirmeler ise analiz siirecinin
tutarhiligini pekistirmistir.

Arastirmamn Inandiricili

Gozlemler, miidahale ©ncesinde bir ay ve miidahale siiresince bes buguk ay boyunca
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin inandiriciligy; ayrintihi belgelendirme, kapsamli raporlama, uzman
goriislerine bagvurma ve denetim izi (audit trail) uygulamast yoluyla saglanmistir (Creswell, 2017). Tki
dis denetleyicinin, veri setini ve arastirma siirecinde alian kararlar1 incelemesi; bagimsiz bir yiiksek
lisans 6grencisinin gozlemci/kodlayici olarak siirece dahil edilmesi arastirmanin inandiriciigini daha
da gii¢clendirmistir (Schwandt ve Halpern, 1988).

Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Veri toplama siirecinden 6nce, Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'ndan (02.07.2021 tarihli, E-
51944218-300-00001643481) ve Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alinmustir. Velilerden
bilgilendirilmis onam, ¢ocuk katilimcilardan ise goniillii katilim onay1 alinmistir. Katilimeilarin haklars,
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mahremiyetleri ve iyi olus halleri gozetilmis; arastirmanin herhangi bir asamasinda ¢alismadan ayrilma
haklar1 kendilerine agik¢a ifade edilmistir. Arastirma siireci boyunca gocuklar i¢in giivenli ve saygili bir
ortam saglanmis, katilimin goniilliilitk esasina dayali olmasi ve bilgilendirilmis onam ilkesi titizlikle
uygulanmistir. Ayrica, Ogretmen-arastirmacinin ¢ift roliinden kaynaklanabilecek etkiler en aza
indirilerek nesnellik korunmaya galisilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, agik uglu materyaller (AUM) oyun ortamina entegrasyonunu gelistirmek amaciyla
gerceklestirilen baglangic gozlemleri ile eylem dongiileri siiresince yapilan diizenlemelere dayal
bulgular sunulmaktadir. Yapilan bu diizenlemelerin gocuklarin yiiriitiicii islev (YI) becerileri
gostergeleri ve oyun davranislar1 iizerindeki yansimalari arastirma sorulari dogrultusunda
Ozetlenmistir.

Miidahale Oncesi YI Becerilerine Iliskin Bulgular
[Arastirma Sorusu 1: Acik uglu materyallerle oyun (AUMO) miidahalesi 6ncesinde serbest
oyun sirasinda ¢ocuklarin yiiriitiicii islev (Y1) becerilerine iligkin gostergeler nelerdir?]

Miidahale 6ncesinde, AUM kullanilmayan serbest oyun siirecinde toplam 83 dakikalik (7
oturum) gozlem gerceklestirilmistir. Oyun gozlem formu (OGF) kayitlari, ¢ocuklarin oyunlarinda
dikkat, calisan bellek ve engelleyici kontrol ile iliskili siurliliklarin 6ne ¢iktigini gostermistir. Dikkat
kategorisinde en belirgin Oriintii “kisa oyun siiresi” olup, ortalama oyun siiresi 10 dakika 57 saniye
olarak kaydedilmistir. Bes dakikadan kisa siiren oyun oturumlari “kisa oyun siiresi” olarak
kodlanmuistir. Ayrica dikkat kategorisine iliskin, oyundan ¢abuk vazgecerek terk etme ve baglamsal
kopukluk gibi sorunlar da gozlenmis ve kayit altina almmustir.

Engelleyici kontrol kategorisinde en dikkat ¢ekici oriintii “oyun dis1 davranis”tir. Amagsiz
gezinme, seyirci davranisi ve agresif davranislar oyun dist davranislar olarak ele alinmaistir.

Calisan bellek kategorisinde ise en sik gdzlemlenen kodlar “tekrarlayan eylemler” ve “diyalog
eksikligi” olmustur (Sekil 2). Bu Oriintiiler, dil kullaniminda, problem ¢6zmede ve karar vermede
yetersizliklere isaret etmektedir (Cowan, 1999). OGF kayitlarinda su ifadelere yer verilmistir:

G2 bozuk telefonu eline ald: ve siirekli tuslarina basti. Zaman zaman yere uzanp yuvarland.
C7 dramatik oyun alaninda bir bebek, tencere oyuncag: ve kagik aldy; tencereyi karistirirken aym
anda bebegini besliyormus gibi yapt. C7 yaklasik 3—4 dakika boyunca bu eylemi tekrarladi. Bu
siirecte gozleri ara sira cevredeki diger cocuklarin oyunlarina kaydi. Ardindan C21 oyun alanina
geldi; bir siire onlar1 izledi, ancak ne C7 ne de C21 ile herhangi bir diyalog kurmadh.

Bu gozlemler, cocuklarin dikkat, engelleyici kontrol ve calisan bellek alanlarinda belirgin Y1
yetersizlikleri sergilediklerini ortaya koymustur. Miidahale 6ncesinde bu davranislarin belirlenmesi,
sonraki miidahale adimlarmin planlanmasina yon veren énemli bir dayanak olusturmustur.
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@ seyirci davranisi (5)

amacsiz gezinme (5)

Cll ]

amagsiz oyun oynama (3) diyalog eksikligi (4)
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oyun digi davranis (0)
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\
@ @ /'tekrarlayan eylemler )
@ '
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|
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/ Dikkat (0)\L @]

@ oyundan kisa sirede gkis (3)
baglamsal kopukluk (3)

]

kisa oyun suresi (4)

Sekil 2. Durum tespiti asamasindaki oyun gozlem kayitlarinin MaxQDA kod haritast.

Durumun kesfi asamasinin tamamlanmasinin ardindan, birinci eylem plani kapsaminda alinan
kararlara ve yapilan diizenlemelere Tablo 2’de yer verilmistir.

Eylem Arastirmast Déngiileri Boyunca Yiiriitiicii Islev (YI) Becerilerindeki Gelismelere liskin
Bulgular

[Arastirma Sorusu 2: Agik uglu materyallerle oyun (AUMO) temelli miidahalelerin, eylem
aragtirmast dongiileri boyunca uygulanmas, yiiriitiicii islev (Y1) ile iliskili oyun davranislarini nasil
etkilemektedir?]
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Birinci Eylem Dongiisii (1 Kastm — 20 Aralik 2021)
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Sekil 3. Birinci eylem dongiisiindeki oyun gozlem kayitlarinin MaxQDA kod haritasi.

Birinci eylem dongiisii sirasinda, ¢ocuklarin YI becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla
cesitli diizenlemeler yapilmistir. Smif igerisinde bir AUM Merkezi olusturulmus ve okul bahgesinde bir
AUM oyun alani kurulmustur. Ayrica, AUM atdlyesi, haftalik ziyaretler yoluyla ¢cocuklara gesitli oyun
firsatlar1 sunacak sekilde zenginlestirilmistir. Miidahale siirecinde ¢ocuklarin oyun temalarina,
kullandiklar: materyallere veya tercih ettikleri oyun tiirlerine miidahale edilmemis, gozlemler dogal
akis icinde gerceklestirilmistir. Bu siiregte toplam 1.005 dakika siiren 53 oyun oturumu gozlemlenmistir.
Miidahale sonrasinda, OGF kayitlari ¢alisan bellek, engelleyici kontrol, dikkat ve bilissel esneklik olmak
tizere dort ana kategori altinda kodlanarak analiz edilmistir (Sekil 3).

Analiz sonuglarina gore, dikkat kategorisinde en sik karsilasilan sorun “oyundan kisa siirede
cikis” olarak belirlenmistir. Engelleyici kontrol agisindan en sik gozlenen kod “oyun dis1 davrams”
olup, bunu “giiriiltii” izlemistir. Biligsel esneklik kategorisinde en sik kaydedilen kod “sembolik anlam”
olmugtur. Calisan bellek agisindan ise en yaygin gozlenen oOriintii “tekrarlayan eylemler” olarak
saptanmigtir.

Bir ¢ocugun sosyodramatik oyun oturumuna ait gdzlem kaydinda su ifadelere yer verilmistir:

(18, yere oturarak telefon tuslarina basti. C22, bir kagik ve tencere alarak karistirmaya baglad.
C17, C3 ve C1 dramatik oyun merkezine katildi ve her biri birer bebek aldi. C22 ile C18 tartist1.
Kendilerine, rollerin belirlenmesinin oyunu daha eglenceli hile getirecegi soylendi. C22 anne,
(18 bebek, C1 kiz kardes, C3 teyze ve C17 kiz kardes roliinii iistlendi. C22, anne roliinde yemegi
karistirmaya devam etti. C1, C3 ve C17 sohbet etti ancak konusmalar: rollerle ilgili degildi.

Kayitlar, oyunun belirgin bir senaryoya, rol dagilimina, tematik tutarlihiga ve amach diyaloga
sahip olmadigini gostermistir. Tekrarlayan eylemler, kisa siireli katiim, amagsiz dolasma ve
saldirganlik gibi oyun dis1 davranislar gézlemlenmistir. Bu sosyodramatik oyunda, ¢ocuklarin ortak
yasantilara verdikleri tepkiler tutarsiz olmustur. Sembolik anlamlar ve kullanimlar ise siradan nitelikte
olup, Vygotsky’nin olgunlasmamis oyun davraniglar1 kavramini yansitmaktadir (Bodrova ve Leong,
2017).
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Birinci eylem dongiisiinden elde edilen bulgular, cocuklarin oyun davrarislarinda halen gesitli
smnirhiliklarin - bulundugunu ortaya koymustur. Bu bulgulara dogrultusunda yapilandirilan
miidahaleler; ¢ocuklarin oyun ortamlarina erisimini kolaylastirmayi, AUM kullanimini artirmay1 ve
oyun siireglerini daha islevsel hale getirmeyi hedeflemistir (Tablo 2).

ikinci Eylem Déngiisii (21 Subat — 21 Mart 2022)

Ikinci eylem dongiisii sirasinda, ¢ocuklarin erisimini kolaylastirmak amaciyla acgik uglu
materyaller (AUM) kutularinin disina, igerigini temsil eden 6rnek materyaller eklenmistir. AUM
atolyesi ziyaretleri haftada iki kez olacak sekilde artirilmistir. Onceki OGF kayitlarinin analizine dayali
olarak, ¢ocuklarin ilgisini cekmeyen AUM’larin yerine yeni alternatifler sunulmustur. Ayrica, blok
merkezinde kullanilmaya uygun AUM’lar belirlenmis ve bu materyallerin blok merkeziyle
biitiinlesmesi saglanmistir. Bu siirecte, cocuklarin oyun planlama becerilerini desteklemek amaciyla
Giiler'in (2007) Oyun Planlama Modeli uygulanmistir. Bu modelde, serbest oyun oOncesinde
gerceklestirilen ¢gember zamaninda ¢ocuklar, oyun planlarini, iistlenecekleri rolleri ve kullanacaklar1
materyalleri sozlii olarak ifade etmislerdir. Ardindan planlarini gorsellestirmelerini tesvik etmek
amaciyla oyun planlama kartlar: dagitilmistir.

Ikinci eylem dongiisii siiresince, toplam 2.426 dakika siiren 63 oyun oturumu
gergeklestirilmistir. Gozlem kayitlarinin uzman degerlendirmesinin ardindan, 6gretmen-aragtirmaci ve
bagimsiz kodlayici kayitlar: kodlamistir. Creswell’in (2017) 6nerdigi dogrultuda, Guest ve digerlerinin
(2006) kod kitab1 temel alinarak kodlayicilar arasi uyum Kappa testi ile degerlendirilmis ve 0,88
diizeyinde yiiksek bir uyum elde edilmistir [Kappa = (Po — Pc) / (1 - Pc) = 0,88].

Gozlem kayitlarinin analizinin ardindan YI temasi dikkat, organizasyon-planlama, engelleyici
kontrol, calisan bellek ve bilissel esneklik kategorilerine ayrilmistir (Sekil 4). Bilissel esneklik
kategorisinde en belirgin kod “senaryolu” olup, ozellikle kapal alan sosyodramatik oyun
oturumlarinda sik¢a kaydedilmistir. Bir sosyodramatik oyun oturumuna ait gozlem kaydinda su
ifadelere yer verilmistir:

Cocuklar, Waldorf bebeklerine roller vererek canlandirmalar yapti. Bir bebek hasta, digeri ise dis
hekimi roliinii iistlendi. Dis ¢ekimi yapryormus gibi davranarak senaryoyu “Sakin ol,
acimayacak” ve “Dislerine daha iyi bakmalisin” gibi diyaloglarla zenginlestirdiler.

Calisan bellek kategorisindeki kodlar incelendiginde, “sonucu ifade” 6ne cikarken; engelleyici
kontrol Kkategorisinde “plana uygun ilerleme” dikkat ¢ekmektedir. Organizasyon-planlama
kategorisinde “Oneri/fikir verme” ve “plani gelistirme” kodlar1 yaygin olarak gozlenmistir. Dikkat
kategorisinde ise “plani inceleme/takip etme” kodunun sik kullanildig: belirlenmistir.
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Sekil 4. Tkinci eylem dongiisiinde gerceklestirilen OGF kayitlarinin MaxQDA kod haritast

757



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 745-773 N. Askar ve M. C. Durmusoglu

Degerlendirme sonrasinda, ¢ocuklarin plan yapma, plana uyma, planin uygulanma durumunu
degerlendirme ve planlarini gelistirme konularinda 6nemli ilerlemeler kaydettikleri gézlemlenmistir.
Ayrica grup icindeki akranlarina Oneri/fikir sunma, etkili iletisim kurma, ortak karar alma, is birligi
yapma, oyun/etkinlik sonuglarini ifade etme ve olgunlagsmis oyun davranislar: sergileme alanlarinda
da gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Ikinci eylem dongiisiiniin sonunda kodlama, kategorilestirme ve tema olusturma siirecinde
calisan bellek kategorisinin en yiiksek frekansa sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durumun, uygulanan
oyun planlama adimiyla iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Gozlemlenen bu gelismelere ragmen
Ogretmen-arastirmaci, AUM'un dis mekanda kullaniminin oldukga sinirli kaldigini belirtmistir. Bu
nedenle, ikinci eylem dongiisiinde yeterince gozlemlenmeyen fiziksel oyunu da kapsayacak sekilde,
AUM’un yer aldig1 dis mekan oyun etkinliklerinin desteklenmesine karar verilmistir.

Ikinci eylem déngiisiinden elde edilen bulgular, cocuklarn oyun siireclerinde belirli
sinirhiliklarin stirdiigiinii ve ozellikle fiziksel oyun boyutunun yeterince desteklenmedigini ortaya
koymustur. Bu nedenle, {i¢iincii eylem dongiisti i¢in bir dizi iyilestirme karar1 alinmistir (Tablo 2).

Uciincii Eylem Déngiisii (2 Mayis — 6 Haziran 2022)

Ugiincii eylem déngiisiinde uygulanan miidahaleler, ikinci eylem déngiisiinde belirlenen
stmirliliklart gidermeye yénelik sistematik bir iyilestirme siirecini igermistir. Ozellikle fiziksel oyun
boyutuna iliskin eksiklikleri ele alacak yeni stratejiler gelistirilmistir. Bu dogrultuda oyun uygulama
programi daha esnek bir yap1 saglayacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Haftada bir giin tiim ¢ocuklar
sinif icinde oyun etkinliklerine katilmis; haftada iki giin ¢ocuklar iki gruba ayrilarak (her biri 10 ¢ocuk)
doniistimlii bigcimde atdlyede oynamus; haftada iki giin ise tiim grupla agik hava oyun etkinlikleri
gergeklestirilmistir. Bu diizenleme, ¢ocuklarin farkli ortamlar ve materyallerle etkilesimlerini artirarak
oyun deneyimlerini zenginlestirmeyi amaglamistir.

Acik uglu materyallerin (AUM) dis mekanda kullanimini artirmak amaciyla agik hava oyun
alany; biiylik drenaj borulari, farkli boyutlarda atik su borulari, cesitli taslar, plastik meyve kasalari,
araba lastikleri, tenis toplari, ahsap parcalar ve gercek mutfak gerecleri (6rnegin kek kaliplar,
tencereler, tavalar, kapaklar, plastik siizgecler, kepgeler) ile zenginlestirilmistir. Bu materyallerin, farkl
oyun tiirlerini desteklemesi ve ¢ocuklarin yaratici oyunlarimi tesvik etmesi hedeflenmistir. Ayrica,
glinliik egitim akis1 yeniden diizenlenerek ¢ocuklara oyun planlamasi i¢in daha fazla zaman ayrilmais;
kahvalti sonrasinda oyun siiresi 1 saat 15 dakikaya ¢ikarilmistir. Bu siire hem oyun planlama hem de
uygulama asamalarini kapsamustir. Giiler'in (2007) Oyun Planlama Modeli uygulanmaya devam
edilerek ¢ocuklarin rollerini tanimlamalar: ve kullanacaklar1 materyalleri 6nceden belirlemeleri tesvik
edilmistir. Planlama siirecine ek olarak, oyun etkinliklerinin ardindan degerlendirme oturumlari
baglatilmistir. Bu oturumlarda ¢ocuklara oyun siireglerini yansitmalari, karsilastiklari giigliikleri
tartisgmalar1 ve gelistirdikleri stratejileri ifade etmeleri i¢in firsat sunulmustur. Bu yaklasim, oyun
baglaminda 6z diizenleme becerilerini desteklemeyi ve gelistirmeyi hedeflemistir.

Ugiincii eylem déngiisii boyunca toplam 85 oyun oturumu (2.979 dakika) gozlemlenmistir.
Uzman goriisii alindiktan sonra gozlem kayitlar1 6gretmen-arastirmact ve bagimsiz kodlayici
tarafindan kodlanmis; yiiksek diizeyde uyum saglanmistir (Kappa = 0,90). Déngii sonunda yiiriitiicii
islev (YI) temasi; dikkat, organizasyon-planlama, engelleyici kontrol, calisan bellek ve bilissel esneklik
kategorilerini igermistir (Sekil 5).

Biligsel esneklik kategorisinde en yiiksek frekansa sahip kod “sembolik anlam” olmustur.
Dikkat kategorisinde “plani inceleme/takip etme”, engelleyici kontrol kategorisinde “iletisim” kodu 6ne
¢ikmistir. Calisan bellek kategorisinde en yiiksek frekansa sahip kod “tasarimi/oyunu agiklama” iken,
organizasyon-planlama kategorisinde ise en yiiksek frekansa sahip kod “plani gelistirme” olmustur.
“Plam gelistirme” koduna ait gozlem kaydinda su ifadelere yer verilmistir:
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C1, C3, C11 ve C24 bahgedeki oyun alanina girerek mutfak gereclerini yerlestirdi. C20 yanlarina
gelerek cok ag oldugunu, biraz yemek alip alamayacagim sordu. Basta “Hayir, oyunda erkek
istemiyoruz, kendi oyununuzu oynayin” dediler ancak bir siire sonra aralarinda bir diyalog
baglad:. Bir siire sonra “Yemek almak isteyenler siraya girsin” dediler. C11, “Bizim evimiz
lokantaymus ve ev yapimi yemek sattyormusuz” dedi. Bu fikir begenildi ve C3, “Bahgeye masa
koyalim, lokantamiz biiyiisiin, ben garson olurum ve siparislerini alirim” dedi.

@ plani tamamlayamama (5)
plani gelistirme (60) @
@ garev/rol dagihmi (32)
planauygun (31) @

plana uygunlugu degerlendirme (29) problem cozme (27)

Gneri/fikir verme (17) /
\ @ sembolik anlam (42)
senaryolu 26) Organizasyon-Planlama ()
@ tasanmini baska bir seye benzetme (3)
materyal paylasma (5)\
_’/mzengimewm diyalog (26)

ortak karar (22)

@mw:i Kontral (0) -\ -/' Biligsel Esneklik(m\>
/ - denemeler yapma (29)

yardim etme/yardimlagma (10)
] ]
iletisim (46) g Yiraticd I§|€V Becerileri (O)

el @l

tasanmini/oyununy agklama (57)\ \ / sebat gdsterememek (1)
/ Calisan Bellek (0) Dikkat {O\iﬂﬁﬂfmmakp etme (28)

sureg iginde plan degistirme (15)

ice donik kenusma (3)

]

dikkatini sirdirememe (6)

]

problemi ifade (13)

@]

sonucu ifade (19) @
@ karar verme (2) @
tasanmini gerekcelendirme (18) sebat gosterme (7)
@ amaci/plani ifade etme (29)

énceki ginin oyununa devam etme (6)

Sekil 5. Ugiincii eylem déngiisiinde gergeklestirilen OGF kayitlarmin MaxQDA kod haritast

Gorsel 1. Ugiincii eylem dongiisii uygulamasina ait 6rnek gorseller
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Tablo 2. Eylem dongiilerine gore miidahale bilesenleri, 6ne ¢ikan bulgular ve alinan kararlar

N. Askar ve M. C. Durmusoglu

Dongii

Miidahale

One ¢ikan bulgular

Karar

Durumun kesfi

Herhangi bir miidahale
yapilmaksizin serbest oyun
zamanlari sistematik sekilde
gozlemlendi.

Dikkat: Cocuklarda kisa oyun siiresi, oyundan ¢abuk vazgegerek
terk etme ve baglamsal kopukluk gibi sorunlar. Calisan bellek:
Tekrarlayan eylemler, ¢ocuklar arasinda diyalog eksikligi ile
karsilik bulan olgunlagsmamis oyun davranislari. Engelleyici

kontrol: Oyun dis1 davranis.

Blok ve dramatik oyun merkezi arasinda AUM
Merkezi olusturulmasi; AUM atdlyesinin
¢ocuklarn ilgisini ¢ekebilecek gesitli AUM ile
donatilmasi ve haftada bir ziyaretle sistematik
kullanimi; agik hava AUM alaninin olusturulmasi
ve diizenli ziyaret edilmesi.

1. doéngii Sinif icinde AUM merkezi; okul Dikkat: Oyundan kisa siirede ¢ikis. Engelleyici kontrol: Oyun AUM kullanimin gelistirmek amaciyla kutularin
bahgesinde AUM oyun alan1 dis1 davranig/giiriiltii. Calisan bellek: Tekrarlayan eylemler. ornek materyallerle etiketlenmesi; at6lye
olusturuldu. AUM atdlyesinin Bilissel esneklik: Sembolik anlamin smirliligt. ziyaretlerinin sikliginin iki katina ¢ikarilmasi ve
zenginlestirilerek haftada bir Oyun Tiirleri: Simirh diizeyde gozlemlenen fiziksel oyun, ¢ocuklarin ilgisini gekmeyen materyallerin yerine
ziyaret edildi. sezgisel oyun tiiriinde baz1 maddelerin puaninda diisiis. Yapi- yeni alternatifler sunulmasi; Giiler’in (2007) oyun

inga oyununa ait madde puanlarinda arts. planlama modelinin uygulanmasi.

2. déngii AUM kutulars, igerigi temsil eden  Biligsel esneklik: Sosyo-dramatik oyun oturumlarinda senaryo ~ Oyun uygulama programinin ¢ocuklarin farkl
ornek materyallerle etiketlendi. varligi. Calisan bellek (en yiiksek frekans): Oyunun/tasarimin ~ ortamlarda oyun deneyimi yasamalarini
Atodlye ziyaretleri haftada iki kez sonucunu ifade etme. Engelleyici kontrol: Plana uygun ilerleme, saglamak {izere smif, atdlye ve agik hava
olacak sekilde artirildi. Tlgi is birligi, artan iletisim. Organizasyon-planlama: Arkadaslarina  etkinliklerinin doniisiimlii olarak planlanmasi,
¢ekmeyen AUM’larin yerine yeni  neri/fikir verme ve baslangigtaki planin1 gelistirme. Dikkat: fiziksel oyunu desteklemek amaciyla agik hava
alternatifler sunuldu. Oyun Planini inceleme. oyun alaninin zenginlestirilmesi, planlamaya
Planlama Modeli uygulanmaya Oyun Tiirleri: Fiziksel oyun, hi¢ goriilmedi. Yapi-inga oyununa  daha fazla zaman ayrilabilmesi i¢in oyun
basland. ait madde puanlarinda artis. Sosyodramatik oyun puanlarinda siiresinin uzatilmasi, Oyun Planlama Modelinin

belirgin artis. siirdiirtilmesi ve oyun sonrasinda degerlendirme
oturumlar1 eklenmesi.

3. dongii AUM alanlarma erisim 1 giin sinif ~ Dikkat: Plan1 inceleme/takip etmede artis. Engelleyici kontrol: Y gostergeleri ve oyun olgunlugu

ici merkezde, 2 giin atolyede, 2 giin
agik havada olacak sekilde
diizenlendi. Ag¢ik hava alani
zenginlestirildi. AUMO igin ayrilan
stire 1s15d"ye ¢ikarildi. Oyun
Planlama + oyun sonrasi
degerlendirme oturumlar1 olarak
siire¢ genisletildi.

Artan iletisim. Calisan bellek: Artan tasarimi/oyunu agitklama.
Organizasyon-planlama: Oyunun baginda yaptig1 plan
gelistirme. Bilissel esneklik: Sembolik anlamin daha tiretken

kullanimi.

Oyun Tiirleri: Sezgisel oyun tiiriinde birinci déngii sonrasi diisen
puanlarda yiikselis. Yapi-inga oyununa ait madde puanlarinda
artis. Sosyodramatik oyun puanlarinda kismi diisiis. Fiziksel

oyun gostergelerinde belirgin artis.

gostergelerinde gozlenen belirgin artislar
dogrultusunda, miidahale bilesenlerinin
hedeflenen diizeye ulastigina karar verilmistir.
Bu nedenle yogun miidahale siireci
sonlandirilarak uygulama rutin smnif isleyisine
entegre edilmis; AUM diizeninin korunmasi ile
oyun planlama ve oyun sonrasi degerlendirme
oturumlarinn siirdiiriilebilirlik amacryla
periyodik olarak siirdiiriilmesi kararlagtirilmisgtir.
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Actk Uglu Materyaller (AUM) Iceren Farkli Oyun Tiirleri Araciligryla VYiiriitiicii Islev (YD)
Becerilerinin Yansimalar

[Arastirma Sorusu 3: Acik uglu materyallerin (AUM) farkli oyun tiirlerinde kullanimi, zaman
iginde yiiriitiicii islev (YI) bilegsenlerindeki degisimleri nasil yansitmaktadir?]

Bu béliimde sunulan veriler, gozlem oturumlarinin ardindan AUM materyallerini igeren farkl
oyun tiirlerinde sergilenen YI becerilerini degerlendirmek amactyla kullarulan YIBOD araciligiyla
toplanmustir. Degerlendirme siirecinde her bir madde igin frekans ve ortalama degerler hesaplanmis,
bulgular farkli oyun tiirleri arasinda karsilastirmali olarak analiz edilmistir.

Acik Uclu Materyaller (AUM) ile Fiziksel Oyunda Gozlemlenen Yiiriitiicii Islev (YI) Odakli Oyun
Davramslarimdaki Degisimler

Birinci eylem doéngiisiinde siurh diizeyde gozlemlenen fiziksel oyun, ikinci eylem doéngiisiinde
hi¢ kaydedilmemistir (Sekil 6). Bu durum, 6gretmen-arastirmacinin miidahale stratejilerini yeniden
gozden gegirmesine yol agmustir. Tkinci eylem doéngiisiiniin ardindan bu durumun olasi nedenleri
tizerinde diistiniilmiis ve iiglincii eylem dongiisii siiresince dis mekanda fiziksel oyunu destekleyen
materyaller ortama eklenmistir. Bunun sonucunda, beklendigi iizere fiziksel oyun sikliginda belirgin
bir artis gozlemlenmistir.

1,2
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Sekil 6. Eylem dongiileri (ED) siiresince fiziksel oyuna ait YIBOD madde puani ortalamalarinin
dagilimi

En fazla degisim gosteren maddeler; “M1: Sergiledigi fiziksel etkinligin oyunda sembolik bir
anlamu vardir.”, “M7: Fiziksel etkinlikte basarisiz oldugunda hemen vazge¢mez; farkli yollar dener.”,
“M8: Fiziksel etkinligi bir oyun/senaryonun pargasi olarak kullanir.”, “M16: Oyun siiresi 5-10
dakikadan fazla siirmez.”, “M17: Cocuk bir etkinlikten digerine hizli gecis yapar.” ve “M19: Cocuk
etkinligi gerceklestirmeye belirgin sekilde odaklanir.” olmustur. Tiim oyun oturumlarindan tam puan
alan bu maddeler incelendiginde; M1 ve M8’de bilissel esneklik ve calisan bellek becerilerinde, M16,
M17 ve M19’da dikkatte, M7 ve M8'de ise engelleyici kontrol becerisinde gelismeyi yansittig1
sOylenebilir.
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Actk Uclu Materyaller (AUM) ile Sezgisel Oyunda Gézlemlenen Yiiriitiicii Islev (YI) Odakli Oyun
Davramslarimdaki Degisimler

YIBOD sezgisel oyun tiirii baglaminda degerlendirildiginde baz1 maddelerde birinci eylem
dongiisiiniin ardindan puan diistisleri gozlemlenmistir. Ancak, bu maddelerin tamaminda {igiincii
eylem dongiisii sirasinda yeniden artis oldugu belirlenmistir (Sekil 7).
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Sekil 7. Eylem dongiileri (ED) siiresince sezgisel oyuna ait YIBOD madde puani ortalamalariin
dagilimi

En belirgin degisim gosteren YIBOD maddeleri; “M8: Cocuk oyun sirasinda duyularini aktif
olarak kullanir.”, “M10: Nesnelerle olusturulan yapi/tasarim degisime ve doniisiime agiktir.”, “M11:
Cocuk oyun sirasinda nesnenin tiim 6zelliklerini kesfetmek icin gesitli yollar dener.” ve “M19: Cocuk
oyuna baslamadan &nce nesnelerle plan yapar.” olmustur. Bu maddeler incelendiginde; M8'in dikkati,
M10 ve M11’in biligsel esnekligi, M19'un ise organizasyon-planlama becerilerini vurguladig: seklinde

yorumlanabilir.

Actk Uclu Materyaller (AUM) ile Yapi-Insa Oyununda Gozlemlenen Yiiriitiicii Islev (YI) Odakli Oyun
Davramslarindaki Degisimler
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Sekil 8. Eylem dongiileri (ED) siiresince yapi-insa oyununa ait YIBOD madde puani ortalamalarinin
dagilimi
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Eylem déngiileri boyunca, yapr-inga oyununa ait YIBOD madde puanlarinin biiyiik
¢ogunlugunda artis gozlemlenmistir (Sekil 8).

Ug eylem dongiisii boyunca yapi-ingsa oyununa ait YIBOD puanlarinda en dikkat cekici artig
gosteren maddeler; “M2: Istenilen amaca ulagmak igin planlarma atifta bulunur.”, “M5: Kargilastigi
zorluklara yonelik problem ¢6zme fikri gelistirir.”, “M9: Bir seyin nasil yapilacagini ve insa edilecegini
belirtir.” ve “M16: Uzun vadeli projeler ve gdrevler gerceklestirir.” olmustur. Ilgili maddeler Yi ile
iligkilendirildiginde; M2, M9 ve M16'nin ¢alisan bellek ve organizasyon-planlama becerileri ile; M5'in
ise bilissel esneklik ve engelleyici kontrol ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Acik Uclu Materyaller (AUM) ile Sosyodramatik Oyunda Gézlemlenen Yiiriitiicii Islev (YI) Odakli
Oyun Davraniglaridaki Degisimler

Ugiincii eylem dongiisiinde bazi maddelerin ortalama puanlarindaki diisiis, dgretmen-
arastirmaci tarafindan fark edilmis ve agik hava alaninin genisletilmesiyle sosyodramatik oyun yeniden
giiclendirilmistir (Sekil 9).
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Sekil 9. Eylem dongiileri (ED) siiresince sosyodramatik oyuna ait YIBOD madde puam
ortalamalarmin dagilimi

Birinci eylem dongiisiinden sonra M7, M12, M18, M19, M20 ve M21 maddeleri 0 puan
kaydedilmis ancak izleyen eylem dongiilerinde bu maddeler tam puan veya tam puana yakin degerlere
ulagilmustir. Igerikler incelendiginde “M7: Oyun senaryosunun nasil ilerleyecegine dair uzun
konusmalar yapar.”, “M12: Oyunda birden fazla konu/tema vardir.”, “M18: Olusturdugu hayali

v

senaryo, onceki giinlerde baslayan bir oyunun devamidir.”, “M19: Oyunun ana odag: tekrarlayan
eylemlerdir.”, “M20: Senaryoda baglamsal biitiinliik yoktur.” ve “M21: Oyundaki sembolik temsil
unsurlar1 olagandisidir.” seklindedir. Bu gelismelerin dogrudan calisan bellek, bilissel esneklik ve
engelleyici kontrol ile; dolayl: olarak ise dikkat ve organizasyon-planlama becerileri ile iliskili oldugu

sOylenebilir.

Bu noktada, arastirma siiresince elde edilen bulgularin dongiiler boyunca izledigi genel
oriintilyii ve YI gostergeleri ile oyun tiirlerindeki degisimin biitiinciil seyrini tek bakista sunmak
amaciyla ¢alismanin temel bulgular1 Tablo 3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3. Dongiilere gore YI gostergeleri ve oyun oriintiilerindeki degisimin 6zeti

N. Askar ve M. C. Durmusoglu

Gosterge Durumun Kesfi 1. Dongii 2. Dongii 3. Dongii

Dikkat Kisa oyun siiresi; oyundan ¢abuk Oyundan kisa siirede ¢ikis Plani inceleme/takip etmede artis  Plani inceleme/takipte belirgin
vazge¢me/terk etme; baglamsal stiriiyor artis
kopukluk

Engelleyici Amagsiz gezinme, seyirci Oyun dis1 davraniglar ve giiriiltii =~ Plana uygun ilerleme; is birligi ve  Oyun icinde senaryoya dayali

kontrol davranisi ve saldirgan davraniglar belirgin iletisim artist diyalogda ve iletisimde artis
gibi oyun dis1 davraniglar

Calisan bellek Tekrarlayan eylemler; ¢ocuklar Tekrarlayan eylemler siiriiyor Oyunun/tasarimin sonucunu Tasarimi/oyunu agiklama ve
arasi diyalog eksikligi ile iliskili ifade etme (en yiiksek frekans) sirdiirme davramniglarinda artis
olgunlasmamis oyun Oriintiileri

Organizasyon - - Arkadaslarma oneri/fikir verme;  Ilk plani gelistirme ve plana

—planlama baslangi¢ planini gelistirme uygun ilerleme

Bilissel - Sembolik anlam {iretimi sinirh Sosyodramatik oyunda senaryo ~ Sembolik anlamin daha iiretken

esneklik varliginda belirginlesme ve ¢esitli kullanimi1

Oyun tiirleri  AUM yok; olgunlasmamis oyun  Fiziksel oyun sinurly; sezgisel oyun Fiziksel oyun goriilmedi; yapi- Sezgisel oyunda 6nceki diisiis

(YIBOD) davraniglari gostergeleri sinirli, yapi-insa inga gostergelerinde artis; sonrasi yiikselis; yapi-insa artisi

oyununda artma egilimi

sosyodramatik oyunda belirgin
artig

stirliyor; sosyodramatik oyunda
kismi diisiis
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Tartisma

Bu calisma, eylem arastirmasi gergevesinde agik uglu materyallerin (AUM) ¢ocuklarin oyun
davranislar ve yiiriitiicii islev (YI) becerilerindeki degisimlere nasil katkida bulundugunu incelemeyi
amagclamustir. Bu bulgular, AUM'un degiskenligi (Nicholson, 1971) ile sundugu eylem olanaklarinin
(Gibson, 1986) oyunun sosyal aracilifi icinde (Vygotsky, 2016) nasil isledigi dikkate alinarak
yorumlanmigtir. Durumun kesfi asamasinda, ¢ocuklarin oyun davranislarinda tekrarlayan eylemler,
oyun dis1 davraniglar, amagsiz dolasma, kisa dikkat siiresi, baglamsal kopukluklar ve diyalog eksikligi
gibi YI ile iliskili cesitli siurliliklar tespit edilmistir. Bodrova ve Leong’a (2017) gore, Elkonin’in
kuramsal gercevesinde bu tiir davranislar olgunlasmamis oyun davranislari olarak tanimlanmaktadir.
Diamond ve Lee (2011) ise bu davramslart YI becerilerindeki siirliliklarla iliskilendirmektedir.
Ozellikle Zihnin Araclar1 (Tools of Mind) programi, olgunlasmamis oyun davramslarmin diisiik Yi
becerileriyle baglantilh oldugunu vurgulamakta ve egitimcilerin yiiksek kaliteli oyunu desteklemek
amaciyla sosyal etkilesimleri gozlemleme, yeterli zaman tanima ve uygun materyaller sunma gibi
stratejiler gelistirmelerini Oonermektedir (Bodrova ve Leong, 2017). Bu durum Vygotskyci bakis
agisindan yorumlandiginda, oyunun sosyal diizenleme ve simgesel temsil bilesenleri zayifladiginda
¢ocuklarin davranist “oyun i¢inde” siirdiirme ve diizenleme kapasitesinin sinirlanabilecegine isaret
etmektedir (Vygotsky, 2016).

Aragtirma bulgulari, cocuklarin YI becerilerinde gesitli gelismeler yasadigii gostermektedir.
Ozellikle bilissel esneklik ve calisan bellek bilesenlerinde belirgin ilerlemeler gozlenmis; sembolik
fiziksel etkinliklerde artis, dikkat kontroliinde iyilesme ve engelleyici kontrol davranislarinda
gelismeler kaydedilmistir. Bu sonuglar, agik hava oyunlarinin dikkat kontrolii ve ¢alisan bellek
tizerindeki olumlu etkilerini vurgulayan ¢alismalarla uyumludur (Koepp vd., 2022).

Aragtirma siirecinde uygulanan duyusal olarak aktif katilim, nesnelerin 6zellikleri {izerine
yiiriitiilen tartigmalar ve stratejik oyun planlama gibi yéntemler, sezgisel oyunun YI'yi gelistirmedeki
etkisini ortaya koymustur (Goldschmied ve Jackson, 1994). Bu gelismeler, AUM'un yeniden
diizenlenebilir yapisinin ¢ocuklara farkli eylem olanaklar: agmasi (Gibson, 1986; Nicholson, 1971) ve bu
olanaklarin oyun iginde ortak plan yapma, siirdiirme ve degistirme siirecleriyle birleserek YI'nin
goriiniir hale gelmesini desteklemesiyle aciklanabilir (Vygotsky, 2016). Bu ¢alismada da materyallerin
goriiniir ve erigilebilir bicimde diizenlenmesi ile ikinci dongiide devreye alinan oyun planlama ve oyun
sonrast degerlendirme rutinleri, ¢ocuklarin oyun amagclarini, rol dagilimlarini ve stratejilerini
netlestirmelerine; oyunu daha uzun siire siirdiirmelerine ve gerektiginde yeniden yapilandirmalarina
zemin hazirlamais olabilir. Boylece dongiisel miidahale yapisi, ortam degiskenlerinin kademeli bigimde
yeniden diizenlenmesi yoluyla c¢ocuklarin dikkat, bilissel esneklik ve hedefe yonelik davranis
repertuarini genisleten bir “olanaklar alan1” tiretmistir (Gibson, 1986; Nicholson, 1971).

Yapi-insa oyunu siireglerinde de YI becerilerinde olumlu gelismeler gézlemlenmistir. Calisan
bellek, planlama, bilissel esneklik, engelleyici kontrol, hedef belirleme ve problem ¢6zme alanlarindaki
ilerlemeler, literatlirde benzer ¢calismalarda bildirilen bulgularla ortiismektedir (Bagiati ve Evangelou,
2016). Bu tiir oyunlarda g¢ocuklarin bir hedef belirleyip uygun parcalar1 segmesi, deneme-yanilma ile
yap1yi siirdiirmesi ve gerektiginde planini yenilemesi; bir yandan hedefi akilda tutmay (¢calisan bellek),
diger yandan diirtiisel birakmay: ertelemeyi (engelleyici kontrol) ve alternatif stratejilere gecebilmeyi
(biligsel esneklik) gerektirir. Yapi-insa oturumlarinda plani gelistirme ve tasarimi/oyunu agiklama gibi
gostergelerin goriiniir hale gelmesi, ¢ocuklarin hedef ve adimlarini daha sistematik bigimde
surdiirdiiklerine isaret etmektedir. Ayrica, AUM un sundugu farkli kullanim olanaklar: (Gibson, 1986)
arasinda se¢im yapma gerekliligi, plan kurma ve plan siirdiirme siiregleriyle birlestiginde ¢alisan bellek
ve engelleyici kontroliin daha yogun bigimde devreye girmesine zemin hazirlamis olabilir (Center on
the Developing Child at Harvard University, 2024; Fleer vd., 2017).
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Sosyodramatik oyun oturumlarinda ortaya ¢ikan zengin anlatilarin ve dilsel ifadelerin de YT ile
iligkili bilissel siiregleri destekledigi goriilmektedir (Bodrova ve Leong, 2017). Bu baglamda anlati
kurma ve rol miizakeresi, ¢ocuklarin senaryonun kurallarmmi akilda tutmalarini, diirtiisel tepkileri
erteleyerek role uygun davranmalarini ve akran katkilarina gore senaryoyu esnek bicimde yeniden
diizenlemelerini gerektirir. Bu siiregler ¢alisan bellek, engelleyici kontrol ve bilissel esnekligin oyun
icinde daha goriiniir hale gelmesine aracilik etmis olabilir (Berk ve Meyers, 2013). Bu ¢alismada
materyallerin erisilebilirligi ile ikinci dongiide devreye alman planlama-oyun sonrasi degerlendirme
rutinleri, ortak senaryonun kurulmasmi ve siirdiiriilmesini kolaylastirarak bu siirecleri desteklemis
olabilir. Bununla birlikte, oyundaki dil kullanim1 veya sembolik temsilleri yalnizca Yi perspektifinden
yorumlamak, oyunun ¢ok yonlii dogasini tam olarak yansitmayabilir. Bu tiir davramiglar duygusal
ifade, sosyal etkilesim ve kiiltiirel anlam ingas1 gibi diger gelisim alanlariyla da iligkili olabilir (Landreth
ve Homeyer, 2021).

Y1 becerilerinin yasla birlikte dogal olarak gelistigi bilinmektedir (Diamond, 2013). Bununla
birlikte, iyi yapilandirilmig 6grenme ortamlarimin bu gelisimi desteklemede 6nemli bir rol oynadig1 da
vurgulanmaktadir (Shonkoff vd., 2011). Bu calisma, AUM’un oyuna entegrasyonu, planlama
etkinliklerinin uygulanmasi ve 6gretmen desteginin saglanmasi yoluyla Y1 gelisimini tesadiifi bir siirec
olmaktan c¢ikararak kasithh ve yapilandirilmis bir yaklasima dontistiirmiistiir (Whitebread, 2010).
Ogretmenlerin YI becerilerini destekleme sorumlulugu yalnizca materyal temin etmekle smirl degildir.
Aym zamanda bilingli miidahalelerde bulunmay1, ortami uygun sekilde diizenlemeyi ve gocuklarin
oyunlari yapilandirmalarina rehberlik etmeyi de igerir (Newton, 2022). Ozellikle soru sorma, yansitict
diisiinmeyi tesvik etme ve strateji gelistirmeye rehberlik etme gibi ¢esitli tistbiligsel destekler saglamak,
cocuklarin kendi bilislerini diizenlemelerine yardimci olur (Newton, 2022). Bu tiir rehberligin etkili
bigimde uygulanmasi, ¢ocuklarin YI becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin giiclii yonlerinden biri, AUM temelli miidahalenin dogal sinuf akisi iginde serbest
oyun zamanina entegre edilerek yiiriitiilmesi ve eylem arastirmasinin dongiisel yapisi iginde sistematik
bigimde izlenmesidir. Miidahalenin sinif, atolye ve acik alan gibi farkli oyun baglamlarinda kademeli
olarak zenginlestirilmesi, YI gostergelerinin farkli oyun tiirleri icinde nasil ortaya giktigini biitiinciil
bicimde goriiniir kilmistir. Ayrica gozleme dayal kararlarin her dongiide somut ¢evresel ve pedagojik
diizenlemelere doniistiiriilmesi ve bu diizenlemelerin etkisinin izleyen dongiilerde yeniden
degerlendirilmesi, bulgularin siire¢ icinde gerekgelendirilmis bir miidahale olarak raporlanmasin
saglamistir. Coklu veri kaynaklarmin birlikte kullanilmasi ise bulgularin tutarliligini destekleyerek
yorumlarin daha saglam bir temele oturmasina katki sunmustur.

Son olarak, birinci yazarin hem 6gretmen hem de arastirmaci olarak {istlendigi ikili rol, veri
toplama ve yorumlama siirecinde nesnellige yoOnelik kaginilmaz riskler tasimaktadir. Eylem
arastirmasinin katilimci dogasi, arastirmacinin varligmin cocuklarin davramslar {izerindeki ince
etkisini tamamen ortadan kaldirmay1 zorlastirmaktadir (Sandow, 1979). Bu zorlugun iistesinden
gelmek icin arastirmaci, etik olarak yansitici bir tutum benimsemis ve siire¢ boyunca ikili roliiniin
farkindaligini siirekli olarak korumus (Hopman, 2019), uygulayici arastirmaya 0zgii etik sinirlar
gozetmek icin aktif bicimde ¢alismistir. Walker'in (2013) belirttigi gibi 6gretmen-arastirmacilar, kiigiik
¢ocuklarin yer aldig1 ¢alismalarda goniillii katilim ile pedagojik uyum arasindaki ayrimi yapmakta
giicliik yasayabilirler. Ogretmenlik ile arastirma arasindaki bulanik simir, katilimcr davraniglarin
etkileyebilir ve bu durum siirekli bir etik farkindalik gerektirir. Bu sinirlamalarin bilinciyle hareket eden
Ogretmen-arastirmaci, arastirmanin  biitiinliigiini  korumak i¢in yansiticihk ve seffaflig:
onceliklendirmistir.

Sinirliliklar

Bu calisma, dogas: geregi baglama 6zgii bulgular iiretmeyi amaglayan bir eylem arastirmasi
deseni cergevesinde yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle, galismanin birkag sirliligi bulunmaktadir. {1k olarak,
Ogretmen-arastirmacinin sinif icinde hem uygulayict hem de gozlemci roliinii iistlenmesi, veri toplama
ve yorumlama asamalarinda 6znel yanllik ve gozlemsel tepkisellik riskini artirmis olabilir. Bu riski
azaltmak amaciyla etik mesafe korunmus, etik yansiticilik benimsenmis, siirece bagimsiz gozlemci ve
kodlayict dahil edilmis ve yansitici stratejiler kullanilmistir. Tim bu onlemlere ragmen, 6gretmenin
varliginin ¢ocuklarin davranislari {izerindeki olasi dolayl: etkisi tamamen goz ardi edilemez (Hopman,
2019; Sandow, 1979).
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Calisma tek bir okul 6ncesi kurumunda ve smnirli sayida katilimciyla gergeklestirilmistir. Bu
durum bulgularin farkli egitim ortamlarina, sosyo-kiiltiirel baglamlara veya demografik gruplara
genellenebilirligini simirlamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin bireysel gelisim diizeyleri, 6nceki oyun
deneyimleri ve kiiltiirel ge¢misleri gibi degiskenler kontrol edilmemistir. Bu faktorler, miidahale
siirecinde gozlemlenen gelisimsel degisimlere katkida bulunmus olabilir.

Bir diger smirlilik, karsilastirma veya kontrol grubunun bulunmamasidir. Referans alinacak
paralel bir grup olmadan, gozlemlenen gelismelerin yalnizca AUM temelli miidahaleye mi yoksa baska
gelisimsel veya pedagojik faktorlere mi atfedilebilecegini belirlemek giiclesmektedir (Brown, 2010;
Diamond ve Ling, 2016).

Sonug olarak, eylem arastirmasinin temel ozelliklerinden biri olan baglama 6zgti yapisi, bu
¢alismanin bulgularinin yalnizca arastirmanin yiiriitiildiigii sosyal, kiiltiirel ve kurumsal ortam icinde
anlamli oldugunu gostermektedir. Farkli baglamlarda benzer sonuglarin elde edilecegi kesin olarak
sOylenemez. Bununla birlikte, bu ¢alismada kullanilan yontemler ve miidahale siireci, benzer
uygulamalarin diger baglamlarda uygulanabilirligini aragtirmak isteyen arastirmaci ve egitimciler icin
yol gosterici bir rnek tegkil edebilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alisma, agik uglu materyallerin (AUM) yapilandirilmis, yansitict ve Ogretmen
rehberligindeki oyun ortamlarina entegrasyonunun, erken ¢ocukluk déneminde yiiriitiicii islev (Y1)
becerilerinin gelisimini anlamli sekilde destekleyebilecegini ortaya koymustur. Calisan bellek, bilissel
esneklik, engelleyici kontrol, dikkat ve organizasyon-planlama gibi temel Y1 bilesenlerinde dikkat gekici
gelismeler gozlenmistir. Eylem arastirmasi modeli, ¢ocuklarin degisen ihtiyaclarina uyum saglayan
dinamik ve duyarli bir miidahale siireci sunmustur. Ancak bu bulgularin, ¢alismanin yiiriitiildigii
ozgiil sosyo-pedagojik baglam ¢ercevesinde degerlendirilmesi gerekmektedir (Johnson, 2019).

Calisma siiresince Ogretmen-arastirmaci, AUM'un oyun ortamlarina entegrasyonunu
kolaylastirmakla kalmamis; ayni zamanda oyun planlama oturumlar (Giiler, 2007), oyun sonrasi
degerlendirme siiregleri ve agsamali destekleme gibi destekleyici uygulamalar1 da hayata gegirmistir
(Bodrova ve Leong, 2017). Ayrica eylem arastirmasinin dongiisel miidahale siireci, cocuklarin bireysel
ihtiyaglarina gore siirekli uyarlamalar yapilmasina imkan tanimis (Johnson, 2019) ve boylece AUM'un
etkili kullamimim giiglendirmistir. Ug eylem dongiisii boyunca gelismeler belgelense de AUM’un tek
basina YI becerilerini gelistirmeye yeterli olmadigi ancak amagh pedagojik stratejiler esliginde
uygulandiginda Y1 gostergelerinin oyun iginde goriiniir ve siirdiiriilebilir hale gelmesine aracilik ettigi
goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle, rehberlik eden bir egitim cercevesi olmaksizin materyal zenginliginin
tek basina anlaml biligsel kazanimlar saglamas: miimkiin goriinmemektedir (Kirschner vd., 2006).

Politika diizeyinde, AUM'un okul 6ncesi egitim miifredatina entegrasyonu, bilissel gelisimi
desteklemeye yonelik bitiinciil bir yaklasimi temsil etmektedir. Bununla birlikte, sunulan
uygulamalarin ve bulgularin baglama 6zgii oldugu ve farkli ortamlarda ayni sonuglar1 vermeyebilecegi
kabul edilmelidir (MacNaughton ve Hughes, 2009). Bu nedenle genis 6lgekli genellenebilirlik iddias:
yerine, benzer uygulamalarin farkl: baglamlarda hayata gecirilerek etkililiklerinin ve ilgili baglamlara
uygunluklarinin degerlendirilmesi daha uygun olacaktir (MacNaughton vd., 2010).

Gelecekteki arastirmalarda yalnizca nitel incelemelerle yetinilmeyip; AUM temelli
miidahalelerin etkisini sinamak amaciyla deneysel ve yari deneysel desenlere de yer verilmesi
onerilmektedir. Boylamsal c¢alismalar, Yi gelisimindeki iyilesmelerin zaman igindeki
surdiiriilebilirligini degerlendirmede degerli olacaktir (Bailey vd., 2020). Ayrica, karsilastirma
gruplarinin dahil edilmesi, AUM'un diger gelisimsel degiskenlerden bagimsiz olarak sagladig: 6zgiil
katkinin ortaya konmasina yardimai olabilir (Diamond ve Ling, 2016). Nicel titizligi ve nitel derinligi
birlestiren karma yontemli arastirmalar ise AUM'un pedagojik potansiyelini anlamamizi daha da
zenginlestirecektir (Fabregues vd., 2023).
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Uygulama agisindan, AUM yalnizca fiziksel materyaller olarak degil, yapilandirilmig
etkinlikler, 6gretmen rehberligi ve {istbilissel yansitma firsatlar1 ile desteklenmesi gereken egitim
araglar1 olarak goriilmesi onerilmektedir. AUM, bilingli ve iyi yapilandirilmis bir pedagojik baglam
i¢inde kullanildiginda ¢ocuklarin bilissel gelisimine anlamli katkilar saglayabilir (Cankaya vd., 2023).
Bu tiir uygulamalarin okul 6ncesi egitimde yayginlastirilmasi ve siirdiiriilebilir kilmabilmesi icin, giiglii
veriye dayali arastirmalar araciligiyla kamit temelinin gliclendirilmesi ve Ogretmen egitim
programlarinin gelistirilmesi kritik oneme sahiptir (Fixsen vd., 2005). Bu dogrultuda ogretmen
egitimlerinin; AUM’un pedagojik kullanim belirleyicilerini (erisilebilirlik, islevsel gesitlilik, diizenleme
ve dongiisel yenileme) (Askar, 2024), rehberli oyun (Weisberg vd., 2016), asamali destek stratejilerini
(Bodrova ve Leong, 2017) ve “planla—oyna—degerlendir” gibi kisa smuf rutinlerini icerecek gsekilde
uygulamali olarak tasarlanmasi 6nerilmektedir. AUM oturumlarinda 6gretmen miidahalesi siirekli
yonlendirme biciminde degil; oyunun dagildigi, sosyal diizenlemenin zayifladigi, planin kayboldugu
ya da gocuklarin ¢oziim {iretemedigi anlarda kisa ve hedefli destek olarak yapilandirilmalidir. Bu
yaklasim, cocuk zerkligini korurken (Agkar, 2024) Y1 gostergelerinin oyun icinde siirdiiriilebilirligini
artirabilir. Materyallerin goriiniir, tasmabilir ve c¢ocuklarin bagimsiz erisimine agik bigimde
diizenlenmesi (Askar ve Durmusoglu, 2023) ve ¢esitliligin “cokluk” yerine farkl eylem olanaklar1 acan
islevsel cesitlilik {izerinden planlanmasi (Gibson, 1986) uygulamay1 gii¢lendirebilir. Kurumsal
stirdiiriilebilirlik icin; bogulma riski, keskin kenar, toksik yiizey, hijyen ve dayanuklilig1 kapsayan kisa
bir malzeme giivenligi kontrol listesinin kullanilmasi ve kapsayici katilim1 artirmak amaciyla materyal
erisiminin énceden planlanmasi énemlidir (Askar, 2024). Son olarak, ev-okul tutarliligini giiclendirmek
amaciyla ailelere evde kullanilabilecek giivenli AUM o6rnekleri ve ¢6ziimii vermeden yonlendirici soru
ornekleri sunulmasi 6nerilmektedir.
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirma, Antoine de Saint Exupéry'nin Kiiciik Prens eserinin Kiigiik Prens
Tiirkiye Milli Egitim Bakanliginin Okul Oncesi Egitim Programu ile Degerler egitimi
uyumunu ve biitiinlestirilmis egitim kapsaminda kullanimini Okul 6ncesi egitim

incelemektedir. Karma yontem arastirma modeliyle yiiriitiilen
calismada, Istanbul Pendik’te bagimsiz bir anaokulunda 6grenim
goren 66 ¢ocuk rastgele deney (n = 33) ve kontrol (n=33) gruplarina
ayrilmistir. Deney grubuna esere dayali ti¢ haftalik disiplinlerarasi Makale Hakkinda
etkinlikler uygulanmus, veriler C)gretmen ve Aile Degerler Olgegi
ile yapilandirilmis gozlem formlariyla toplanmistir. Nicel veriler
bagimsiz Orneklemler t testiyle, nitel bulgular igerik analiziyle
¢Oziimlenmistir. Sonuglar, deney grubunun sorumluluk, saygy, is Elektronik Yaymn Tarihi: 17.07.2026
birligi, diiriistlitk ve dostluk boyutlarinda kontrol grubunu

Biitiinlestirilmis egitim

Egitim programi
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istatistiksel olarak anlamli bigimde gectigini gostermektedir
(p<.05). Nitel gozlemler, c¢ocuklarin empati kurma, grup
problemlerini ¢6zme ve akran iletisiminde belirgin ilerleme
kaydettigini dogrulamistir. Veri analizinde Cohen d degerleri .62
ile .95 arasinda degismis, etki biiytiikliiklerinin orta iist diizeyde
oldugu saptanmistir. Calisma etik kurul onayi ve ebeveyn
aydinlatilmis onami almarak yiritilmis, veri gizliligi
korunmustur. C)zgiinliik acisindan  calisma, uluslararasi
alanyazinda sik atif yapilan bir metni Tiirkiye’nin giincel okul
Oncesi program cergevesiyle ilk kez deneysel olarak eslestirerek
kuramsal  tartismayr  smuf i¢i  uygulama  verileriyle
biitiinlestirmektedir. Elde edilen veriler, resimli hikaye
kitaplarinin biitiinlestirilmis etkinlik planlariyla desteklendiginde
degerler egitiminin gortiniirliigiinii ve Olgiilebilirligini artirdigini
gostermektedir. Arastirma, okul oncesi miifredata kiiltiirleraras:
nitelikli edebi eserlerin dahil edilmesini tesvik etmekte; 6gretmen
egitiminde hikaye temelli tasarimlara oncelik verilmesi, benzer
uygulamalarin farkli yas ve sosyo kiiltiirel gruplarda boylamsal
olarak siirdiiriilmesi Onerilmektedir. Simirliliklar  arasinda
orneklemin tek bir kurumla sinirli olmasi ve izleme 6l¢timlerinin
alti haftayla kisitli kalmasi sayilabilir; bu durum, gelecekteki
arastirmalarda daha genis ve uzun soluklu tasarimlar DOI: 10.15390/ES.2025.2663
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gerektirmektedir. Bulgular, program gelistiriciler i¢in somut kanit
sunarak politika yapicilarin  kaynak tahsisini yeniden
degerlendirmesine 1g1k tutmaktadir.

Giris
Erken ¢ocukluk dénemi, bireyin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin en hizli oldugu,
bu nedenle egitimin en kritik evrelerinden birini temsil eden bir siirectir. Erken ¢ocukluk ddénemi,
bireyin fiziksel becerilerini gelistirdigi, diisiinme yetilerini gliclendirdigi, sosyal iligkiler kurmay1

ogrendigi ve duygularini yonetmeyi deneyimledigi bir donemdir. Bu siireg, bireyin ilerleyen yasaminda
O0grenme, uyum saglama ve gevresiyle etkili iletisim kurma kapasitesinin temelini olusturmaktadir.

Bu dénemde ¢ocuklar, gevrelerini kesfederken dil ve iletisim becerilerini gelistirir, toplumsal
normlar1 6grenir ve duygusal farkindalik kazanir (Piaget, 1964; Vygotsky, 1978). Erken g¢ocukluk
donemi, bireyin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin en hizli oldugu, bu nedenle egitimin en
kritik evrelerinden birini temsil eden bir siirectir. Son arastirmalar, erken gocukluk egitiminin bireyin
gelecekteki akademik ve sosyal basarisina onemli katkilar sundugunu gostermektedir. Shi ve Lee
(2021), bu egitimin ¢ocuklarin bilissel gelisimini tesvik ederek entelektiiel yeteneklerini giiglendirdigini
belirtirken; Shavkatovna (2023), okul 6ncesi egitimin 6grenme motivasyonunu artirarak uzun vadeli
akademik bagariya olumlu etki yaptigimi vurgulamaktadir. Ayrica, oyun temelli yaklagimlarm erken
cocukluk doénemindeki 6grenme siireclerini destekleyerek fiziksel, sosyal ve duygusal becerilerin
gelisimini zenginlestirdigi gosterilmistir (de Almeida vd., 2024). Egitim politikalarinin bu alana verdigi
artan Onem ise sunulan egitimin kalitesini ve erisilebilirligini yiikseltmektedir (Gu, 2023). Erken
cocukluk egitiminin yalnizca bireysel gelisim icin degil, toplumsal refah ve ekonomik biiyiime
agisindan da kritik bir rol iistlendigi ifade edilmektedir (Olanrewaju ve Omeghie, 2024); Saikia (2024)
bu alana yapilan yatirimlarin yasam boyu 0grenme, istihdam ve sosyal uyum {izerinde kalic1 yararlar
sagladigini ortaya koymustur. Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanlig1'nin 36-72 aylik ¢ocuklarin bilissel,
duygusal ve sosyal gelisimlerini biitiinciil bir yaklagimla desteklemeyi amaglayan Okul Oncesi Egitim
Programi bu veriler 15181nda ayr1 bir 6nem kazanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024). Erken
cocukluk dénemi alanyazinda genellikle dogumdan ilkokulun ilk yillarina, yaklagik 0-8 yas araligina
karsilik gelmekle birlikte (Piaget, 1972; Vygotsky, 1978), bu arastirma s6z konusu genis donemin okul
Oncesi alt evresine, yani MEB’in de hedefledigi 36-72 ay grubuna odaklanmaktadir. Calismada
incelenen Kiigiik Prens eseri bu yas grubuna dogrudan degil, yontem bdliimiinde ayrintilandirildig:
tizere kisa oturumlara ayrilarak, dili sadelestirilerek ve gorsellerle desteklenerek sunulmustur. Boylece
kitapta yer alan arkadaslik, sorumluluk, paylasma ve empati gibi degerlerin okul 6ncesi ¢ocuklarin
gelisimsel ozellikleriyle uyumlu bi¢imde aktarilmas: amaglanmustir.

Bu cercevede c¢alismada kullanilan Kiigiik Prens kitabimin Can Cocuk Yayinlari baskisinin
yayinevi tarafindan 9-12 yas ve 5-8. simnif diizeyine Onerilmis olmasi, eserin yalnizca ilk hedef okur
kitlesine iligkin bir siniflandirma olarak degerlendirilmekte, egitsel uyarlamanin 6niinde dogrudan bir
engel olarak goriilmemektedir. Eserin ¢ok katmanli yapisinin farkli yas gruplari igin yeniden
anlamlandirilabildigine ve 6zellikle deger egitiminde esnek bir model metin olarak kullanilabildigine
iliskin bulgular, son yillarda yapilan ¢alismalarda ayrintili bicimde tartisiimaktadir (Gairola, 2023; Sri
Revathi ve Godwin Raj, 2024; Tasi¢ Miti¢ vd., 2022; Waruwu vd., 2023). Bu arastirmada Kiigiik Prens
tam metin halinde ve kesintisiz bicimde degil, 27 boliimden tiiretilmis 9 kisa oturumluk bir dizi olarak,
dili sadelestirilmis ve gorsellerle desteklenmis bir resimli hikdye materyali seklinde kullanilmistir.
Dolayisiyla elde edilen bulgular, eserin okul 6ncesi donemde aynen okutulmasina iliskin genellenmis
bir Oneri olarak degil, kitabin belirli boliimlerinin 6gretmen uyarlamasiyla 36-72 ay grubuna yonelik
biitiinlestirilmis etkinliklerde kullanilmas: durumunda ortaya gikan etkilere iliskin bir kanit olarak
yorumlanmalidir.
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Erken ¢ocukluk egitiminin kritik 6nemi, bu siire¢te saglanan egitimin bireyin hem akademik
basarisini hem de toplumsal uyum becerilerini sekillendirmesinden kaynaklanmaktadir (Ekinci Vural
ve Kocabas, 2016; Gu, 2023; Karayel ve Oztiirk Samur, 2022). Bu doénemde ¢ocuklarin 6grenme
potansiyeli en yiiksek seviyededir ve sunulan egitim, onlarin bireysel kapasitelerini ortaya ¢ikarma ve
saglikli bir kisilik gelistirme agisindan belirleyici bir rol oynar (Saikia, 2024; UNESCO, 2022).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar, okul oncesi egitimde kullanilan materyallerin, Milli Egitim
Bakanligi'min (MEB) belirledigi program kazanimlariyla tam uyumlu olmadigini ve evrensel degerlerin
cocuklara aktariminda yetersizlikler bulundugunu gostermektedir (Akiiziim ve Ergenekon, 2021;
Turan ve Ulutas, 2016). Turan ve Ulutas (2016), resimli hikaye kitaplarmin igerik ve programla uyum
agisindan eksiklikler tasidigini belirtmistir. Benzer sekilde, Akiiziim ve Ergenekon (2021) tarafindan
yapilan bir incelemede, okul 6ncesi donemde degerler egitimine iliskin ¢alismalarin sirurl oldugu ve
mevcut ¢alismalarin uygulamada yetersiz kaldigi vurgulanmistir. Ayrica, Uzun ve Kose (2017),
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: sorunlara dikkat ¢ekmis ve materyal
eksikliklerinin bu siire¢te 6nemli bir engel olusturdugunu ifade etmistir. Bu eksiklikler yalnizca
Tiirkiye'ye 6zgii degildir. Uluslararas1 arastirmalar, okul oncesi egitimin bilissel gelisim ve entelektiiel
yetenekler iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Shi ve Lee, 2021). Bununla
birlikte, erken ¢ocukluk egitiminin akademik basariya uzun vadeli etkisi oldugu ve sosyal-duygusal
becerileri gelistirdigi vurgulanmaktadir (Shavkatovna, 2023). Egitimde oyun temelli yaklasimlar,
cocuklarin 6grenme siireglerini destekleyerek onlarin fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katki
saglamaktadir (de Almeida vd., 2024).

Erken cocukluk egitimi alaninda kullanilan materyallerin igerik agisindan gii¢lendirilmesi
gerekmektedir. Neuman ve Powers (2021), erken ¢ocukluk egitiminin kimi {ilkelerde politika ve kaynak
tahsisi diizeyinde yeterince Onceliklendirilmedigini, bunun da siifa yansiyan materyal niteligini
olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Bu bulgu, okul oncesi egitimde kullanilan resimli hikaye
kitaplarinin yalnizca dil gelisimini degil, programin 6ngordiigii degerleri de destekleyecek bigimde
sec¢ilmesi ve yeniden diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu ¢alismada Kiigiik Prens’in MEB
Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2024) kazanimlariyla bu nedenle eslestirilmis ve kitap
biitiinlestirilmis egitim modeli icinde etkinlik materyali olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin
kuramsal ¢ercevesinde yer alan “resimli kitaplar” ifadesi, metin ve gorselin birlikte kullanildig1 tiim
¢ocuk kitaplarim1 kapsayan {iist bir semsiye kavramdir. Bununla birlikte bu arastirmada incelenen
materyal bu genis kiimenin igindeki “resimli hikaye kitab1” alt tiiriine karsilik gelmektedir; ¢linkii
secilen eser tek bir kurmaca anlati {izerine kuruludur ve deger kazanimlari bu tiir anlatilarla daha kolay
biittinlestirilebilmektedir.

Resimli hikaye kitaplari, ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistiren, dil becerilerini destekleyen ve
toplumsal degerleri aktaran 6nemli materyallerdir (Sever, 2008). Ozdemir ve Beceren (2020), resimli
hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede, dikkat siirelerini artirmada
ve empati kurma yetilerini desteklemede etkili oldugunu ifade etmektedir. Son yillarda yapilan
uluslararasi arastirmalar da resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin dil gelisimine ve bilissel becerilerine
katkida bulundugunu gostermektedir. Ratnasari ve digerleri (2024), resimli hikaye kitaplarinin erken
¢ocukluk déneminde dil 6grenimi igin etkili bir ara¢ oldugunu ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek 6grenme
stireclerini daha verimli hale getirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Pu ve digerleri (2023), resimli
kitaplarmn anaokulu egitiminde giderek daha fazla kullanildigini ve ¢ocuklarin hikayeler aracilifiyla
sosyal ve kiiltiirel degerlere dair farkindalik kazandigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, resimli
hikaye kitaplarinin igerigi ve egitsel niteligi konusunda bazi sorunlar da bulunmaktadir. Phekani (2023),
erken cocukluk Ogretmenlerinin resimli hikaye kitaplarini sosyal becerileri gelistirme amaciyla
yeterince kullanmadigini ve ¢ocuklarin iletisim becerilerini giiclendirecek etkinliklerin eksik kaldigini
tespit etmistir. Ayrica, resimli hikadye kitaplarinin ¢ocuklarin hayal giiciinti gelistirme ve onlar1
okumaya tesvik etme agisindan da 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Niland (2023), resimli
hikaye kitaplarinin c¢ocuklarin yaraticiligini besledigini ve onlarin olumlu bir okuma kimligi
gelistirmesine yardimei oldugunu belirtmektedir. Ancak Yilmaz (2019) yaptig1 ¢alismada, Tiirkiye’de
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yayinlanan 100 resimli hikaye kitabim1 MEB Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki kazammlar agisindan
incelemis ve bu kitaplarin sadece %25’inin programdaki kazanimlar1 karsiladigini tespit etmistir. Bu
durum, egitim materyallerinin nitelik ve nicelik agisindan gelistirilmesi gerektigini agikca ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismada “resimli hikaye kitab1” terimiyle, okul 6ncesi doneme y&nelik, metin-gorsel
biitiinliigii tastyan ve tek bir kurmaca anlati etrafinda kurgulanan kitaplar kastedilmektedir.
Dolayisiyla tartisma, gocuk edebiyatinin tiim alt tiirlerini degil, bu daraltilmis tiirii kapsamaktadir.

Resimli hikaye kitaplarinin okul 6ncesi degerler egitiminde kullanilmasina iligkin son yillarda
dogrudan Kiiciik Prens odakli calismalarin da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Giiven ve Yumugan (2025)
calismasinda Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Ogretim Programi’'nda tanimlanan kok
degerlerin eserde nasil temsil edildigini cok katmanli dokiiman analiziyle haritalandirmis, sorumluluk,
empati ve sevgi gibi iligkisel degerlerin metinde giiclii bicimde yer aldigini, adalet ve 6zdenetim gibi
daha soyut degerlerin ise gorece zayif kaldigini gostermistir. Arastirmacilar ayrica Ogretmen
goriislerine dayanarak bu degerlerin sinif ortaminda yapilandirilmis etkinliklerle desteklenmesi
gerektigini vurgulamislardir, bu vurgu, bizim calismamizda uygulanan biitiinlestirilmis etkinlik
dizisini gerekgelendirmektedir. Diger yandan Zorba ve digerleri (2024) Kiigiik Prens’i ekomerkezli bir
okuma araci olan “bitki inceleme haritas1” ile ¢oziimlerken metnin bilim, sanat, felsefe ve yerel
geleneklerle kurulabilecek metinlerarasiigini ortaya koymus, eserin ¢ocuk edebiyatinda farkl
disiplinlere agilabilen zengin bir model metin oldugunu gostermistir. Bu ¢alisma, metnin tek boyutlu
bir “cocuk roman1” degil, farkli egitim amaclarina uyarlanabilen esnek bir anlati oldugunu kanitlar
niteliktedir. Bu iki ¢alisma birlikte degerlendirildiginde, Kiigiik Prens’in hem giincel okul Oncesi
programindaki degerler gercevesiyle eslestirilebildigi hem de disiplinler arasi okumalara imkan verdigi
goriilmektedir. Bizim ¢alismamiz bu birikime, s6z konusu degersel igerigi 36-72 ay grubuna uyarlanmus,
oturumlara ayrilmis ve biitiinlestirilmis egitim modeli iginde denenmis bir uygulama 6rnegi sunarak
katki saglamay1 amaglamaktadir.

Antoine de Saint-Exupéry’nin “Kiiciik Prens” adl eseri, sevgi, arkadaslik, diiriistliik, adalet,
sabir, saygi, sorumluluk ve yardimseverlik gibi evrensel degerleri bir araya getiren derin bir anlati
sunmaktadir (Celiktiirk Sezgin ve Giines, 2022). Eserde kullanilan sembolik dil, ¢ocuklarin elestirel
diisinme, empati kurma ve toplumsal baglamda kendilerini anlamlandirma becerilerini
desteklemektedir. Schwartz’in (1992) deger siniflamasi temel alindiginda, eserin 197 farkli deger iletisini
icerdigi ve bu degerlerin 6nemli bir kisminin dogrudan aktarildig: goriilmektedir (Celiktiirk Sezgin ve
Giines, 2022). Son yillarda yapilan arastirmalar, Kiiciik Prens'in sadece bir ¢ocuk kitab1 olmadigini, aymn
zamanda farkl yas gruplarina hitap eden felsefi ve egitsel bir eser oldugunu vurgulamaktadir (Gairola,
2023). Gairola (2023), bu eserin ¢ocuklarin kimlik gelisimi, toplumsal farkindalik ve bireysel 6zgtirliik
kavramlarimi anlamalarna katki sagladigini belirtmektedir. Ayrica, Tasi¢ Miti¢ ve digerleri (2022),
Kiciik Prens'in farkl bireyler i¢in ¢ok katmanli anlamlar sundugunu ve ¢ocuklarin bireysel gelisimine
katki saglamak amaciyla bireysellestirilmis Ogretim modelleri ile ele alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Eserde yer alan metaforlar ve semboller, okuyuculara hayatin anlamina dair derin bir
diisiinme siireci sunmaktadir (Sri Revathi ve Godwin Raj, 2024). Sri Revathi ve Godwin Raj (2024),
eserdeki karakterlerin sorumluluk, dostluk ve insan dogas1 gibi kavramlar iizerinden deger egitimi
agisindan onemli ipuglar1 sundugunu belirtmektedir. Bu nedenle Kiiciik Prens, yalnizca bir hikaye
kitab1 degil, ayn1 zamanda 6gretmenler tarafindan etkinlik planlarinda kullanilabilecek ¢ok yonlii bir
egitim materyali olma potansiyeline sahiptir (Waruwu vd., 2023). Bu bulgular 1s1§inda Kiigiik Prens,
erken ¢ocukluk egitiminde degerler egitimi kapsaminda etkili bir materyal olarak degerlendirilmeli,
Ogretmenler tarafindan elestirel diisiinme, empati ve etik degerler gelistirme amaciyla yapilandirilmig
etkinliklerde kullanilmalidir. Bu calisma, Kiiglik Prens kitabinin okul oncesi egitimde bir egitim
materyali olarak kullanilabilirligini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Kiiciik Prens, yalnizca modern ¢ocuk edebiyatinin deger aktarimina hizmet eden didaktik bir
metin degildir; aym1 zamanda evrensel folklorik ve mitolojik kodlar1 biinyesinde barindiran ¢ok
katmanli bir anlatidir. Campbell'in (1949) “kahramanin yolculugu” semasina gore eserin ana karakteri,
tanudik diinyadan (asteroit B-612) ayrilarak sira dist mekanlarda sinavlardan gecer, farkli rehber
figiirlerle (tilki, yilan, pilot) karsilasir ve doniistimiinii tamamlayarak 6z-benligine dair tistiin bir sezgi
kazanir. Benzer bicimde Propp’un (1968) islevsel ¢oziimlemesinde tanimlanan “ayrilis-sinanma-doniis”
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dizgesi, Kiiciik Prens’in alt1 gezegen ziyareti sirasinda sirali olarak izlenebilir: emir veren kral
“gorevlendirme”, kendini begenmis “karsi-kahraman”, sarhos “engelleyici”, is adami “hazine” ve
fenerci “yardimc1” islevlerini istlenir. Bu hiyerarsik ilerleyis, kiiciik okuyuculara evrensel bir ahlak
haritas1 sunar.

Tiirkiye sozlii kiiltiir geleneginde yer alan “yolculuk/arkadas” motifinin (Boratav, 2003) Kiigiik
Prens’teki tilki-prens iliskisiyle yapisal bir benzerlik sergiledigi goriiliir. Anadolu masallarinda
kahraman, yolculugu sirasinda karsilastig1 bilge ya da hayvan kiligindaki yardimcidan aldig: ogiitle
olgunlasir (Elcin, 1997); Kiiciik Prens’te tilkinin “beni evcillestir” ¢agrisi ise bu 6giit verici hayvan
motifiyle benzerlik gosterir (Saint-Exupéry, 2015). Ote yandan, Tiirk masallarindaki arkadas motifi
genellikle kolektif kurtulusu hedeflerken, Kiigiik Prens’te bireysel i¢sel kesif 6n plandadir; bu durum,
eserin modern varoluscu yorumunu giiglendirir.

Metinde yinelenen ¢dl ve kuyu imgeleri ise Tiirk destan gelenegindeki “1ssizlikta erginlenme”
temasiyla rezonans halindedir. Oguz Kagan Destaninda kahramanin bozkirda goksel rehber
araciligiyla kimligini bulmas: (Jureyev ve Kochkarov, 2018), Kiiciik Prens’in ¢olde pilotla kurdugu
diyalogda yeniden iiretilir. Boylece eser, Bati kaynakli bir metin olmasina karsin, Dogu-Anadolu anlati
kaliplarini da gagristiran kiiltiirleraras: bir koprii kurar.

Bu folklorik-mitolojik okuma, kitabin okul 6ncesi degerler egitimi baglaminda neden genis bir
duygu-diisiince yelpazesine hitap ettigini agiklamaya yardimc olur. Kahramanin yolculugu arketipi
¢ocuklara oz-etkililik ve problem ¢dzme inanci kazandirirken, yolculuk/arkadas motifi empati ve
sadakat degerlerini somutlastirir. Disiplinler aras1 agcidan bakildiginda, metnin bu arketipik omurgasi,
Ogretmenlerin hikaye temelli etkinlikleri evrensel ve yerel motiflerle zenginlestirmesine olanak tanir;
boylece ¢ocuklarin kiiltiirel kimlik insasi, evrensel insanlik mirasiyla biitiinlesir (Dundes, 2007).

Yapila arastirma kapsaminda, kitabin olay orgiisii ve karakterleri analiz edilmis, eserin MEB
tarafindan belirlenen kazanim ve gostergelerle uyumu incelenmistir. Ayrica, kitap temel alinarak
hazirlanan biitiinlestirilmis etkinlik planlar1 ile eserin gocuklarn bilissel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerine katkilar arastirilmistir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde kullanilan materyallerin, egitim programindaki hedef ve
kazanimlarla tam olarak oOrtlismedigi ve evrensel degerleri cocuklara aktarmada yetersiz kaldig:
goriilmektedir (Akiiziim ve Ergenekon, 2021; Uzun ve Kose, 2017). Yapilan arastirmalar, okul oncesi
Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik olumlu tutum sergilediklerini, ancak mevcut programin bu
konuda eksiklikler tasidigini belirtmektedir (Kozikoglu, 2018). Kurgun ve Biimen (2024), 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi'nin kapsam, asamalilik, siireklilik, denge, kaynagiklik, esneklik ve kullanghlik
ilkeleri agisindan eksiklikler tasidigimi ortaya koymustur. Programin bazi boliimlerinde esneklik ve
uygulama agisindan yetersizlikler oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, Uzun ve Kose (2017),
Ogretmenlerin mevcut programin degerler egitimine yonelik igeriklerini yetersiz bulduklarini ve bu
egitimi genellikle kendi inisiyatifleri dogrultusunda verdiklerini ifade etmistir. Ayrica, Kozikoglu
(2018), okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutum
sergilediklerini, ancak programin somut etkinlikler agisindan yetersiz oldugunu ve uygulamalarin
genellikle 6gretmenlerin inisiyatifine birakildigini belirtmistir. Bu durum, degerler egitiminin ortiik
program dahilinde verildigini gostermektedir. Ogretmenlerin degerler egitiminde en fazla sorumluluk,
yardimlagma, saygi, hosgorii ve sevgi degerlerine yer verdikleri; en zor kazandirilan degerlerin ise
empati, sabir, vefa ve adalet oldugu tespit edilmistir (Akiiziim ve Ergenekon, 2021). Bu ¢alismada, s6z
konusu eksiklikler ele alinarak, Kiiciik Prens kitabinin bu alandaki potansiyel katkilari
degerlendirilmektedir.
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Arastirma bu baglamda su sorulara yanit aramaktadir:

¢ Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiigiik Prens adli eseri, Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) Okul Oncesi
Egitim Programi kazanimlariyla hangi acilardan uyumludur?

o Kiigiik Prens kitabi, okul 6ncesi egitimde biitiinlestirilmis egitim anlayis: ¢cercevesinde etkinlik
materyali olarak nasil kullanlabilir?

e Kiigiik Prens kitabi ile desteklenen etkinliklerin, okul dncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisim
alanlarina (sosyal, duygusal, dil, biligsel vb.) katkis1 nedir?

o Ogrencilerin Kiiciik Prens kitabina dayali etkinliklere katilimi, egitim kazamimlar agisindan
nasil bir fark yaratmaktadir?

Aragtirmanin bulgularinin, 6gretmenler ve egitim materyali gelistiriciler i¢in rehber niteliginde
olmas: beklenmektedir. Ayrica, calisma, ¢ocuk edebiyatinin egitime entegrasyonu konusundaki
alanyazina 6zgiin bir katki saglamay1 amaclamaktadir.

Yontem

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de okul &ncesi egitim kurumlarinda resimli hikaye
kitaplarinin, 6zel olarak Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiiciik Prens adl1 eserinin (Saint-Exupéry, 2015),
Milli Egitim Bakanlign (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan kazamim ve gostergelerle
yapisal ve igeriksel diizeyde ne derece ortiistiigiinii belirlemek ve s6z konusu eserin biitiinlestirilmis
egitim modeli kapsaminda etkinlik materyali olarak kullanilabilirligini degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda g¢alisma, 6gretim programi hedefleriyle uyumlu etkinlik planlarmin gelistirilmesi ve
uygulanmasina yonelik olarak yapilandirilmigtir. Arastirma siirecinde hem Ogretim materyalinin
egitsel islevselligi hem de gocuklarin gelisimsel kazanimlari iizerindeki etkileri ¢ok boyutlu olarak ele
alinmistir. Arastirmada karma desen (mixed methods) yaklasimi benimsenmis; nitel ve nicel veri
toplama teknikleri birlikte kullanilarak belirlenen aragtirma sorularina kapsamli yanitlar aranmigtr.

1. Arastirma Modeli ve Tasarimi

Bu calisma, egitimde biitiinlestirilmis yaklasimlarin uygulanabilirligini incelemek amaciyla,
nitel ve nicel veri toplama tekniklerini bir arada kullanan karma desen (mixed methods) arastirma
modeliyle tasarlanmistir (Creswell ve Plano Clark, 2015; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Arastirma
kapsaminda alanyazin taramasi, dokiiman ve icerik analizi, gézlem ve karsilastirmali tablo analizleri
uygulanmistir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu yontem, Kiigiik Prens kitabinin igeriksel ve tematik analizine
ek olarak, kitabm Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlariyla
uyumunun nicel 6l¢iitlerle desteklenmesine olanak saglamistir (MEB, 2024).

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tiirkiye genelindeki okul 6ncesi egitim kurumlarini kapsamakla birlikte,
uygulanabilirlik ve lojistik nedenler g6z dniinde bulundurularak érneklem daraltilmistir (Patton, 2015).
Bu dogrultuda, Istanbul'un Pendik ilgesindeki bagimsiz bir anaokulu secilmis ve kurumun egitim
programi ile 6grenci profili calismanin hedeflerine uygun bulunmustur (Creswell ve Plano Clark, 2015).

Arastirmada, deney ve kontrol grubu olmak tizere iki katihmei grubu belirlenmistir. Deney
grubunda, 36-72 ay araliginda 15’i kiz, 18'si erkek toplam 33 6grenci yer almis; secimde, katihmcilarin
daha once Kiigiik Prens kitabiyla tanismamis olmalarina dikkat edilmistir. Bu durum, kitabin egitim
materyali olarak etkisini daha objektif degerlendirme imkani saglamistir (Fraenkel vd., 2018). Kontrol
grubu, farkli bir okul 6ncesi kurumundan, yas aralig1 ve cinsiyet dengesi acisindan benzer 6zellikler
tastyan 33 6grenci arasindan secilmistir (16 kiz, 17 erkek). Amaci, deney grubuyla karsilagtirilabilir bir
yap1 olusturarak, Kiiciik Prens kitabinin egitimsel etkilerini nicel verilerle desteklemektir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).
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Tablo 1. Calisma grubunun kisisel 6zelliklerine iligkin frekans ve yiizdelik dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu

Kisisel Ozellikler ‘ ‘
Cinsiyet Kiz 15 16
Erkek 18 17
Kardes Sayis1 Tek cocuk 11 14
Bir kardes 13 16
Iki ve daha fazla kardes 9 3
Okul Oncesi Egitim Kurumuna  Bir yil 2 6
Devam Siiresi Iki y1l 14 11
Ucyil 14 13
Dort yil 3 3
Anne Ogrenim Durumu Tkokul 0 1
Ortaokul 0 0
Lise 4 6
Universite 29 26
Baba Ogrenim Durumu flkokul 0 2
Ortaokul 1 0
Lise 1 6
Universite 31 25
Anne Yas Grubu 18-25 yas 0 1
26-33 yas 5 15
34-41 yas 25 16
42 yas ve lizeri 3 1
Baba Yas Grubu 26-33 yas 1
34-41 yas 20 19
42 yas ve lizeri 12 7
Ogretmen Yas Grubu 18-25 yas 1 1
26-33 yas 1 1
Ogretmen Kidem Yili 1-5yil 1 0
6-10 y1l 1 2

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin cinsiyet dagilimlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir (deney grubunda 15 kiz, 18 erkek; kontrol grubunda 16 kiz, 17
erkek). Her iki grubun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemi kullanilmis ve katilimcilarin kitaba
daha o6nce maruz kalmamis olmasi gozetilmistir. Bu secim, arastirmanin gegerliligini artirarak
bulgularin giivenilir ve tutarli sonuglar {iretmesini saglamay1 hedeflemistir (Cohen vd., 2018; Patton,
2015).

Kardes sayis1 agisindan bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin 11'i tek ¢ocuk, 13’iintin bir
kardesi, 9'unun ise iki ve daha fazla kardesi vardir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise 14’ii tek ¢ocuk,
16’s1 bir kardese, 3’11 iki veya daha fazla kardese sahiptir. Okul Oncesi egitim kurumuna devam
stirelerine gore deney grubundaki 2 ¢ocuk bir yil, 14 ¢ocuk iki yil, 14 ¢ocuk {i¢ yil, 3 cocuk ise dort yil
egitim alirken; kontrol grubundaki 6 ¢ocuk bir yil, 11 ¢ocuk iki yil, 13 ¢ocuk ii¢ y1l, 3 ¢ocuk ise dort yil
egitim almistir. Annelerin 6grenim durumlarina bakildiginda, deney grubunda 4 anne lise, 29 anne
tiniversite mezunuyken kontrol grubunda 6 anne lise, 26 anne {iniversite mezunudur. Babalarin
O0grenim durumlar: incelendiginde deney grubundaki babalarin 1’i ortaokul, 1i lise, 31’i iiniversite
mezunu; kontrol grubundaki babalarin ise 2’si ilkokul, 6’s1 lise ve 25’i {iniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Anne yas gruplarina gore deney grubundaki annelerin ¢ogunlugu (25) 34-41 yas
araliginda toplanirken, kontrol grubunda 15 anne 26-33 yas, 16 anne 34-41 yas araligindadir. Baba yas
gruplarn incelendiginde ise deney grubundaki babalarin ¢ogu (20’si) 34-41 yas araliginda yer alirken,
kontrol grubunda da 34-41 yas araliginda 19 baba bulunmaktadir.
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Arastirmaya katilan dort 6gretmenin tamami kadin ve lisans mezunudur. Bunun yani sira
deney grubunda kidemi 1-5 yil olan 1, 6-10 yil olan 1 6gretmen bulunurken kontrol grubunda 6-10 y1l
kideme sahip 2 8gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin yas grubu dagilimi incelendiginde ise deney
ve kontrol gruplarinda birer 6gretmen 18-25 yas, birer 6gretmen ise 26-33 yas araligindadir.

3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araclari, ¢galismanin amag ve kapsamina uygun olarak belirlenmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Arastirmada anlati temelli biitiinlestirilmis etkinliklerin kaynag1 olarak
Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiigiik Prens adli eserin Tiirkge baskis1 kullanilmistir (Saint-Exupéry,
2015). Calismada, Can Cocuk Yayinlar: tarafindan yayimlanan, Tomris Uyar ve Cemal Siireya ortak
cevirisine dayanan, 112 sayfalik karton kapakli baski esas alinmistir. Bu bask: yayinevi tarafindan 9-12
yas ve 5-8. smif diizeyine Onerilmekle birlikte, arastirmanin 6rneklemi okul 6ncesi yas grubundan
olustugu icin metin arastirmaci tarafindan oturumlara ayrilmis, agiklayici betimlemeler kisaltilmis ve
diyalog kisimlar1 gorsel destekle sunulmustur. Boylece eserin deger temali boliimleri korunmus, ancak
¢ocuklarin dikkat siiresi ve dil gelisimiyle uyumlu bir anlatim diizeyi saglanmistir. Ayrica eserin
yayinevi yas etiketi 9-12 oldugundan, bu calismada raporlanan bulgular yalmizca Kiigiik Prens’in
secilmis boltimlerinin 6gretmen uyarlamasiyla 36-72 ay grubuna kisa ve gorsel destekli oturumlar
halinde sunuldugu kosullarda gegerlidir. Bu durum, arastirmayi okul oncesi baglaminda kitap
uyarlama stireclerine odaklanan izleyen calismalar i¢in baslangi¢ niteliinde bir 6rnek olarak
konumlandirmaktadir.

4. Uygulama Siirecinin Yas Diizeyine Uyarlanmast

Arastirmada Kiiciik Prens’in 27 boliim {izerinden ¢ozlimlenmis olmasi, eserin arastirma
kapsamindaki deger temalarmn belirlenmesi icindir, ¢ocuklara kitap bu haliyle, kesintisiz ve tam metin
olarak sunulmamistir. Okul 6ncesi donemde dikkat siiresi ve dil diizeyi gozetilerek 27 boliim, benzer
tema ve deger icerigi tasiyan kisimlar birlestirilmek suretiyle 9 oturumluk (haftada 3 oturum, toplam 3
hafta) bir biitiinlestirilmis etkinlik dizisine dontistiirtilmiistiir. Her oturumda yalnizca kisa bir anlati
boliimii  kullamilmis, anlati gorsellerle desteklenmis ve akabinde ilgili degeri somutlastiran
oyun/drama/sanat etkinligi uygulanmistir. Boylece ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zellikleriyle uyumlu, kisa
ve tekrarli bir sunum yapisi olusturulmustur.

Metnin sembolik ve felsefi yogunlugu yiiksek olan boliimleri (6rnegin tilkiyle karsilasma,
yilanla karsilasma gibi soyut c¢agrisimi giiclii sahneler) okul 6ncesi egitimi alaninda deneyimli iki
Ogretmenin goriisii dogrultusunda sadelestirilmis, soyut ifadeler yerine davranissal 6rnekler verilmis,
gerektiginde 6gretmen yonlendirmeli soru-cevap teknigiyle anlam derinlestirilmistir. Bu diizenleme ile
MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda (MEB, 2024) yer alan “dil gelisimi”, “sosyal-duygusal gelisim”
ve “degerler egitimi” kazamimlarina uygunluk saglanmis, Ozellikle paylasma, sorumluluk alma,
arkadaslik ve empati gibi degerler ¢ocuklarin anlayabilecegi giinliik dilde ifade edilmistir. Dolayisiyla
27 boliimliik ¢oziimleme, uygulamaya dogrudan aktarim degil, uygulamanin tematik cercevesini
olusturmak amaciyla kullanilmaistir.

Uygulamanin yas ve gelisim 6zelliklerine uygunlugu saglanirken 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi'nda yer alan “degerlerin ¢ocuklarin gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak programin her
alaninda yer almas1” ilkesi esas alinmis, hazirlanan 9 oturumluk biitiinlestirilmis etkinlik taslaklar1 okul
oncesi egitimi alaninda deneyimli iki 6gretmenle paylagilmistir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda
uzun ve soyut anlatimlar kisaltilmis, degerler cocuklarin giindelik yasantisina referans veren
davranigsal 6rnekler {izerinden yeniden ifade edilmis, gerektiginde soru-cevap ve drama teknikleriyle
somutlastirilmistir. Boylece kitabin zengin deger icerigi korunmus, ancak sunum diizeyi 6rneklem
grubunun dil, dikkat ve sosyal-duygusal gelisim 6zellikleriyle uyumlu hale getirilmistir.

Ilk olarak, Kiigiik Prens kitabinin 27 boliimii, dokiiman ve icerik analizi yontemiyle incelenmis;
ana fikir, karakter ozellikleri, olay orgiisii ve verilen egitsel ¢iktilar degerlendirilmistir (Bowen, 2009).
Kitaptaki igerik, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlariyla
eslestirilerek, her boliimiin destekledigi gelisim alanlar1 belirlenmistir (MEB, 2024). Bu analizlerin
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ardindan benzer deger temalarini iceren béliimler bir araya getirilerek, toplam 27 boliim, siire, dil
diizeyi ve tematik biitiinlitk Olgiitleri gozetilerek dokuz oturumluk bir dizi halinde yeniden
yapilandirilmistir. Her oturum, yaklasik 5-7 dakikalik kisa bir hikaye anlatimu ile 10-15 dakikalik oyun,
drama ya da sanat etkinliginden olusan standart bir oturum sablonuna yerlestirilmistir. Hazirlanan
oturum taslaklari, okul Oncesi egitim alaninda en az bes yil deneyime sahip iki 6gretmene uzman
gorlisii icin sunulmus, Ogretmenler uzun ve soyut ifadelerin kisaltilmasi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasi ve soru-cevap ile drama tekniklerinin kullanimina iliskin 6nerilerde bulunmustur. Bu
oneriler dogrultusunda gerekli dil ve siire diizenlemeleri yapilarak uyarlama siireci rastlantisal
kararlara dayanmayan, yapilandirilmis ve izlenebilir bir bi¢ime kavusturulmustur. Smif igi
uygulamalar sirasinda, ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeyleri, etkinliklere olan ilgileri, etkilesimleri
ve siire¢ boyunca sergiledikleri yaraticilik gibi faktorler 6gretmen gozlemleriyle izlenmis; bu gozlemler,
uygulamanin niteligini artirmak ve siire¢ i¢i diizenlemeler yapmak amaciyla dikkate alinmistir.
(Merriam ve Tisdell, 2015). Cocuklarin deger algilarim 6lgmek icin, gegerligi ve giivenirligi Seviye
Neslitiirk ve Celikoz tarafindan onaylanmis ve aile ve dgretmen goriisleri dogrultusunda 5-6 yas
cocuklarinin deger diizeylerini belirlemeye yonelik gelistirilen Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve
Ogretmen Formu kullanilmigtir. Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen Formu 110 grencinin
aile ve Ogretmenine uygulanarak arastirmacilar tarafindan gecerlik ve giivenirlik g¢alismalar
yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan 6gretmen formunun Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0.79; aile
formunun ise 0.77 bulunmustur. Oretmen formunun Bartlett's Sphericity testi X2 degeri 1.587, p<0.001;
aile formunun ise X2 degeri 1.564, p<0.001 olarak hesaplanmistir. Testi yarilama yontemine gore
O0gretmen formunun giivenirlik katsayisi .86; aile formunun .84’diir. Cronbach Alpha Giivenirlik
katsayis1 6gretmen formu igin .91; aile formunun .89 olarak bulunmustur (Neslitiirk ve Celikoz, 2015).
Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen Formu araciligiyla, kitap temelli etkinliklerin sosyal,
duygusal, dil, bilissel ve 6zbakim becerilerine etkisi nicel verilerle desteklenmistir (Denham vd., 2012).
Veri toplama siirecinde elde edilen bilgiler, cok yonlii analiz yaklasimlariyla desteklenmis; bu sayede
Kiiciik Prens kitabinin okul 6ncesi egitim baglaminda etkinlik materyali olarak kullamimi kapsaml
bicimde degerlendirilmistir. (Cohen vd., 2018).

5. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklerin ayristirilmasi

Aragtirmada deney grubuna uygulanan etkinlikler, Kii¢iik Prens kitabmnin deger temalar:
(arkadaslik, sorumluluk, paylagsma, empati vb.) temel alinarak arastirmaci tarafindan Onceden
yapilandirilmis, her oturumda kitabin ilgili boliimii okuma/anlatma, ardindan degeri somutlastiran
drama, oyun, sanat ya da dil etkinligi ile desteklenmistir. Bu nedenle deney grubunda hem 6grenme
alanlar1 (dil, sosyal-duygusal, bilissel, sanat) hem de deger egitimi aym1 oturum iginde
biitiinlestirilmistir ve kullanilan materyaller kitaba 6zgiidiir.

Kontrol grubunda ise aym siire boyunca kurumun rutin okul Oncesi egitim programi
uygulanmis, 6gretmenler MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda (MEB, 2024) yer alan giinliik plan
dogrultusunda dil, bilissel, oyun ve sanat etkinlikleri yiiriitmiislerdir. Ancak bu etkinlikler belirli bir
cocuk kitabma ya da tek bir anlatiya dayali olarak tasarlanmamus, degerler ayr1 bir tema olarak ve
Ogretmen inisiyatifi Olciisiinde ele alinmustir. Bagka bir ifadeyle kontrol grubunda biitiinlestirme,
programin dogal akisi iginde (6rnegin Tiirkge etkinligi sonras: sanat etkinligi) gerceklesmis, fakat
Kiigiik Prens kitabindaki degerleri sistematik bicimde islemeye yonelik 6zel bir okuma-anlatma-drama
dizisi uygulanmamigtir. Bu ayrim sayesinde deney grubunda gozlenen degisimin, kitabmn deger temelli
ve planl sunumundan kaynaklandig: varsayilabilmektedir.

Kontrol grubunda calisma siiresi boyunca kurumun yiiriirlitkteki 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’'na dayal giinliik egitim plan1 uygulanmistir. Ogretmenler Tiirkge, sanat, oyun, hareket ve
fen etkinliklerini programdaki alan becerileri ve dgrenme ciktilar1 dogrultusunda sirayla islemis,
etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin dili etkili kullanma, dinleme/izleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesine yer vermislerdir. Bu ¢ercevede kontrol grubunda ti¢ hafta boyunca yiiriitiilen etkinlikler
deger iceriginden tamamen yoksun degildir. Giinliik egitim planinda yer alan hikdye okuma, siir
dinleme, serbest oyun, grup ¢alismasi ve sanat etkinlikleri sirasinda 6gretmenler zaman zaman is birligi,
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paylasma, sorumluluk ve sayg1 gibi degerlere vurgu yapmiglardir. Ornegin arkadaslik konulu bir siir
okuma etkinliginde cocuklarin duygularim ifade etmeleri tesvik edilmis, serbest oyun sirasinda
oyuncak paylasimi {izerinden paylasma ve sira bekleme davranislar1 desteklenmis, sinif diizeninin
korunmasina iliskin uygulamalarda ise sorumluluk degeri 6ne ¢ikarilmistir. Ancak bu vurgu, deney
grubundan farkli olarak belirli bir edebi metne dayali, ardisik oturumlar halinde ve tek bir deger temasi
etrafinda planlanmus bir dizgeye doniistiiriilmemistir. Dolayisiyla bu arastirmada karsilastirilan durum
‘deger varhig ile yoklugu’ degil, Kiiglik Prens temelli, biitiinlestirilmis ve 6nceden yapilandirilmis bir
degerler dizisi ile rutin program cercevesinde dgretmen inisiyatifine dayanan ortiik deger 6gretimi
arasindaki farktir.

Bu siiregte sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve programda belirtilen Erdem-Deger-Eylem
Modeli'nde yer alan sayg, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, paylasma ve duyarlilik gibi degerler de
Ogretmenin giinliik etkinlik akisi icinde dogal bigcimde desteklenmistir. Ancak bu degerler belirli bir
gocuk kitabina, tek bir anlati izlegine ya da ayni deger etrafinda planlanmis ¢oklu etkinliklere
baglanmamis, Ogretmenler o giinkii etkinligin icerigine ve smifin ihtiyacina gore degere vurgu
yapmisgtir.

Deney grubundan farkli olarak kontrol grubunda okuma/anlatma etkinlikleri Kiigiik Prens
kitabina dayali ytiirtitiilmemis, programda yer alan standart hikaye, siir, drama ve oyun etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6gretmenler, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda belirtilen
“dinlediklerini sirasiyla anlatma, duygularini ifade etme, akranlariyla is birligi yapma” gibi alan
becerilerine yonelik kazanimlar1 hedeflemis, ancak degerler egitimini tek bir metinden tiiretilmis,
birbirini izleyen ve ayni tema etrafinda biitiinlestirilmis bir dizi halinde sunmamuiglardir. Bu nedenle
kontrol grubunda degerler, 6gretmenin giinliik akista yaptig1 vurgu olgiisiinde ve programin dogal
seyri iginde ele alinmis, deney grubunda ise Kiigiik Prens’in deger temalar1 etrafinda arastirmact
tarafindan Onceden yapilandirilmis, planli ve ardistk bir sunum gerceklestirilmistir. Kontrol
grubundaki 6gretmenlere bu siirecte ek bir miidahale ya da ek bir egitim verilmemis, mevcut program
dogrultusunda ¢alismalarini stirdiirmeleri istenmistir.

6. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci {i¢ asamada gerceklestirilmistir. Ik asamada, Kiiciik Prens
kitabinin egitim materyali olarak uygunlugu, alanyazin taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmis, bu dogrultuda yerel ve uluslararasi alanyazin karsilastirilmistir. Tablo 2, Tiirkiye
odakli arastirmalarla kiiresel ¢calismalarin bes ana tema cercevesindeki dagilimini 6zetlemektedir. Bu
tematik karsilastirma, arastirmamizin 6zgiin katki alanlarini nesnel bi¢cimde belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Oncelikle yerel ve uluslararasi alanyazinin odaklandig1 konular1 yan yana getirerek,
mevcut arastirma yogunluklar1 ve bosluklarini agik¢a ortaya koymus; boylece ¢alismanin hangi
temalarda degerli bir ek katki sundugunu temellendirmistir. Ayrica, elde edilen bulgularin yalnizca
ulusal baglamla siurli kalmayip kiiresel egilimlerle de Ortiisen yoOnlerini goriiniir kilarak
sonuglarimizin genellenebilirligini giliclendirmistir. Bu yaklasim, makalenin hem alanyazindaki
bosluklar: doldurma potansiyelini somutlastirmis hem de bulgularini uluslararas: egitim tartismalar:
icinde konumlandirarak ¢alismanin bilimsel 6zgiinliigiinii pekistirmistir.
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Tablo 2. Yerel-Uluslararasi Alanyazin Karsilastirma Tablosu

Ortak

Tema Yerel Ornekler Uluslararas1 Ornekler Belirgin Farklilik
Bulgular
Program  MEB (2024) program Pu ve digerleri (2023)  Miifredat Yerelde yonetmelik
Uyum dokiimani; Turan ve resimli kitap—miifredat biitinligii baglami ayrintily;
Ulutas (2016) okul-  incelemesi; Neuman ve vurgusu uluslararasinda
oncesi kitap— Powers (2021) politika finansman/erigim
kazanim analizi onceligi engelleri 6ne ¢ikiyor
Deger Akiiziim ve Gairola (2023); Sevgi- Yerel calismalar
Aktarimi  Ergenekon (2021); Waruwu ve digerleri sorumluluk uygulama yetersizligine,
Uzun ve Kose (2017) (2023) gibi evrensel  uluslararasi ¢alismalar
degerler ortak felsefi derinlige odakl
Ogretmen Kozikoglu (2018); Denham ve digerleri Ogretmen Yerelde materyal
Tutumlar1/ 6gretmen inisiyatifi (2012) duygusal rolii kritik eksikligi, uluslararasinda
Uygulama vurgusu sosyalizasyon; Chae ve ebeveyn-paydas
Zorluklan Oh (2024) aile- dinamigi 6ne ¢ikiyor
O0gretmen iligkisi
Materyal  Yilmaz (2019) Niland (2023) ve Resimli Yerelde %25’1ik kazanim
Niteligi resimli kitap Ratnasari ve digerleri kitaplarin dil- uyum sorunu;
degerlendirmesi (2024) hayal giicii uluslararasinda
faydasi pedagojik tasarim
Onerileri yogun
6grenme Calismanizdaki Shi ve Lee (2021) Sosyal- Yerel veri: deger
Ciktilar1  deger Olgek bilissel etkiler; duygusal skorlarinda artis;
sonuglari Olanrewaju ve gelisim artis1  uluslararasinda bilissel-
Omeghie (2024) uzun- akademik aktarim

donem fayda

bulgulari sik

Karsilastirma incelendiginde, program uyumu konusunda her iki alanyazinin da miifredat
biitiinliigline vurgu yaptigl, ancak yerel calismalarda ydnetmelik ayrintilarinin, uluslararas:
calismalarda ise erisim ve finansman giigliiklerinin 6ne ¢iktig1 goriiliir. Deger aktarimi temasinda sevgi
ve sorumluluk ortak paydasinda birlesilmekle birlikte, yerel arastirmalar uygulamada karsilasilan
glicliikleri tartisirken, uluslararasi alanyazin daha ¢ok felsefi derinlik ve soyut deger analizi iizerinde
durmaktadr. Ogretmen tutumlar1 bashginda yerel metinler, materyal eksikligi ve Ogretmen
inisiyatifinin simrlarina odaklanirken, uluslararasi metinler aile-6gretmen is birligi ve paydas
dinamiklerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Materyal niteligi agisindan Tiirkiye’de kazanim uyum sorunlari
dikkat cekerken; dis kaynaklar ¢ogunlukla pedagojik tasarim Onerileri sunmaktadir. Son olarak,
O6grenme ciktilar: temasi kiiresel alanyazinda daha yogun ele alinmis olup, bu durum ¢alismanizda elde
edilen deger puani artisini alanyazinda 6ne ¢ikan bir boslukla iligskilendirerek 6zgiinlitk vurgusunu
pekistirmektedir.

Alanyazin taramasindan sonra Kiiciik Prens kitabinin Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul
Oncesi Egitim Programi kazamimlariyla uyumu belirlenmistir (MEB, 2024). Ayrica bu arastirma, bir
devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde, 2024 yili giiz doneminde yiiriitiilmiis olup etik onay ilgili
tiniversitenin etik kurulundan alinmistir. Katilimei gruplarin belirlenmesi ve velilere bilgilendirilmis
onam formlarinin dagitilmasi bu asamada gerceklestirilmistir (Fraenkel vd., 2018). Tkinci asamada,
Kiiciik Prens kitabinin 27 boliimii, dokiiman ve igerik analizi yontemiyle incelenmis; ana fikir, karakter,
olay orgiisii gibi unsurlar MEB programindaki kazanimlarla eslestirilmistir. Elde edilen veriler, boliim
bazinda desteklenen gelisim alanlar1 ve frekans ile ytizde dagilimlar1 seklinde raporlanarak kitabin
pedagojik degeri detaylandirilmistir (Merriam ve Tisdell, 2015). Ugiincii asamada, hazirlanan etkinlik
planlar1 smif i¢i uygulamalarda kullanilmis, her boliim igin biitiinlestirilmis egitim anlayisina uygun
planlar gelistirilmistir. Planlarda etkinligin amaci, siiresi, materyalleri, uygulama adimlar1 ve
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degerlendirme yontemleri detaylandirilmistir. Deney grubundaki uygulamalar, ¢ocuklarin katilhim
diizeyi, etkilesimleri ve kazanimlar1 gozlemlenerek kayda alinmis, elde edilen veriler nitel ve nicel
analizlerle degerlendirilmistir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Uygulama siireci, caligmanin
gecerliligini ve glivenilirligini destekleyecek sekilde sistematik olarak ytiriitiilmiistiir (Patton, 2015).

7. Veri Analiz Yéntemleri

Aragtirmada toplanan veriler, nitel ve nicel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Veri analizi kapsaminda, Kii¢iik Prens kitabinin icerik ve dokiiman
analizi sonuglari, tematik icerik analizi yontemi ile incelenmistir (Bowen, 2009; Merriam ve Tisdell,
2015). Kitap boliimlerinde yer alan ana fikirler, karakter 6zellikleri, olay 6rgiisii ve verilen egitsel ¢iktilar
sistematik olarak siniflandirilarak, bu unsurlarm Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Okul Oncesi Egitim
Programi kazanimlari ile nasil iliskilendirildigi ortaya konulmustur (MEB, 2024). Bu siiregte, boliim
bazinda desteklenen gelisim alanlar1 ve ilgili frekans ile yiizde dagilimlar: belirlenmistir. Nicel veri
analizi ise, gozlem verileri ve uygulamalarda kullanilan o0lgekten elde edilen sonuglarin
degerlendirilmesi ile gerceklestirilmistir (Fraenkel vd., 2018). Okul Oncesi Degerler Olcegi Aile ve
Ogretmen Formu araciligiyla toplanan veriler, istatistiksel analiz programlari kullanilarak analiz
edilmis; deney ve kontrol grubu verileri arasindaki farklar istatistiksel olarak test edilmistir (Field, 2018;
Tabachnick ve Fidell, 2019). Bu sayede, Kiigiik Prens kitabinin egitim materyali olarak etkinligi, nicel
veriler 151g1nda biitiinciil ve ¢ok yonlii bir yaklasimla degerlendirilmistir (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004). Arastirmada elde edilen veriler SPSS for Windows programi kullanilarak ¢dziimlenmistir.
Verilerin degerlendirmesinde amaciyla deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Degerler
Olgegi Aile ve Ogretmen Formu &n test puanlari ve son test puanlar arasindaki farklar bagimsiz gruplar
t testi ile karsilastirilmistir. Ttim arastirmada istatistiksel 6nemlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilmistir. ik
olarak deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen Formu
on test puan ortalamalarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu On Test
Puan Ortalamalarina Iligkin t Testi Sonuglar

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 9,48 1,75 1,811 64 ,075
Kontrol 33 8,75 1,50

Sayg1 Deney 33 10,54 1,56 1,176 64 ,244
Kontrol 33 10,15 1,12

Is birligi Deney 33 7,87 1,11 ,104 64 ,918
Kontrol 33 7,84 1,25

Duritstlik Deney 33 9,12 ,92 -,976 64 ,333
Kontrol 33 9,36 1,08

Dostluk/Arkadaslik Deney 33 7,45 1,20 -1,585 64 ,118
Kontrol 33 7,87 ,96

Paylasim Deney 33 9,06 42 -2,022 64 ,047%*
Kontrol 33 9,33 ,64

Toplam Puan Deney 33 53,54 2,89 ,320 64 ,750
Kontrol 33 53,33 2,47

*p<.05

785



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 774-795 G. Giiven, S. Yumugan ve S. Karagoz

Tablo 3 incelendiginde, Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu 6n test sonuglarina gore deney
ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalar arasinda ¢ogu alt boyutta (Sorumluluk, Saygy, Is
birligi, Diiriistliik, Dostluk/Arkadaslik) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir
(p>.05). Ancak Paylagim alt boyutunda, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi (X=9,33), deney
grubunun 6n test puan ortalamasindan (X=9,06) anlaml diizeyde daha yiiksek bulunmustur (p=.047).
Ayrica toplam puan incelendiginde de deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir fark olmadig:
(X=53,54 ve X=53,33; p>.05) anlagilmaktadir. Bu sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
Ol¢timiinde biiyiik dlciide benzer degerlere sahip olduklarini, ancak paylasim alt boyutu agisindan
kontrol grubunun puan ortalamasinin istatistiksel olarak biraz daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

e Deney Ort. Kontrol Ort.

Sorumluluk
12

10

Paylagim * Saygl

Dostluk/Arkadaslik isbirligi

Dirtstlik

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu On Test
Puan Ortalamalarina Iligkin t Testi Sonuglar:

Grafik 2 incelendiginde, Deney ve Kontrol gruplarinin deger boyutlarindaki profilinin biiyiik
Ol¢lide benzer oldugu; yalnizca paylasim ekseninde kontrol grubunun lehine belirgin bir ayrisma
bulundugu goriilmektedir. Bu bulgu, aile raporlarinda saptanan anlamli farki gorsel olarak da
dogrulamaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu On
Test Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuglar:

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 5,48 ,87 -1,275 64 ,207
Kontrol 33 5,93 1,85

Saygt Deney 33 8,60 ,99 -1,794 64 ,077
Kontrol 33 9,06 1,05

Is birligi Deney 33 8,36 1,05 ,000 64 1,000
Kontrol 33 8,36 ,99

Duritstlik Deney 33 10,48 ,79 3,447 64 ,001*%
Kontrol 33 9,54 1,34

Dostluk/Arkadaslik  Deney 33 6,90 ,63 -3,990 64 ,000%
Kontrol 33 7,66 ,88

Paylasim Deney 33 7,06 ,49 -2,432 64 ,018*
Kontrol 33 7,48 ,87

Toplam Puan Deney 33 46,90 1,52 -1,803 64 ,076
Kontrol 33 48,06 3,33

*p<.05
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Tablo 4’te, deney ve kontrol grubundaki gocuklarm Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen
Formu 6n test puan ortalamalar alt boyutlar bazinda farklilasmaktadir. Sorumluluk, Saygi, Is birligi ve
Toplam Puan ortalamalar: arasinda deney ve kontrol gruplari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig: goriilmektedir (p>.05). Buna karsin Diiriistliik alt boyutunda, deney grubunun puan
ortalamast (X=10,48) kontrol grubuna gore (X=9,54) anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur
(p=.001). Dostluk/Arkadashk alt boyutunda ise kontrol grubunun ortalama puani (X=7,66), deney
grubundan (X=6,90) istatistiksel olarak daha yiiksektir (p=.000). Paylagim alt boyutunda yine kontrol
grubu (X=7,48) deney grubuna kiyasla (X=7,06) daha yiiksek bir ortalama puana sahip olup bu fark
anlamlidir (p=.018). Dolayisiyla 6n test ol¢iimlerinde diiriistlitk konusunda deney grubunun daha
yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu, dostluk/arkadaslik ve paylasim degerlerinde ise kontrol grubunun
deney grubuna gore daha yiliksek ortalama puanlar aldig1 goriilmektedir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde 6zellikle toplam puan ortalamalarinda gruplarin benzer olmasi ve anlamh fark
saptanan alt boyutlarda ortalamalarin farkli gruplarin lehine sonuglanmasi, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test 6l¢limiinde ¢cogunlukla benzer olarak nitelenebilecegi seklinde yorumlanabilir.

=== Deney Grubu Ortalamasi Kontrol Grubu Ortalamasi

Sorumluluk

12

10
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Paylasim 6 Saygl
4
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Dostluk/Arkadaslik isbirligi
Daristluk

Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu
On Test Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuglar1

Grafik 3 incelendiginde, Deney ve Kontrol gruplarinin deger boyutlarina iliskin profillerinin
genel olarak birbirine oldukga yakin seyrettigi goriilmektedir. Sorumluluk, Saygi ve Is birligi alt
boyutlarinda gruplarin degerleri neredeyse ortiismekte, Diiriistlitk boyutunda ise deney grubunun
lehine hafif bir yiikselme gozlemlenmektedir. Dostluk/Arkadaslik boyutunda kontrol grubunun deney
grubuna gore daha ytiiksek bir ortalamaya sahip oldugu belirginlesmekte, en belirgin farklilasmarnun ise
Paylasim alt boyutunda yine kontrol grubunun lehine oldugu dikkat cekmektedir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu Son Test
Puan Ortalamalarina iligkin t Testi Sonuclar

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd P

Sorumluluk Deney 33 9,39 1,56 1,705 64 ,093
Kontrol 33 8,78 1,31

Sayg1 Deney 33 10,69 1,26 1,109 64 ,272
Kontrol 33 10,39 ,93

Is birligi Deney 33 7,69 ,98 1,042 64 ,301
Kontrol 33 7,45 ,90

Dirtstlik Deney 33 8,93 ,96 -,731 64 ,468
Kontrol 33 9,12 1,05

Dostluk/Arkadaslik Deney 33 7,30 ,76 ,574 64 ,568
Kontrol 33 7,21 ,48

Paylasim Deney 33 9,15 ,36 2,079 64 ,042%
Kontrol 33 8,81 ,84

Toplam Puan Deney 33 53,18 2,39 2,613 64 ,011*
Kontrol 33 51,78 1,91

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubuna uygulana miidahale programi sonrasinda deney ve
kontrol grubundaki gocuklari Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu son test puan ortalamalari
arasinda Paylasim alt boyutu ve Toplam Puan agisindan anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Paylagim alt boyutunda deney grubu (X=9,15), kontrol grubuna (X=8,81) kiyasla istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha ytiiksek puan almistir (p=,042). Toplam puan ortalamalari incelendiginde de
deney grubunun (X=53,18) kontrol grubuna (X=51,78) gore anlamli bigimde daha yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir (p=,011).

Buna karsilik, Sorumluluk, Saygi, 1§ birligi, Diiriistliik ve Dostluk/Arkadaslik alt boyutlarinda
deney ve kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir (p>.05). Bu
bulgular, uygulama sonrasinda deney grubunun aile raporlarina gore 6zellikle paylasim ve genel deger
diizeyleri (toplam puan) bakimindan kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek puanlara sahip oldugunu
gostermektedir.

=== Deney Grubu Ortalamasi Kontrol Grubu Ortalamasi

Sorumluluk
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Paylagim 6 Saygl
4
2
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Grafik 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu Son Test
Puan Ortalamalarina fliskin t Testi Sonuclari
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Grafik 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin deger boyutlarindaki profillerinin genel
olarak birbirine yakin oldugu, ancak &zellikle Paylasim ekseninde deney grubu lehine belirgin bir
farklilasmanin ortaya c¢iktigr goriilmektedir. Sorumluluk, Sayg, i§ birligi, Diirtistlitk ve
Dostluk/Arkadaslik alt boyutlarinda her iki grubun profilleri biiyiik ol¢lide ortiismekte, anlaml bir
ayrismaya igaret eden belirgin bir mesafe olusmamaktadir. Buna karsin, Paylasim boyutunda deney
grubunun kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu grafiksel olarak acikca
goriinmekte; bu durum, uygulama sonrasinda deney grubunun paylasim degerinde anlaml bir gelisim
gosterdigini desteklemektedir. Ayrica, Toplam Puan degerinde de deney grubunun kontrol grubuna
gore Ustiinltigii dikkat cekmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu
Son Test Puan Ortalamalarina iliskin t Testi Sonuclar:

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 ETKINL,60 1,22 38,744 64 ,000*
Kontrol 33 5,54 1,09

Sayg1 Deney 33 8,96 ,63 9,679 64 ,000%
Kontrol 33 6,42 1,37

Is birligi Deney 33 8,18 ,98 6,452 64 ,000*
Kontrol 33 6,66 ,92

Dirtstlik Deney 33 10,96 ,84 3,989 64 ,000%
Kontrol 33 10,06 ,99

Dostluk/Arkadaslik  Deney 33 8,66 ,85 10,579 64 ,000*
Kontrol 33 6,81 ,52

Paylasim Deney 33 7,15 ,44 -,272 64 ,787
Kontrol 33 7,18 ,46

Toplam Puan Deney 33 55,57 2,33 15,777 64 ,000%
Kontrol 33 47,66 1,68

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi
Ogretmen Formu son test puan ortalamalarinin biiyiik bir boliimiinde istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar  oldugu goriilmektedir. Ozellikle Sorumluluk, Saygi Is birligi, Diiristliik,
Dostluk/Arkadaslik alt boyutlar1 ve Toplam Puan acisindan deney grubunun ortalamalarinin kontrol
grubundan anlaml derecede daha ytiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir (p<.05). Buna karsin Paylasim alt
boyutunda ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p=.787).

Bu sonuglar, uygulanan miidahale programi sonrasinda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
Ogretmen gozlemlerine gore degerler egitimi agisindan pek ¢ok alt boyutta (sorumluluk, sayg, is birligi,
diiriistliik, dostluk/arkadaslik) kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek puanlara sahip
oldugunu gostermektedir.
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Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu
Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuclar:

Grafik 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin deger profilleri arasinda carpici bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Deney grubu, Sorumluluk, Saygi, Is birligi, Diiristliik ve
Dostluk/Arkadaslik alt boyutlarinda kontrol grubuna kiyasla belirgin sekilde daha yiiksek puanlar elde
etmistir. Ozellikle Sorumluluk boyutunda deney grubunun puaninin kontrol grubuna gore cok daha
yliksek olmasi dikkat ¢gekmektedir. Diiriistliik alt boyutunda ise deney ve kontrol grubu arasindaki fark
gorece daha az olmakla birlikte yine deney grubunun lehine bir {istiinlitk mevcuttur. Paylasim alt
boyutunda ise iki grup arasinda belirgin bir ayrisma bulunmamakta, bu eksende grafik cizgileri
neredeyse ¢akismaktadir. Toplam puan verileri de deney grubunun genel deger gelisimi bakimindan
kontrol grubuna gore anlamh bir iistiinliik sagladigini grafik {izerinde agik bigimde gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, Antoine de Saint-Exupéry'nin Kiiciik Prens adli eserinin Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlariyla uyumunu ve biitiinlestirilmis egitim yaklasimiyla
egitim materyali olarak kullamilabilirligini degerlendirmeyi amaglamistir. Elde edilen nicel bulgular
1s1ginda, Kiigiik Prens kitabmin okul 6ncesi dénemde degerler egitimi acgisindan onemli katkilar
sundugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular, kitabin 6zellikle sorumluluk, saygi, is birligi, diirtistliik,
dostluk/arkadaslik ve paylasim gibi evrensel degerlerin aktariminda etkili oldugunu ve ¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimlerine Onemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle
bulgularimiz, degerlerin metin diizeyindeki temsilini ortaya koyan ¢alismalar1 (Giiven ve Yumugan,
2025) desteklemekte, ancak onlardan farkl olarak bu temsilin okul 6ncesi ¢ocuklara kisa, gorsel destekli
ve oyun temelli oturumlarla aktarilabildigini gostermektedir. Ayrica Zorba ve digerlerinin (2024) ortaya
koydugu disiplinler aras1 okuma imkani, eserin biitiinlestirilmis egitim yaklasiminda neden tercih
edilebilir bir kaynak oldugunu acitklamaktadir.

Arastirmanin 0n test sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin baslangigta degerler algisi
acgisindan genel olarak benzer oldugu goriilmiis, sadece paylasim ve diiriistlitk degerlerinde belirli
farkliliklar gozlenmistir. Ancak miidahale sonrasinda aile formuna gore toplam deger puanlar1 ve
paylasim alt boyutunda deney grubunun anlamli sekilde daha yiiksek degerlere sahip oldugu
belirlenmistir. Ozellikle toplam puan ortalamalarinin deney grubunda anlamli diizeyde yiikselmesi,
Kiigiik Prens kitabina dayali etkinliklerin ¢ocuklarin genel deger kazanimlarmi olumlu yoénde
etkiledigini gostermektedir. Bu durum, eserin biitiinlestirilmis egitim anlayis1 kapsaminda etkin bir
materyal olarak kullanim potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Shavkatovna, 2023).
Ogretmen formu son test puanlaria gore sorumluluk, saygy, is birligi, diiriistliik ve dostluk/arkadaslik
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degerleri acisindan deney grubunun kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yliksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Paylasim alt boyutunda anlamli bir farkliigin
gozlenmemesi ise dikkate degerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin ¢ocuklarin davrarnislarin ailelerden farkh
bir baglamda gozlemleyebildiklerini ve siuf ortamindaki etkinliklerin Ozellikle sosyal-duygusal
alanlarda belirgin etkiler yarattigini gostermektedir (Saikia, 2024). Bu durum, eserin igeriginin
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimini destekleyen, empati, sosyal farkindalik ve is birligi gibi becerileri
gliclendiren zengin bir igerige sahip oldugunu desteklemektedir (Neuman ve Powers, 2021).

Bu agidan bakildiginda, deney grubunun son test puanlarinda goézlenen {istiinliik, cocuklarin
degerlerle ilk kez karsilasmalarindan ziyade, bu degerlerin tek bir metne dayali olarak planli, ardisik
ve biitlinlestirilmis bir dizge i¢inde sunulmastyla iliskilidir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar da MEB Okul
Oncesi Egitim Program1 kapsaminda saygi, sorumluluk, paylasma ve is birligi gibi degerlerle giinliik
akis igerisinde karsilasmaktadir, ancak bu karsilasma daha ¢ok Ogretmenin anhik vurgu ve
yonlendirmelerine dayanan Ortitk program diizeyinde gergeklesmektedir. Kiiciik Prens temelli
uygulama ise degerleri, tekrar eden karakterler ve semboller araciligiyla hikaye, oyun ve drama
etkinlikleri arasinda yatay olarak baglamis, bdylece ¢ocuklar i¢in hem bilissel hem de duyussal agidan
daha tutarli bir 6grenme baglami olusturmustur. Deney grubunda hesaplanan etki biiytikliiklerinin
orta-iist diizeyde olmasi, yapilandirilmis biitiinlestirme diizeyinin deger kazanimlari iizerinde anlaml
bir fark yaratabildigini gostermektedir.

Bu ¢alisma bulgulari, alanyazindaki arastirmalarla uyumlu sonuglar vermistir. Resimli hikaye
kitaplarinin sosyal ve bilissel becerileri destekledigini vurgulayan arastirmalarla (Niland, 2023;
Ratnasari vd., 2024; Pu vd., 2023) benzer sekilde, Kii¢iik Prens kitabinin 6zellikle sosyal-duygusal
beceriler {izerinde anlaml etkiler olusturdugu belirlenmistir. Celiktiirk Sezgin ve Giines (2022) ile
Gairola'nin (2023) vurguladigr gibi, Kiigiik Prens kitabinin icerdigi degerlerin ¢ocuklarin empati,
elestirel diisiinme ve sosyal farkindalik becerilerini destekledigi bulgularimizla tutarhdir. Ote yandan,
ailelerin gozlemleri ile 6gretmenlerin gozlemleri arasinda bazi farkliliklarin bulunmasi dikkat gekici bir
noktadir. Aileler paylasim degerinde anlamli farkliliklar oldugunu ifade ederken 6gretmenlerin bu
alanda anlaml bir fark gozlemlememis olmasi, ev ve okul ortamlar1 arasindaki farkli baglamlarin
etkisine isaret etmektedir. Bu durum, gelecekte yapilacak c¢alismalarin aile ve Ogretmen
degerlendirmelerini daha derinlemesine ele almasmni gerekli kilmaktadir. Nitekim Ogretmenler ve
ebeveynler arasindaki gozlem farkliliklariin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde nasil etkiler yarattigina dair
alanyazinda da benzer bulgular mevcuttur. Ogretmenler sinif ortaminda gocuklarin deger gelisimini
gozlemlerken, ebeveynler ev ortaminda daha farkli degerlerin 6n plana ¢iktigini belirtebilmektedir (Lee,
2024). Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarin sosyal becerilerindeki gelisimi daha yakindan
gozlemleyebilmeleri, Ogretmenlerin ise akademik ve grup ici etkilesimlerini daha iyi
degerlendirebilmeleri, bu farkliligin sebepleri arasinda gosterilmektedir (Chae ve Oh, 2024). Bununla
birlikte, 6gretmenlerin uygulama siirecindeki gozlemlerinin, deger kazanimlarinin olgiilmesinde daha
nesnel ve tutarli sonuglar sagladig1 sOylenebilir (Olanrewaju ve Omeghie, 2024). Egitimciler ve
ebeveynler arasindaki is birligi siireclerinin giiclendirilmesi, bu tiir gézlem farkliliklarini azaltabilir ve
¢ocuklarin degerler egitimi siirecindeki kazanimlarinin daha biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesine
olanak saglayabilir (Syuraini vd., 2022).

Sonug olarak, Kiigiik Prens kitabinin okul dncesi donemde degerler egitiminde biitiinlestirilmis
etkinliklerle kullamilmasinin, MEB tarafindan belirlenen egitim kazanimlarini desteklemek ve
giiclendirmek agisindan anlamli katkilar sagladigi ortaya c¢ikmustir. Kiigiik Prens kitab1 egitim
programlarinda daha genis yer alabilir. Ayrica benzer eserlerin egitim siireglerine entegrasyonu
konusunda egitim politikalarin gézden gegirilmesi ve materyal gelistirme siireclerinin desteklenmesi
Onem tasimaktadir (Gu, 2023). Kiiltiirel kimlik insasi, halk anlatis1 gelenegine katk: ve transkiiltiirel
deger devri acilarindan degerlendirildiginde, Kiiciik Prens’in okul Oncesi egitim programina
entegrasyonu yalnizca bilissel ve sosyal-duygusal kazanimlar1 pekistirmekle kalmamis, ayn1 zamanda
¢ocuklarin kiiltiirel 6z-benliklerini zenginlestiren bir “anlam kopriisii” islevi gormiistiir. Kahramanin
yolculugu semasi sayesinde ¢ocuklar, evrensel arketipler araciigiyla “kimlik arayisi” ni1 metaforik
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diizeyde deneyimlerken (Campbell, 1949), Tiirk sozli anlat: gelenegindeki yolculuk/arkadas motifiyle
(Boratav, 2003) ozdesleserek yerel kiiltiirel koklere baglanma firsatt bulmustur. Boylece eser, halk
anlatis1 mirasina ¢agdas bir katki sunmakta, masal, destan ve modern edebiyat hatlarin sezgisel olarak
birlestirerek “kolektif kiiltiirel bellek” i giincel sinif ortamina tasimaktadir (Dundes, 2007). Ote yandan,
Kiigiik Prens’in ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii okur kitlesi, metnin igindeki degerleri (empati, sorumluluk,
dostluk vb.) sinirlar-Gtesi bir diizlemde paylasilabilir kilmakta, bu da ¢ocuk edebiyatinda transkiiltiirel
deger devrinin giiclii bir 6rnegini ortaya koymaktadir (O’Sullivan, 2004). Dolayisiyla arastirmanin
bulgulari, hikdye temelli etkinliklerin yalnizca pedagojik degil, kiiltiirleraras1 uyum ve kimlik ingas1
stireclerine de stratejik katkilar sagladigini gostermektedir.

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgular, okul Oncesi egitimde kullanilan materyallerin
cocuklarin degerler egitimini destekleme potansiyelinin daha ayrintili bicimde incelenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Egitim programlarinda ise hikaye temelli 6grenme yaklasimlarina daha fazla yer
verilebilir. Gelecekte yapilacak olan ¢alismalar, farkli yas gruplarinda ve farkli baglamlarda
uygulamalar gerceklestirerek bulgularin genellenebilirligini artirabilir ve farkli materyallerin
egitimdeki etkinligini karsilastirmali olarak analiz edebilir. Ayrica, c¢ocuk edebiyati temelli
biitiinlestirilmis egitim uygulamalarinin uzun vadeli etkileri {izerine yapilacak boylamsal ¢alismalar,
alanyazina 6nemli katkilar saglayabilir. Bu bulgular, tek bir kurumda, ti¢ haftalik uygulama stirecinde
ve kitabin belirli boliimlerinin O0gretmen uyarlamasiyla sunuldugu kosullara ozgii olarak
degerlendirilmelidir.

Finansman

Bu calisma, TUBITAK Bilim Insani Destekleme Programlar1 Baskanhig: (BIDEB) 2209-A
Universite Ogrencileri Aragtirma Projeleri Destekleme Programi kapsaminda, ‘1919B012319758
numarali proje ile desteklenmistir.
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Okuma giigltigiinde etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli gocuk

kitaplarinin etkisi
Fatih Cetin Cetinkaya !, Serpil Elalmis 2

Oz

Bireysel 6gretim esas alinarak gerceklestirilen bu ¢calismanin amaci
okuma giicliigliniin giderilmesinde ve okuma motivasyonun
artirilmasinda etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk
kitaplarimin etkisinin ortaya konmasi ve siirecin ayrintili bir sekilde
incelenmesidir. Calismanin katilimaist ilkokul birinci  smnifi
bitirmek {izere olan bir 6grencidir. Calismada tek denekli arastirma
tirlerinden AB deseni kullanilmisgtir. Ogrencinin okudugunu
anlama becerisi ve okuma hatalar1 “Yanlis Analiz Envanteri”yle,
okuma motivasyonu “Baslangi¢ Diizeyi Okuyucular1 Okuma
Motivasyonu Olgegi”yle ve prozodik okumasi “Prozodik Okuma
Olgegi”yle olgiilmiistiir. Ogrencinin dogru okumasi 1 dakikada
dogru okunan kelimelerin yiizdesi formiiliiyle, okuma hizi ise 1
dakikada dogru okunan toplam kelime sayis1i formiiliiyle
Olclilmiistiir. Verilerin analizinde tek denekli desen ¢alismalarinda
kullamilan  grafik betimsel yontemleri
kullanilmistir. Calismanin sonucuna gore etkilesimli okunan

analizi ve analiz
resimli cocuk kitaplari, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde ve okuma
artirllmasinda etkilidir. Bu da okuma giigliigiiniin giderilmesinde

etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin

motivasyonunun

etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica etkilesimli okunan resimli
cocuk kitaplarinin, okuma siirecini keyifli hale getirerek 6grencinin
bu siirece istekli bir sekilde katilmasini ve okumaya daha fazla
zaman ayirmasini sagladigi goriilmektedir. Bunun yani sira aile
bireylerini ve arkadaglarini okuma siirecine dahil etmesine,
kendisini daha iyi bir okuyucu olarak tanimlamasima ve kelime
hazinesinin gelisimine katki sundugu goriilmektedir.
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flkokul birinci sinif ile birlikte kazamlmaya baglanan okuma yazma becerisi kisinin akademik
hayatin1 dolayisiyla tiim yasamimi etkilemektedir. Bu nedenle okuma yazma becerilerinin

kazandirilmas: siirecinde giigliik yasayan 6grencilerin bu giigliikleri iist siniflara tagimasin 6nlemek
adma gerekli miidahalelerin yapilmas:i gerekmektedir. Bu c¢alismada okuma glicliigliniin
giderilmesinde ve okuma motivasyonun artirilmasinda etkilesimli okuma ydntemiyle okunan resimli
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¢ocuk Kkitaplarinin etkisinin ortaya konmasina ve siirecin ayrintili bir sekilde incelenmesine
odaklanilmgtir.

flkokul birinci sinifta kazanilmaya baglanan okuma yazma becerileri, bireyin sonraki yillarda
akademik basarisina ve tiim yasamina yon vermesi nedeniyle olduk¢a énemlidir (Ozdemir, 2020). Bu
siirecte okuma gtigliiklerinin yasanmasi dogaldir (Arslan ve Dirik, 2008). Ancak okuma giicliigii
yasayan cocuklarin bir¢ogu zamanla okuma yazma Ogrense de bir kismi okuma glicliigiini
sirdiirmektedir (Esmaeeli vd., 2019; Hamilton ve Glascoe, 2006; Smart vd., 2001). Dolayisiyla okuma
giicliiklerinin iist siniflara tasinmasinin dniine gecilmeli, bu gligliikler asilmalidir. Bu nedenle bu siirecte
problem yasayabilecek cocuklarin énceden belirlenerek gerekli destegin verilmesi gerekmektedir
(Arslan ve Dirik, 2008).

Okuma giigliigii, bireyin zihinsel gelisiminde herhangi bir problem yasamamasma ragmen
okumada istenilen diizeyin altinda okuma becerisine sahip olmasidir (Giil, 2019). Akica okuma
becerisinde yeterli diizeye gelemeyen 6grencilerin okuma giicliigii yasayacagi (Bastug, 2012) buna bagh
olarak okudugunu anlama noktasinda giigliik yasayacaklar1 bilinmektedir (Bastug ve Akyol, 2012;
Bastug ve Keskin, 2012). Bu nedenle ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin akici okuma noktasinda yeterli
diizeye gelmesi beklenmektedir (Keskin, 2012). Okuma ve anlama basarisinin temelini olusturan akic
okuma becerisi (Kaya ve Dogan, 2016) dogruluk (kelime tanima), otomatiklesme (hiz) ve prozodi olmak
tizere li¢ ana unsurdan olusmaktadir (Hudson vd., 2005).

Kelime tanima becerisi akici okuma becerisinin temelini olusturmaktadir (Bastug ve Akyol,
2012; Cetinkaya, 2011). Kelime tanimada zorlanan 6grencilerin okumasi oldukca yavas ve kesik kesiktir.
Ayrica bu 6grenciler sik sik geri dontigler ve diizeltmeler yapmakta buna bagh olarak da okuma hizlar:
diismektedir (Bastug ve Akyol, 2012). Bu nedenle kelime tanimada problem yasayan &grenciler okuma
giicliigii yasamakta (Yilmaz, 2009) ve anlam kuramamaktadir (Cetinkaya, 2011). Bu durum LaBerge ve
Samuels (1974) tarafindan otomatiklesme teorisi ile aciklanmaktadir. Bu teoriye gore kelime tanima
becerisi gelismemis okuyucular okuma siirecinde sinirl bilissel enerjisinin ¢ogunu kelime ¢dzmeye
ayirmaktadir. Bu durum okumanin nihai amaci olan anlam kurmay1 (Akyol vd., 2013; Laila ve Fitriyah,
2022; Sahin, 2011) olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Coziimleme ve anlamin kurulmadig: bir okuma
siireci ise amacina ulasmamis demektir (Temizyiirek ve Cift¢i, 2008, aktaran Aytekin ve Giilegol, 2024;
Sahin, 2011). Dolayisiyla okuma giigliiklerinin erken dénemde tespit edilmesi ve giderilmesi oldukg¢a
onemlidir. Okuma gilicliigliniin giderilmesinde tekrarli okuma, esli okuma, yankili okuma ve rehberli
okuma yontemlerinin siklikla kullanildig1 goriilmektedir (Akyol ve Sever, 2019; Guerin ve Murphy,
2015; Kodan ve Akyol, 2018; Padeliadu vd., 2021; Sezgin ve Akyol, 2015). Belirtilen yontemlerden farkl
olarak karsimiza etkilesimli okuma yontemi ¢ikmaktadar.

Etkilesimli okuma, okuyucu ile dinleyici arasinda rollerin doniisiimlii olarak kullanilmasina
olanak taniyan ve okuyucunun, zaman zaman dinleyiciye sorular yonelten ya da etkin bir dinleyici
konumuna gectigi, dinleyicilerin ise okuma siirecine aktif katilim sagladig1 bir okuma yontemidir
(Whitehurst vd., 1994). Bu siirecte okuyucunun aktif katiimini saglamak amaciyla dinleyiciden
metindeki ifadeleri veya climleleri tamamlamasi, olaylar ve karakterler hakkinda sorulan sorulari
yanitlamasi ve ¢ikarimlarda bulunmasi, resimde anlatilan olaylari tanimlamasi ve yorumlamasi,
nesneleri ya da eylemleri isimlendirmesi ve metni kendi yasamiyla iliskilendirmesi istenebilir (Ceyhan,
2019). Yapilan calismalar etkilesimli okuma yonteminin Ogrencilerin akici okuma becerilerinin
gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. Cetinkaya ve digerleri (2019) tarafindan 309 ikinci sinif,
200 tglincti sinif ve 196 dordiincii sinif olmak iizere toplam 705 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismada
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
olumlu katk: sagladig1 ortaya konmustur. Benzer sekilde Sezer ve digerleri (2021) tarafindan 88 birinci
smif ve 64 tiglincii sinif olmak tizere toplam 152 6grenci ile gergeklestirilen calismada etkilesimli okuma
yonteminin diger okuma yOntemlerine kiyasla (just reading, performance reading) akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Ergiil ve digerleri (2017)
tarafindan gerceklestirilen boylamsal bir c¢alismada, anasmifinda etkilesimli kitap okuma
uygulamalarina katilan 6grencilerin, birinci siifta dakikada dogru okunan anlamli ve anlamsiz sdzciik
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sayisi, dogruluk orani ve okudugunu anlama becerilerinde bu uygulamalara katilmayan 6grencilere
kiyasla daha yiiksek puanlar aldiklar: belirtilmektedir.

Tiim bunlara ek olarak arastirmalar etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin
kelime hazinelerinin artirilmasinda (Cetinkaya vd., 2018) ve okudugunu anlama becerisin gelisiminde
etkisi oldugunu gostermektedir (Ergiin ve Erdogan, 2023; Karadogan, 2020; Ugur ve Tavsanli, 2022).
Bunlara ek olarak yapilan arastirmalar etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde
olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021; Yurtbakan vd. 2020).
Okumanin zor ve zahmetli bir beceri olmasi nedeniyle okuyucu, okumay1 segip se¢gmeme noktasinda
okuma motivasyonuna ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle de okuma siirecinde motivasyon kritik bir rol
oynamaktadir (Baker ve Wigfield, 1999; Kheang vd., 2024; Wigfield vd., 2004). Dolayisiyla oldukga iyi
kazandirilmasi gereken okuma becerilerinin siirekliliginde motivasyonun etkisi gz ard: edilmemelidir
(Oztiirk ve Tleri-Aydemir, 2013).

Alanyazin incelendiginde akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ve
okuma motivasyonunun artirilmasinda etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik olduk¢a az
¢alismalari oldugu goriilmektedir. Birinci siniftan ikinci sinifa gegis siirecinde okuma giigliigii olan bir
Ogrencinin okuma gilicliigliniin giderilmesinde ve okuma motivasyonun artirilmasinda etkilesimli
okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin etkisinin ortaya konmasi ve siirecin ayrintili bir
sekilde incelenmesi ¢alismanin 6zgiin yanini olusturmaktadir. Tiim bunlara bagl olarak bu ¢alismanin
amac1 okuma gilicliigiiniin giderilmesinde etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarimin etkisinin
incelenmesidir. Bu kapsamda, 6grencinin uygulama oncesi ve sonrasinda akici okuma becerileri,
okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonu diizeylerindeki degisim ortaya konulmaya
calisilmistir. Ayrica, etkilesimli okuma siirecinde 6grencinin okuma siirecindeki gelisimi betimlenerek
incelenmistir. Calismanin, benzer 6zellikler gosteren 6grencilerin desteklenmesi siirecinde 6gretmen ve
uygulayicilara yol gostermesi ve etkilesimli okuma yonteminin gelistirilip yayginlastirilmasina katki
sunmast beklenmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda asagida sunulan alt problemlere cevap
aranmaktadir:

1. Okuma giicliigii olan 6grencinin uygulama 6ncesinde akici okuma becerisi, okudugunu anlama
becerisi ve okuma motivasyonu ne diizeydedir ve uygulama sonrasinda ne diizeyde
degismistir?

2. Etkilesimli okuma siirecinde okuma giicliigli olan 6grencinin anlam kurma siireci, kelime
hazinesi, okuma motivasyonu, resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik tutumu ve akict okumasi nasil
bir gelisim gostermektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada tek denekli arastirma tiirlerinden AB deseni kullanilmistir. Tek denekli arastirma
sadece bir denege iliskin bulgularin yorumlandig1 yar1 deneysel bir arastirma tiiriidiir. Ik asamada (A
asamast) arastirmanin bagiml degiskeni agisindan denegin durumu/diizeyi belirlenir. Ikinci asamada
(B asamasi) ise deneysel islemler yapilarak bagimsiz degisken oOlgiiliir (Bliytikoztiirk vd., 2021). Bu
dogrultuda ¢alismanin ilk asamasinda bir ilkokul 6grencisinin akici okuma becerileri, okudugunu
anlama becerisi ve okuma motivasyonu Olgiilerek diizeyi belirlenmistir. Ikinci asamada ise resimli
cocuk kitaplari etkilesimli okuma yontemiyle okunmus ve uygulama siirecinin sonucunda akict okuma
becerileri, okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu tekrar 6l¢tilmiistiir.

Katilimcinin Se¢imi

Okuma giigliikleri ile ilgilenirken bireysel ya da kiiciik grup 6gretiminin esas oldugu ifade
edilmektedir (EACEA, 2011, aktaran Sezgin ve Akyol, 2015) Buna bagh olarak mevcut arastirmada
okuma gilicliigliniin giderilmesinde bireysel 6gretim esas alinmistir. Calismanin katilimcisi, amagh
orneklem yontemlerinden &lgiit (kriter) drnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rneklem
teknigi onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan bireylerden secki ile elde edilen 6rneklem
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belirleme teknigidir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu baglamda belirlenen ilk 6l¢iit 6grencide okuma
glicliigiiniin bulunmasidir. Ikinci lciit ise planlanan bireysel okuma planinin hafta ici her giin okuldan
sonra gerceklestirilecek olmasi nedeniyle 6grencinin uygulama siirecine diizenli olarak katilimin
saglanmasidir.

Bu baglamda Bolu ili merkezde bulunan bir ilkokullun okul idaresi ile iletisime gegilmis, smnif
ogretmenleri ve rehber 6gretmeni ile goriistilmiistiir. Okuma giigliigii oldugu ifade edilen 4 6grencinin
okumadaki mevcut durumunun tespit edilmesi adina bulunduklar1 sinif diizeylerine uygun metinler
okutulmustur. Ardindan 6grencilerin ailelerine ulasilmistir. C)grencilerin aileleri, calisma kapsaminda
gerceklestirilecek uygulama stirecine iliskin ayrmtili bir sekilde bilgilendirilmistir. Ailelere, 6grencilerin
diizenli bir sekilde katiim saglamasi gerektigi ozellikle belirtilmistir. 1ki 6grencinin velisi diizenli
katilim i¢in uygun olmadiklarin ifade etmistir. Bunun {izerine birinci sinif ve ikinci sinif olmak {izere
iki ogrenci arasindan birinci sinif Ogrencisinin arastirmanin katilimcist olarak secilmesine karar
verilmistir. Belirlenen Olciitlere ek olarak birinci sinif 6grencisinin segilme nedeni, okuma giigliigiinii
bir iist sinifa tagimasina erkenden miidahale edilmek istenmesidir. Katilimcinin kimligini gizli tutmak
amacityla Oya kod adi kullanilmistir. Uygulama &ncesinde, Oya’nin okuma siirecine iliskin 6n bilgi
edinmek amaciyla annesi, kendisi ve siif 6gretmeniyle goriismeler gerceklestirilmistir.

Orta sosyoekonomik diizeye sahip bir ailenin ortanca ¢ocugu olan Oya’nin doérdiincii sinifa
giden bir ablas1 ve 3 yasinda bir erkek kardesi vardir. Annesi ve babasi haftanin pazar giinii harig her
giinii is yerine giden, ortalama 8 saat mesai yapan insanlardir. Oya, 6devlerini annesiyle yapmaktadir.
Annesi, hem Oya’nin hem de ablasinin okuluyla itinayla ilgilendigi gibi cocuklarin okuma stireciyle de
fazlasiyla ilgilendigini belirtmektedir. Annesi, Oya’nin ve ablasmnin okumak istedigi kitaplar1 once
kendisinin okudugunu, gorsellerini inceledigini ve bazen yazar1 da arastirdigini ve daha sonra uygun
goriirse ¢ocuklarinin okumasina izin verdigini ifade etmistir. Oya’nin okuma yazma O6grenmeye
basladig siirecte annesi, Oya’nin okuma motivasyonunu artirmak amaciyla odasina bir okuma agaci
yaptigini ifade etmistir. Oyamin okudugu kitaplarin adimi kitap agacma yapistirdiklarmi
belirtmektedir. Ancak yine de Oya’nin okumaya yonelik motivasyonunda bir artis olmadigin ifade
etmistir. Tiim bunlara ek olarak Oya daha 6nce resimli ¢ocuk kitaplariyla tanismamistir. Yapilan
goriismeler sonucunda Oya’nin annesinin ilgili fakat yetirince bilgili olmadig1 kanaati olusmustur.
Oya’nin okudugu kitaplarin yayinevi tarafindan sinf diizeyine gore hazirlandig: iddia edilen hikaye
setleri oldugu goriilmektedir.

Oya'nin okumaya yoOnelik goriislerini belirlemek amaciyla Oya ile bir goriisme
gergeklestirilmistir. Bu goriismede Oya “Bu kitaplarda (6gretmeninin okumast icin verdigi la fontaine
masallar1) ¢ok fazla yazi var. Okurken cok yoruluyorum. Aslinda kitap okumay: seviyorum ama bu kitaplar beni
cok yoruyor. Sikilyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Buna ek olarak kendini iyi bir okuyucu olarak
gormedigini belirten Oya daha iyi okumak istedigini belirtmistir.

Oya’nin Ogretmeniyle yapilan goriismede ise Oya’nin okuma hizinin diger arkadaslarina
kiyasla daha diisiik oldugu, okuma sirasinda ozellikle heceleme ve tekrar etme hatalarmin yaptigi
Ogrenilmistir. Buna ek olarak 6gretmeni, Oya’nin hikaye setlerinden olusan kitap okuma ddevlerinden
sikildigini bu nedenle kitap okumak istemedigini belirtmistir. Oya’nin arkadaslar: tarafindan sevilen,
sinifa olduk¢a uyumlu bir 6grenci oldugu, teneffiislerde oyunlar kurdugu ve kendini ifade etmekte
diger 6grencilere kiyasla daha iyi oldugu ifade edilmisgtir.

Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araglar1 olarak “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma Metni”,”Prozodik Okuma
Olgegi”, “Baslangic Diizeyi Okuyucular1 Okuma Motivasyonu Olgegi”,“1 dakikada dogru okunan
kelimelerin yiizdesi” formiilii ve “1 dakikada dogru okunan kelime say1s1” formiilii kullanilmistir.

Yanlis Analiz Envanteri
Calismada 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde, okuma diizeyinin ve
okuma sirasinda yapilan hatalarin belirlenmesinde Akyol (2021) tarafindan, Ekwall ve Shanker’den
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(1988) uyarlanan “Yanhs Analiz Envanteri” kullanilmistir. Yanhs Analiz Envanteri (Akyol, 2021) ile
ogrencilerin bireysel olarak akici okuma becerileri ve okudugunu anlama becerileri 6lgiilebilmektedir.
Metnin sesli olarak okunmasinda yapilan hatalarla kelime-ses bilgisi, sessiz olarak yapilan okumanin
ardindan sorulan sorular ile de okudugunu anlama diizeyi ortaya ¢ikarilmaktadir (Akyol, 2021). Kelime
tanima ve okudugunu anlamada ne tiir hatalar yapildig1 konusunda da bu envanter bilgilendiricidir.
Bu envantere gore, okuma esnasinda atlayip gegmeler ve eklemeler, yanhs okumalar, ters ¢evirmeler,
tekrarlar ve beg saniye icinde okuyamayan &grenciye 6gretmen tarafindan verilen kelimeler okuma
hatasi olarak kabul edilmektedir. Kullanilan bu envanter ile ii¢ tiir okuma diizeyi belirlenebilmektedir.
I) Cocugun okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlisi yaptigr Endise Diizeyi;n)
Cocugun 6gretmen veya bir yetigkinin destegiyle istenilen sekilde okuma ve okudugunu anlamasin
ifade eden Ogretim Diizeyi; 1) Ogrencinin 6gretmen ya da bir yetiskinin yardimina ihtiyag duymadan
diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eden Serbest Diizey (Akyol, 2021). Envantere
gore 6grencinin okudugunu anlama diizeyini 6l¢mek i¢in {i¢ basit anlama, iki de derinlemesine anlama
sorusu hazirlanmistir. Basit anlama sorulari, hig cevaplanmamis veya yanlis cevaplanmus ise 0; yar1
cevaplanmis ise 1; tam cevaplanmis ise 2 puan verilmistir. Derinlemesine anlama sorulari hig
cevaplanmamis veya yanlis cevaplanmis ise 0; yar1 cevaplanmis ise 1; beklenen ancak eksik olarak
cevaplanmus ise 2; tam ve etkili olarak cevaplanmus ise 3 puan verilmistir (Akyol, 2021).

Akict Okuma Becerilerinin Olgiilmesi

Dogru Okuma Yiizdesi

Ogrencinin dogru okuma yiizdesi, 1 dakikada dogru okunan kelimelerin yiizdesi formiilii ile
dlclilmiistiir. Ogrencinin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru okudugu kelimelerin sayisi, toplam
okunan kelimelerin sayisina boliinmesi ile hesaplanmaktadir (Kaya ve Dogan, 2016).

Okuma Hizi

Ogrencinin okuma hiz1 “1 dakikada dogru okunan kelime sayis1” formiilii (Akyol vd., 2014)
kullanilarak 6l¢tilmiistiir. Bu formdiile gore 60 saniyelik okuma siiresince 6grencinin dogru okudugu
kelimeler hesaplanmaktadir.

Prozodik Okuma

Ogrencinin prozodik okuma becerisi Keskin ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen 15
maddelik “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilarak olciilmiistiir. Olgekten en fazla 60 puan
alinabilmektedir. Olgegin i¢ tutarliligim belirlemek igin Keskin ve digerleri tarafindan (2013) Cronbach’s
Alpha degerine bakilmis ve bu deger 0.981 olarak bulunmustur. Olgegin kapsam gegerliligini saglamak
amacityla uzman goriisiine basvurulurken yapi gegerliliginin saglanmasi i¢in ise KMO =.97 ve Bartlett’s
analizi yapilmis ve (p=.00; <.01) bulunmustur.

Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculart Okuma Motivasyonu Olgegi

Okuma motivasyonuna iliskin verilerin toplanmasinda Oztiirk ve Ileri (2011) tarafindan
gelistirilen “Baslangic Diizeyi Okuyucular1 Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmisgtir. Olgegin 20
maddeden olusan ii¢ faktérlii bir yapist vardir. Olgegin ig tutarhilik katsayisi .81 olarak bulunmustur.

Okuma Metninin Belirlenmesi

Ogrencinin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan metinin
se¢iminde 6grencinin daha once karsilasmadig1 bir metin olmasi ve 6grencinin diizeyine uygun bir
metin olmas1 Olgiitleri esas alinmistir. Calismada “Okumay1 Degerlendirme” (Akyol vd., 2014)
kitabinda yer alan birinci sinif diizeyine yonelik 6rnek hikaye edici metin kullanilmistir. Akyol (2021),
Yanhs Analiz Envanteri kapsaminda kullanilan okuma pargalarmin ¢ocuklarin diizeyine uygun
metinlerden secilmesi gerektigini ifade etmektedir. Birinci sinif diizeyinde kullanilan metinlerin 25-100
kelime arasinda olmas: gerekmektedir. Calismada kullanilan metin 79 kelimeden olusmaktadir.
Dolayistyla okudugunu anlama becerisinin dlgiilmesinde kullanilan metnin 6grencinin bulundugu simaf
diizeyine ve kullanilan 6lgege uygun oldugu sdylenebilir.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'ndan alman
16/05/2024 tarihli ve 2024/178 karar sayili “Etik Kurul izni” ile baglatilmistir. Calismada kullanilacak
resimli gocuk kitaplar1 Sinif Egitimi Anabilim Dali'nda gorev yapan ve Tiirkge Ogretimi ile Cocuk
Edebiyat: alanlarinda uzmanligi bulunan {i¢ akademisyenin goriisleri alinarak belirlenmistir. Daha
sonra her bir resimli ¢ocuk kitabi1 i¢in, okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrast asamalarini
kapsayan etkilesimli okuma planlar1 hazirlanmigtir. Kitaplarin okunma sirasinda; kitaplarin igerdigi
kelime sayisi, anlam derinliginin kademeli olarak artisi ve okuma sonrasinda gergeklestirilecek
etkinlikler dikkate alinmistir. Uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari ve okuma sonrasi
etkinlikleri Ek 1" de sunulmustur.

Hafta i¢i her giin okul sonrasi gerceklestirilen uygulamalar, ii¢ hafta boyunca toplam 14
oturumda tamamlanmustir. Birinci hafta her giin bir, ikinci hafta her giin iki ve {i¢tincii hafta her giin {ig
resimli ¢ocuk kitab1 okunmustur. Boylelikle birinci hafta 5, ikinci hafta 10 ve tiglincii hafta 12 olmak
tizere toplamda 27 resimli ¢ocuk kitabi etkilesimli okuma ydntemiyle okunmustur.

Okuma Oncesi
Yan metinsel (peritextual) okuma kapsaminda kitabin kapagi, bashgi, yazan ve resimleyeni,
basimy, ithaf sayfasi ve i¢ kapak {izerine konusulmustur.

Okuma Sirast

Metindeki olaylar ve karakterler hakkinda sorular sorulmus, resimlerde anlatilan olaylarin
tanumlanmasi ve yorumlanmasi, gorselde yer alan nesne ya da eylemlerin isimlendirilmesi ve metnin
gilindelik yasamla iliskilendirilmesi istenmistir. Ayrica, anlami bilinmeyen sozciikler agiklanarak kelime
dagarciginin gelisimi desteklenmistir.

Okuma Sonrast

Etkinlikler, okumaya yonelik motivasyonunun artirilmast ve akict okuma becerilerinin
gelistirmesi esas alinarak planlanmistir. Okuma sonrasinda oynan kelime oyunlar1 Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Okuma Sonrasi1 Kelime Etkinlikleri

istemiyorum - - Ustelik hig resim yok

Kocaman giliimsedim

' N N .
Annem ll i I i
I e G e

Kelime Bulma Climle Kurma Kelime Eslegtirme Mis Gibi Okuma

_Artvk gizmiyorum, gekil bagimdan!
Garuntili konugabiliyor musun?

Kelime oyunlarinda kullanilan tiim kelime ve ciimleler, uygulama siirecinde okunan resimli
cocuk kitaplarindan segilmistir.

Kelime Bulma Oyunu: Kagitlar karisik bir sekilde masaya dizilmistir. Oya’ya bir kelime
sOylenerek bulunmasi istenmistir. Ayrica kelimeler bir torbaya konularak torbadan bir kelime cekip
okumasi ve bir climle i¢inde kullanmasi istenmistir.

Ciimle Kurma Oyunu: Kagitlar karisik bir sekilde masaya dizilmistir. Oya’ya sirasiyla iki, ii¢ ve
dort kelimeden olusan ciimleler sdylenmis ve ciimleyi olusturan kelimeleri bularak dogru sirayla dizip
climleyi olusturmasi istenmistir.

Kelime Eslestirme Oyunu: Her turda Oya’dan sectigi iki kagidi agmasi istenmistir. Agilan
kelimeler eslestiginde, kelimeler oyun alaninda ac¢ik kalmis; eslesmediginde ise kagitlar tekrar
kapatilmistir. Kullanilan kelimelerin 6zellikle “Tepesi” ve “Tepesinde” gibi farkl: ekler almis olmasina
Ozen gosterilmistir.

801



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 796-817 F. C. Cetinkaya ve S. Elalmus

Mis gibi Okuma: Oya’nin prozodik okuma becerisinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Kagitlar
kanigik bir sekilde masaya dizilmistir. Oya’ya bir ciimle sdylenmis ve bu climleyi bularak
giiliiyormus/sasirmis/sinirlenmis gibi okumasi istenmistir.

Verilerin Analizi

Tek denekli arastirmalarda veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilerek bagimsiz ve bagimh
degiskenler arasindaki islevsel iliski ortaya konulmakta, buna ek olarak nitel analiz tekniklerinden de
yararlanilmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Bu calismada veriler cizgi grafigi analiz yoluyla ve nitel analiz
teknikleriyle analiz edilmistir. Nitel veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir

Gecerlik ve Giivenirlik

Tek denekli desenlerde bir denek ya da cok az sayida denekle calisildigindan deneklerin
ozelliklerinin iyi betimlenmesi, deneysel islemin tutarli bir sekilde siirdiiriilebilmesi, denek kaybinin
olmamasi gorece i¢ gecerligi artict avantajlardandir (Biiyiikoztiirk vd., 2021). Bu dogrultuda ¢alismada
katilimcmin o6zelliklerini iyi bir sekilde betimlenmesi adina annesi ve Ogretmeni ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Deneysel stirecin tutarl: bir sekilde siirdiiriilmesini saglamak ve katilimct kaybin
onlemek adina katilimci se¢iminden 6nce uygulama plani hazirlanmis ve belirtilen plana diizenli
katilim saglayabilecek bir katiimcinin segilmesi 6n kosullardan biri olarak belirlenmistir. Ayrica
Ogrencinin ¢alismaya katilmada goniillii ve okula devamli gelen bir 6grenci olmasi da dikkate alinarak
katilimcr kaybinin 6niine gegilmeye calisiimistir.

Ogrencinin akic1 okuma becerilerinin dlgiilmesine iliskin yapilan sesli okumasi ses kaydina
alinmistir. Ogrencinin akict okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonuna iligkin toplanan
veriler ilgili alanda ¢alismalar1 olan 1 doktora mezunu arastirmaci ve 1 Ogretim iiyesi tarafindan
puanlanmis ve puanlamalarin ayn: oldugu goriilmiisttir.

Bulgular

Calismanin bulgular1 arastirma sorularina iliskin baghklar altinda sunulmustur. Arastirmanin
birinci sorusu kapsaminda oncelikle ¢izgi grafigine yer verilmis ardindan on test ve son teste iliskin
bulgular sunulmustur. Arastirmanin ikinci arastirma sorusuna iliskin veriler ise temalara ayrilarak
bagliklar altinda sunulmustur.

On test ve Son Teste Iliskin Bulgular
Oya’nin 6n test ve son testten aldig1 puanlar Sekil 1'de sunulmustur.

100

89 92
80
65
60 58
0 41 31 37 )
N
20 19 ; 11
0 .
Okuma Dogru Okuma Prozodik ~Okuma  Okudugunu Okudugunu
Hiz1 Yiizdesi Okuma Motivasyonu  Anlama Anlama
Yiizdesi
O On-Test
. Son-Test

Sekil 1. On Test ve Son Teste Iligkin Istatiksel Bulgular
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Oya’nin okuma diizeyini belirlemek amaciyla uygulanan o6n testin bulgular1 Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Okuma Diizeyinin Belirlenmesi (On Test)

Met.mdekl . Hata 1 Daklke}da Okuma Dogru  Kelime Anlama Okuma
Kelime Hata Tiirii Sayist Okudugu Hizt Okuma Tanima Yiizdesi Diizeyi
Sayis1 Kelime Sayis1 Yiizdesi Yiizdesi
79 Yanlis 27 29 19 %65 < %91 %41 Endise
Okuma (Basarisiz) Diizeyi
Tekrar Etme 2
Ekleme 1

Tablo 2’ye gore Oya’nin 79 kelimelik metni sesli okuma siirecinde 27 yanlis okuma, 2 tekrar ve
1 ekleme hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ayrica Oya’nin bir dakikada okudugu kelime sayisinin 29,
okuma hizinin 19 oldugu ve buna bagh olarak dogru okuma yiizdesinin %65 oldugu goriilmektedir.
Kelime tanima ytizdesi %91’in altinda kalan Oya’nin okuma diizeyi, endise diizeyindedir.

Tablo 2 incelendiginde Oya’nin okudugunu anlama yiizdesinin %41 oldugu goriilmektedir.
Okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla kullanilan soru dlgeginde ii¢ basit anlama ve iki
¢ikarimsal anlama sorusu yer almaktadir. Oya'nin belirtilen Olgekten alabilecegi toplam puan 12’dir.
Oya’nin okudugunu anlama becerisine iliskin on testten aldig1 toplam puan 5’tir. Sorulara verdigi
cevaplar incelendiginde metin ici {i¢ basit anlama sorusundan birine yarim cevap verildigi, iki soruya
ise hig¢ yamit vermedigi goriilmektedir. ki cikarimsal anlama sorusuna ise eksik cevaplar verdigi
goriilmektedir. Dolayisiyla Oya’nin okudugu metne iliskin tam olarak anlam kuramadig1 ve okumanin
amacina ulagsamadig: sdylenebilir.

Tiim bunlara ek olarak Oya'nin okuma motivasyonuna iligkin 6n test puani 37, prozodik okuma
puani ise 7’dir.

Tablo 3. Okuma Diizeyinin Belirlenmesi (Son Test)

Met.indeki Hata Hata 1 Dakika:da Okuma Dogru Kelime Okudugunu Okuma
Kelime Tirii  Sayist Okudugu 1 Okuma  Tanima Anlama Diizeyi
Sayis1 Kelime Sayi1s1 Yiizdesi  Yiizdesi  Yiizdesi
79 Yanlis 4 46 41 %89 %92 %92 Ogretim
Okuma Diizeyi
Tekrar 3
Etme

Tablo 3 incelendiginde, Oya'nin 79 kelimelik metni sesli okuma siirecinde 4 yanlis okuma ve 3
tekrarlama hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ayrica Oya’nin bir dakikada okudugu kelime sayisinn 46,
okuma hizinin 41 oldugu ve buna bagh olarak dogru okuma yiizdesinin %89 oldugu goriilmektedir.
Kelime tanima ytizdesi %92 olan Oya’nin okuma diizeyi, 6gretim diizeyindedir.

Tablo 3 incelendiginde Oya’nin okudugunu anlama yiizdesinin %92 oldugu goriilmektedir.
Oya’nin okudugunu anlama becerisine iligskin son testten aldig1 toplam puan 11’dir. Oya’nin sorulara
verdigi cevaplar incelendiginde metin igi {i¢ basit anlama sorusuna ve bir ¢ikarimsal anlama sorusuna
tam cevap verdigi goriiliirken ¢ikarimsal anlama sorusundan birine beklenen cevabi verdigi ancak
yeterince etkili cevap veremedigi goriilmektedir. Dolayisiyla Oya’nin okudugu metne iliskin anlam
kurdugu ve okumanin amacina ulastig1 sdylenebilir.

Tim bunlara ek olarak Oya’nin okuma motivasyonuna iliskin son test puani 58, prozodik
okuma puanu ise 31’dir.
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Etkilesimli Okuma Siirecinde Anlam Kurma, Kelime Hazinesi, Okuma Motivasyonu, Resimli
Cocuk Kitaplarina Yénelik Tutum ve Akict Okuma Gelisimi

Resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okunmasmin okuma giicliigli yasayan 6grencinin anlam
kurma, kelime hazinesi, resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik tutum, okuma motivasyonuna ve okuma hizi
olmak iizere bes tema altinda, uygulama siirecindeki gozlem ve yanitlar dogrultusunda sunulmustur.

Metinlerden Anlam Kurmaya Yonelik Gelisim

Birinci oturumda “Kutu Degil” adli resimli gocuk kitab1 etkilesimli okuma yontemiyle
okunmustur. Oya ilk kez bir resimli ¢ocuk kitabi ile tanigmistir. Okuma 6ncesinde kitab: incelemesi igin
zaman taninmis ve okuyucunun hikayeye hazirlanmas: amaciyla yan metinsel (peritextual) okuma
gergeklestirilmistir. Ayrica kitabin baslig1 ve konusu hakkinda tahminde bulunamamustir.

Okuma sirasinda Oya’ya kitap kahramani olan tavsanin kutuyu ne olarak kullanmis
olabilecegine dair sorular yoneltilmis ve tahminde bulunmasi istenmistir. Oya, sorulara tek kelimeden
olusan ylizeysel cevaplar vermistir. Oya’dan kutunun nelere doniistiigiinii saymasi istendiginde tam
olarak sayamadig1 goriilmiistiir. Metin i¢i anlam kurma, tek bir kaynaga dayali tanima ve hatirlama
gibi basit biligsel siireclerle gerceklesmektedir (Akyol, 2003). Dolayisiyla Oya’nin “Kutu Degil” kitabina
iligkin hatirlama sorularina cevap verememesi metin ici anlam kurmakta zorlandigini gostermektedir.

Besinci oturumda “Babam Yerinde Durmuyor” baglikli resimli ¢ocuk kitabi okunmustur.
Kitabin konusuna iliskin sorulan soruya “Hayvanat bahgesine gitmisler baksana burada hayvanlar var.
Samirim onlart ¢ok seviyor” cevabii vermigtir. Oya’nin Kitap kapag1 ve baghg: aracihgiyla kitabin
konusuna iliskin tahminde bulunmaya bagladig1 goriilmektedir.

Altinc1 oturumda “Renk Canavar1” adli resimli ¢ocuk kitabr okunmustur. Oya’nin, yoneltilen
hatirlama sorularia tam olarak cevap verdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde sonraki oturumlarda da
hatirlama sorularina tam cevaplar vermeye devam etmistir. Bu nedenle Oya’nin metin ic¢i anlam
kurmaya basladig1 diisiiniilmektedir. Onceki oturumlardan farkli olarak altinci oturumda kitabin
konusunu tahmin etme noktasinda derinlemesine cevaplar verdigi goriilmiistiir. Sonraki oturumlarda
da bunu devam ettirmistir. Yine bu oturumda okuma sirsinda “Mutlu/iizgiin/dfkeli oldugunda sen kendini
nasil hissedersin? Neler yaparsin?” seklindeki sorulara diger oturumlardan farkh olarak Oya’nin kendi
yasamiyla iligskilendirerek cevaplar verdigi goriilmiistiir. Gorseller {izerinden sorulan sorulara da kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak cevaplar vermesi nedeniyle metin disi anlam kurmaya basladig:
sOylenebilir. Altinci oturumda okunan bir diger resimli ¢ocuk kitabr “Bu Kitap Benim Kopegimi Yedi”
kitabidir. Okuma esnasinda Oya’ya “Sence bu notta ne yaziyor?” sorusu yoneltildiginde “Oyun Oynayalim
mu kitabindaki gibi seyler olabilir. Yani ok yonlerini takip et boylece aradiklarini bulursun.” seklinde yanit
vermistir. Oya’nin 6nceden okunan bir metni kullanarak anlam iiretmesine ve cevap vermesine bagl
olarak metinler arasi anlam kurmaya yaklastig1 sdylenebilir.

Yedinci oturumda sirasiyla “Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kiz’dan?” ve “Babamin Battaniyesi”
adli resimli ¢ocuk kitaplari okunmustur. Her iki kitap da ayni yazara aittir. “Kim Korkar Kirmizi Bagliklz
Kiz’dan” adli resimli ¢ocuk kitabinin bashg seslendirilerek Oya’ya, “Bu kitap baslig1 sana baska bir hikdyeyi
hatirlatti m, konusu ne olabilir?” sorusu yoneltilmistir. Oya, “Kirmizi Baglikli Kiz masali. Bu, o masaldaki
kurt. Bu sefer kurt, Kirmizi Baslikli Kiz'dan korkuyor.” seklinde yanit vermistir. Ayrica kitabin bashiginda
ve kitap kapaginda yer alan gorsellerden bunu anladigini ifade etmistir. Tkinci olarak okunan “Babamin
Battaniyesi” kitabinun bir sayfasinda “Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kiz'dan?” kitabina iliskin bir gorsel yer
almaktadir. Oya, okuma sirasinda kitapta gorsel olarak yer alan kitabi fark etmis ve heyecanlanmaistir.
“Bu kitap az dnce okudugumuz kitaptaki kitap,” diyerek Babamin Battaniyesi kitabindaki ilgili sayfay1 agmis
ve gorseldeki kitap ile elindeki kitab1 karsilagtirmistir.

Onuncu oturumda okunan “Koca Roni” adli kitapta, kitaba sigmayan bir kanada geyiginin ve
ona yardim eden arkadasi Akilli Mininin hikayesi anlatilmaktadir. Kitabin son sayfasi acilarak
biiyiimekte ve Koca Roni sayfaya sigmaktadir. Son sayfaya gegmeden 6nce Oya’dan probleme yonelik
¢Ozim liretmesi istenmistir. Oya, “Sayfay: m1 biiyiitecekler yoksa o da timsah gibi kitaptan kagip gidecek mi?”
diyerek tahminde bulunmustur. Oya’nin, daha 6nce okunan Cok Dikkatli A¢ adli kitaptan hareketle
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tahminde bulundugu ve metinlerarasi anlam kurdugu gozlemlenmistir. “Sayfay: neden biiyiiteceklerini
diisiindiin?” sorusuna “Kagit ve banttan oyle diisiindiim.” seklinde yanit vererek ¢ikarimda bulundugu
gorilmiistiir.

Son hafta metne yonelik sorulan sorulara daha istekli cevaplar verdigi goriilmiistiir. Metnin
devaminda ne olacag: soruldugunda kendi hayatindan olaylarla ve daha 6nce okunan resimli ¢ocuk
kitaplariyla iliskilendirerek cevaplar verdigi goriilmiigtiir.

Kelime Hazinesine Yonelik Gelisim

Okuma siireci boyunca Oya’nin anlamini bilmedigi kelimeler agiklanmis ve anlamini bilmedigi
bir kelime ya da ifade oldugunda okumay: durdurup anlamini sormasi istenmistir. Altinci oturumda
okuma sirasinda Oya, okumay1 durdurup “Karman ¢orman olmak ne demek?” diye sormustur. Sonraki
haftalarda da ayn1 seklinde anlamini bilmedigi kelimeleri/kelime gruplarini sormaya devam etmistir.

Onuncu oturumda Annesi, Oya’nin okuma hizinda artis oldugunu, okuma isteginin arttigini
ve 0devini yaparken anlamini bilmedigi kelimeleri kendisine de sordugunu ifade etmistir.

On birinci oturumda “Kelime Koleksiyoncusu” adli resimli ¢ocuk kitabina iliskin yan metinsel
okuma yapildiktan sonra Oya’ya kiiglik bir not defteri verilmistir. Oya’ya duydugu, gordiigii kelimeleri
haftanin son giiniine kadar verilen not defterine yazmas:i istenmistir. Oya “Ben de mi kelime
koleksiyoncusu olacagim!” seklinde heyecanlandigini belirtmistir. Okuma sirasinda siireci durdurup
duydugu bazi kelimeleri defterine yazmak istemistir; bunlar arasinda "sogiit," "koleksiyon" ve
"parlaklik” yer almaktadir. Ayn1 zamanda “Sdgiit ne demek?” seklinde anlamini bilmedigi kelimeleri
sormaya devam etmistir. Okuma sonrasinda kelime defterine yazmak igin oyun oynanan kelime
kagitlarini istemistir. Oya'mun “Kelime koleksiyonu yapryorum bana bir kelime soyler misin?” diyerek
kelimeler topladigi, cevresinde gordiigii reklam tabelalarindan kelimeler yazdigi, televizyondan ve
teneffiiste arkadaglarinin konusmalarindan duydugu kelimeleri yazdig1 6grenilmistir. Buna ek olarak
calisma alaninda bulunan duvarda parildayan yildizlar gorseli vardir. Gorselden hareketle parilti
kelimesini yazdigini belirtmistir. Oya’nin kelime defteri Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Oya’r_un Kelime Defteri

Son hafta onceki haftalara kiyasla daha ¢ok anlamini bilmedigi kelimeleri sordugu
gorilmiistiir.

Okuma Motivasyonun Gelisimi

Dordiincii oturumda Oya “Kutu Degil ve Oyun Oynayalim Mi?’ kitaplarim bana getirir misiniz?
Onlar1 eve gétiirmek istiyorum.” seklinde bir istekte bulunmustur. Daha sonra annesi ve ablasiyla yapilan
goriismede aile bireylerine kitaplar1 defalarca okudugu ve stiirecteki gibi sorular sordugu 6grenilmistir.
Kitaplari okula da gotiiren Oya etkilesimli okuma siirecindeki gibi arkadaslarina sorular yonelttigini ve
arkadaslarinin resimli ¢ocuk kitaplariyla ¢ok eglendigini ayrica kitaplar: 6gretmenine de gosterdigini
de ifade etmistir.

Sekizinci oturumda “Cok Dikkatli A¢” ve “Sabirsiz Tirt1l” adli resimli ¢ocuk kitaplar:
okunmustur. Oya, Sabirsiz Tirtil kitabini alip eve gotiirmek istemistir. Daha sonra kitab: kardesine

......
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arkadasini getirmistir. Sonraki oturumda baska bir arkadasini daha yaninda getirmis ve “Arkadaslarim
da bizimle kitap okuyabilir mi? Bugiin gelemedi ama yarin bir arkadasim daha gelecek.” seklinde bir istekte
bulunmustur. Daha 6nce okunan resimli ¢ocuk kitaplarindan “Bu Bir Kitap” ve “Kutu Degil” bashkl
resimli ¢ocuk kitab1 Oya’ya verilmis ve arkadaslarina okumasi istenmistir. Okuma siirecinde
arkadaslarina sorular yonelttigi gorseller {izerine konustuklar1 gozlemlenmistir. Mevcut ¢alismada
Oya’nin okuma motivasyonunun artmasina bagli olarak okumaya zaman ayirdig1 ve arkadaslarimi da
okuma siirecine dahil ettigi goriilmektedir.

Onuncu oturumda Annesi, Oya’'nin uygulama siirecinde okunan resimli ¢ocuk kitaplarin eve
geldiginde anlattigini ve ¢ok eglendigini ifade etmistir. Onuncu oturumda okunan “Tavsan
Maydanozun Kitaplar1 Anlatan Kitab1” adli kitab1 eve gotiirmek istemis ve ailesiyle bir¢ok kez okudugu
Ogrenilmistir.

Stire¢ sonunda Oya’nin annesiyle yapilan goriismede “Oya’nin okuma istegi ve hizinda artis
oldugunu goriiyorum. Okumanin yamnda 6dev yapmaya da artik daha istekli. Okumaya karg: ilgisi de artti ama
sizin okudugunuz kitaplara ayr1 bir ilgisi var. Markete gittigimizde kendine bir kitap alip market arabasina oturup
okumaya bashyor. Alisverisim bittiyse ve Oya’mn okumas: bitmemisse ‘Anne bir tur daha at liitfen heniiz
okumam bitmedi’ seklinde bir istekte bulunuyor.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Resimli Cocuk Kitaplarina Yonelik Tutum

Tkinci oturumda okuma sonrasinda yan metinsel unsurlara dikkat cekmek amaciyla Oya’dan
kendi resimli ¢ocuk kitabmin kapagini ve i¢ kapagin ¢izmesi istenmistir. Oya “Ama ben kitap yapamam
ki, aklima bir sey gelmiyor” demistir. Biraz diisiindiikten sonra bir kagida bir aga¢ ¢izmis ve bir baslik
yazarak c¢iziminin bittigini ifade etmistir. Oya’'min kendi olusturdugu kitap kapagr Sekil 3'te
sunulmustur.

v

Sekil 3. Oya’'nin Birinci Hafta Tasarladig1 Kitap Kapag:
Cizimi bittikten sonra Oya ile yan metinsel 6zellikler hakkinda konusulmustur. Bunun {izerine
Ogrenci yazar ve yayinevini sonradan eklemistir.

Uciincii oturumda okuma sonrasi etkinliginde 6grenciden kendi oyun parkurunu gizmesi
istenmistir. Oya'nin “Cok kolay hemen aklima bir fikir geldi bile.” demesi ve hemen ¢izime basladig:
goriilmiistiir.
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Onuncu oturumun sonunda Oya’dan bir resimli ¢ocuk kitab1 ¢izmesi istenmistir. Oya’nin
cizimleri Sekil 4’'te sunulmustur.

Sekil 4. Oya’nin Onuncu Oturumda Cizdigi Resimli Cocuk Kitabiin On ve Arka Kapag:

Oya’nin yazar, resimleyen ve yayin evi gibi yan metinsel unsurlara dikkat ettigi goriilmektedir.
Kitap kapagin ¢izdigi sirada “Bu ayicik iizgiin. Neden biliyor musun 6gretmenim. Ciinkii bu insanlar bu
ayiciktan korkuyorlar ve onunla arkadas olmak istemiyorlar. Simdi bu kapagr maviye boyayacagim Renk
Canavari'ndaki gibi... Ciinkii mavi iizgiindii” seklinde sdylemlerde bulunmustur. Benzer sekilde Oya’nin
kitabin arka kapaginda pembe rengin kullaniminda “Renk Canavar1” baslikli resimli ¢ocuk kitabindan
esinlendigi diisiiniilmektedir.

Oya’nin kitabina iligkin dikkat ¢eken bir diger nokta Oya’nin kullandig1 yazim dilidir. Oya’nin
okuyucuyla iletisim kurmaya olanak saglayan bir dil kullandig1 goriilmiistiir. Ayni1 zamanda “Tavsan
Maydanoz’un Kitaplart Anlatan Kitab1” adli kitapta oldugu gibi gizli kapaklar ekledigi goriilmektedir.
Kitabin i¢ sayfalarina iliskin gorseller Sekil 5'te sunulmustur.
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Sekil 5. Oya’nin Kitabinin I¢ Sayfalar

Oya, kitabinin 5. sayfasinda numaralandirdigi gizli kapaklarda olay:r sadece gorseller
kullanarak anlatmaktadir.

On ikinci oturumda “Haftaya dort kitap okuyalim. Neden hemen bitiyor bu kitaplar!... Bu kitaplar cok
heyecanli ve eglenceli.” demistir. Ayrica “Bu kitaplar: da hep yabancilar yaziyor. Ben de bir Tiirk olarak resimli
cocuk kitaplar: yazacagim. Bu hafta kitap yazacak miyim?” seklinde bir sdylemde bulunmustur. Yan metinsel
okuma kapsaminda kitabin yazari ve resimleyenin okunmasinin 6grencide farkindalik olusturdugu

goriilmektedir. Ogrencinin son oturumda yaptig1 resimli ¢ocuk kitabindan birkag sayfa Sekil 6'da
sunulmustur.
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Sekil 6. Oya’nin Son Oturumda Yaptig1 Resimli Cocuk Kitab1

Oya, resimli ¢cocuk kitabin yazarken kendi yasamindan esinlenmistir. Kitabin ad1 “Kahve ve
Targin”dir. Caru sikilan iki koyunu anlattig kitabinda Targin, Oya’y1 temsil ederken Kahve de ablasini
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temsil etmektedir. Tar¢in, Oya’nin saclar1 gibi kivircik sagli, 7 yasinda ve birinci smifa giden bir
ogrencidir. Kahve ise ablasi1 gibi diiz sach gozliiklii ve 4.siifa giden bir 6grencidir. Kitabr yazarken
“Koyunlarn cam sikkin, acaba ne yapsalar?” sorusundan yola cikmistir. Metni yazarken “Ogretmenim suyu
sevmeyen ejderhadaki (Suyu Sevmeyen Krokodil kitabindan bahsediyor) gibi farkli farkli yazmak istiyorum.
Mesela bulmaca gibi boyle...” seklinde sOylemlerde bulunmustur. Kitaptan ¢ikma fikrinin aklina daha
once okunan “Cok Dikkatli A¢” baslikli resimli ¢ocuk kitabindan geldigini ifade etmistir. “Ogretmenim
bunlar da kitaptan ¢iksin. Cok sikilmiglar ya hani.” demistir. “Peki, sence nasil bu kitaptan ¢ikabilirler?” sorusu
yoneltildiginde ise Oya'nin “Tabii ki de ¢ikmayacaklar okuyucu ile konusacaklar yani bizimle. Tipki oyun
oynadigimiz (Oyun Oynayalim Mi? kitabindan bahsediyor) kitaptaki gibi. Ama daha farkli mesela soyle...”
dedikten sonra yazdig: tekerleme ile Targin’t kitaptan ¢ikaran Oya, Kahve’'ye benzer sekilde tekerleme
yazmamustir. Nedeni soruldugunda ise “Ablam gelmez. O sevmez boyle hep ben giderim oynar, eglenirim. O
soru sorar.” seklinde cevap vermistir. Ayrica kitabin ithaf sayfasini en son yazmak istemistir. Buna ek
olarak yazdig1 kitab1 okurken kendi yazim yanliglarini fark etmis ve ablasina gostermistir. Oncesinde
yanlis yazdigini fark etmeyen Oya, artik yanlis yazdigini okudugunda fark etmeye baglamistir.

Okuma Hizina Yonelik Gelisim

Birinci hafta kelime oyunlarina istekli bir sekilde katildig1 ve kelimelerin hangi kitapta yer
aldigini tahmin etmeye calistigi goriilmistiir. Kelimeleri okurken heceledigi, tekrarladigi ve
duraksadig1 gozlemlenmistir. Kelime oyunlarini eve gotiiriip evde oynamak istemistir.

Ikinci hafta kelime oyunlarinda &nceki haftaya kiyasla daha az heceledigi ancak bazi hecelerde
duraksamakta ve tekrarlayarak okumakta oldugu goriilmiistiir.

Ugiincii hafta kelime oyunlarinda sadece 4 ve daha fazla heceden olusan kelimelerde heceledigi
gozlemlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Mevcut calismada etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarmin akict okuma becerileri tizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Orta sosyoekonomik diizeye gore birinci sinf kiz
ogrencilerin okuma hizlarmin 32-79, dogru okuma yiizdelerinin 0.92-1.00 ve prozodik okuma
puanlarmin 12-60 aralifinda oldugu ifade edilmektedir (Kaya ve Dogan, 2016). Bu calismada ise
Ogrencinin uygulama 6ncesinde okuma hizinin 19, dogru okuma yiizdesinin %65 ve prozodik okuma
puaninin 7 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencinin akici okuma diizeyi olmasi gereken
araliklarda degildir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli okunmasi sonrasinda ise 6grencinin okuma
hizinin 41, dogru okuma yiizdesinin %89 ve prozodik okuma puanmn 31 oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla 6grencinin okuma hizi ve prozodik okuma diizeyinin beklenen aralikta oldugu ancak dogru
okuma yiizdesinin olmasi gereken aralikta olmadig: goriilmektedir. Bunun yani sira 2.sinifa baglayan
bir 6grencinin okuma hizinin 30-40 arasinda oldugu belirtilmektedir (Rasinski, 2010, aktaran Bastug,
2012). Dolayisiyla 6grencinin son testten aldigi okuma hizi puaninin 41 olmasi 6grencinin beklenen
diizeyde oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonucun alanyazinda farkli sinf diizeylerinde
gergeklestirilen calismalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021;
Cetinkaya vd., 2019; Ozdemir, 2024; Tok, 2024; Yurtbakan, 2022).

Farkli sinif diizeylerinde gergeklestirilen ¢alismalarda oldugu gibi (Karadogan ve Sahan, 2020;
Ruiz, 2015) bu ¢alismada da etkilesimli okumanin okudugunu anlama becerisi {izerinde etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. On testten 12 iizerinden 5 puan almasi 8grencinin uygulama dncesinde okudugu
metni tam olarak kavrayamadigini ve okumanin temel amacina ulasamadigini gostermektedir.
Uygulama sonrasinda ise 6grencinin okudugunu anlama becerisinde gelisme oldugu, son testten 12
tizerinden 11 puan aldig1 okudugunu anlama yiizdesinin ise 41'den 92’ye yiikseldigi goriilmektedir.
Otomatiklesme teorisi goz oniine alindiginda 6grencinin akici okuyamamasina bagh olarak okudugunu
anlayamadig1l, uygulama sonrasinda akici okuma becerilerinin gelismesine bagh olarak biligsel
enerjisini anlam kurmaya ayirdigl ve okudugunu anlayabildigi diisliniilmektedir. Buna ek olarak
okudugunu anlama siirecinde etkisi olan bir diger faktor kelime hazinesidir (Cetinkaya, 2011).
Cetinkaya ve digerleri (2018) tarafindan dordiincii simf Ogrencileri ile gergeklestirilen calismada
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etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin kelime hazinesini artirdig:
ifade edilmistir. Mevcut calismada da benzer sekilde, 6grencinin etkilesimli okuma siirecinde anlamini
bilmedigi kelimeleri sormasi ve bu kelimelerin agiklanmasi, kelime hazinesinde gelisme sagladigim
gostermektedir. Bu gelisim, 6grencinin kelime tanima ve anlamlandirma becerisini artirmis; buna bagl
olarak okudugunu anlama yiizdesi de %92’ye yiikselmistir. Ayrica, 6grencinin anlam kurma stireci
basitten karmasiga dogru (metin ici, metin dis1 ve metinlerarasi) gelisim gostermistir; bu da Akyol'un
(2003) belirttigi asamalar1 desteklemektedir. Etkilesimli okuma yontemi, 6grencinin metinle aktif
etkilesime girmesini saglayarak anlam kurma becerisini derinlestirmistir.

Calismadan elde edilen bir diger sonug 6grencinin hazirladig: resimli ¢ocuk kitaplarinda yazim
dilinin giderek iyilestigi ve yazdig1 kelimelerdeki yanhslar: kendi kendine fark etmeye baglamasma
iliskindir. Akici okuma, okudugunu anlamay1 ve yazma becerilerini 6nemli Ol¢lide yordamakta
(Bastug, 2012) ve belirtilen beceriler arasinda pozitif yonde giiglii bir iliski bulunmaktadir (Bilge ve
Kalenderoglu, 2022; Nacar ve Bastug, 2023; Tortorelli ve Truckenmiller, 2024). Akica okuma ve
yazmanin alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde ise akici okumada dogruluk ile akici yazmada
dogru yazilan kelimelerdeki hecelerin toplam hecelere oran1 arasinda pozitif yonde orta seviyede iliskisi
bulundugu goriilmektedir. Dolayisiyla kelime tanima becerisine baglh olarak 6grencilerin hem yazmada
hem de okumada dogruluklar: degisecegi bu nedenle de kelime tanima ¢alismalari, 6grencilerin okuma
ve yazma dogrulugunu artirmada etkili olabilecegi ifade edilmektedir (Bilge ve Kalenderoglu, 2022).
Bu durumda ¢ok fazla kelime ile karsilagsmis, deneyimlemis bireylerin bu kelimelerle karsilastiklarinda
akic1 okuyabilecegi; yazmak i¢in de yine bu kelimeleri tercih etmesinin etkisi oldugu ifade edilmektedir
(Nacar ve Bastug, 2023). Bu durumda ise etkilesimli okuma sonrasinda 6grenci ile gergeklestirilen
kelime oyunlarinin bu durumda etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla mevcut ¢alismada akic
okuma becerilerindeki gelisimin, yazma performansina yansimast olarak yorumlanabilir.

Calismanin diger bir sonucu etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin okuma
motivasyonunu artirdigidir. Ogrencinin okuma motivasyonu 6n test puani 37 iken, uygulama sonrast
58'e yiikselmistir. Bu durum farkli sinif diizeylerinde yapilan ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021; Yurtbakan vd., 2020). Motivasyon, okudugunu anlama siirecini
etkilemesinin yani sira, akict okumay1 da dogrudan ve anlaml bir sekilde etkilemektedir (Yildiz, 2013).
Dolayisiyla 6grencinin okuma motivasyonundaki artis, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerindeki gelisimi pozitif yonde etkilemistir. Bu durumun ayni1 zamanda 6grencinin okumaya
yonelik tutumunu ve okur benlik algisimi da etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogrencinin baglangictaki
okumaya yonelik olumsuz tutumunun siire¢ sonunda olumlu yénde degistigi gozlenmistir. Siirecin
baginda kendini iyi bir okuyucu olarak gérmeyen 6grenci siirecin sonunda iyi bir okuyucu oldugunu
ifade etmistir. Bu siire¢te motivasyonun etkisine ek olarak peritextual okumanin etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Peritextual okuma, okurun ilgisini gekerek merakini uyandirir ve kitab1 okumaya
karar vermesinde etkili olur (Aslan, 2021; Ates, 2013). Aslan ve Yilar (2022) tarafindan gerceklestirilen
calismada peritekstual okumanin ilkokul Ogrencilerinin okuma tutumlarina etkisi oldugu
goriilmektedir. Okuyucunun kitaba iliskin duygu, davranis ve bilis gelistirmesine firsat sunan
peritekstual okuma sayesinde kitab1 degerlendirerek, okumaya karar veren bireyin okumaya yonelik
olumlu tutum kazanacag belirtilmektedir (Aslan ve Yilar, 2022). Calismada 6grencinin hazirladig:
resimli ocuk kitaplarinin da bu duruma 6nemli katki sagladig1 diisiiniilmektedir. Ogrenci tarafindan
yazilan kitaplarin 6grencinin peritextual okuma becerilerini gelistirilmesinde etkisi oldugu
distiniilmektedir.

Okuma giigliigii yasayan Ogrencilere yoOnelik etkilesimli okuma uygulamalar:
yayginlastirilmalidir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen okuma sonrast etkinlikleri sinif igi
ortamlarda Ogretmenlerin etkilesimli okuma sonrasi uygulamalari olarak akranlar arasinda
gergeklestirilebilir. Resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okuma yontemiyle okunarak 6grencilerin
okumaya yonelik motivasyonlarinin artirllmas1 saglanmalidir. Etkilesimli okuma yalmzca okul
ortaminda degil, evde ebeveynlerle de uygulanmalidir. Bu calisma, tek katilimciyla derinlemesine
ylriitiilmiistiir. Gelecek aragtirmalarda daha fazla katilmciyla farkli sosyoekonomik diizeylerden
gelen Ogrencilerle ve farkli smif diizeylerinde okuma glicliigii yasayan 6grencilerle gerceklestirilmesi
onerilmektedir.
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Ek 1. Uygulama Siiresince Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplar: ve Okuma Sonrasinda Gergeklestirilen
Etkinlikler

Resimli Cocuk Kitabinin Yaz?r ve Okuma Sonrast Etkinlikleri
Adi Resimleyen
1. o Kutu Degil e Antoinette Portis Ogrenciden kendi kutu degilini
Oturum ¢izmesi istendi.
2. ¢ Bu Bir Kitap e Lane Smith Ogrenciden kendi kitap kapagini
Oturum ¢izmesi istendi.
3. ¢ Oyun Oynayalim Mi1? e HerveTullet Ogrenciden kendi oyun
Oturum parkurunu ¢izmesi istendi.
4. e Kitapsavar e Ingrid Chabbert Okunan resimli cocuk
o Oturum Grudi kitaplarinda gegen cesitli
& kelimelerin yazili oldugu kelime
o) kagitlar1 masaya karisik sekilde
- dizildi. Ogrenciden sdylenen
kelimeyi bulmasi istendi.
5. ¢ Babam Yerinde Durmuyor e Coralie Saudo Okunan resimli ¢ocuk
Oturum kitaplarinda gegen cesitli
kelimelerin yazili oldugu kelime
kagitlar1 masaya karisik sekilde
dizildi. Ogrenciden sdylenen
kelimeyi bulmasi istendi.
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2.Hafta

6. e Renk Canavari e Anna Llenas

Oturum e Bu Kitap Benim Kopegimi e Richard Byrne
Yedi

7. ¢ Kim Korkar Kirmizi Baglikli ¢ Sara Sahinkanat

Oturum  Kiz'dan?
¢ Babamin Battaniyesi

8. o Cok Dikkatli A¢
Oturum e Sabirsiz Tirtil

9. ¢ Bek¢i Amos'un

Oturum  Hastalandigi Giin
e Nokta

10. e Koca Roni

Oturum e Tavsan Maydanoz'un
Kitaplar1 Anlatan Kitab1

e Sara Sahinkanat

¢ Nicola O'Byrne
e Ross Burach

e Philip C. Stead
Erin E. Stead
e Peter H. Reynolds

¢ Catherine Rayner
e Frances Watts
David Legge

Ogrenciye lizerinde sar1, mavi,
kirmizi, siyah ve yesil renklerde
renk canavari olan ve “Bugiin

etkinlik kagid1 verildi.
Ogrenciden “Kitab: okuyacak olan
okuyuculara nasil bir not birakmak
ister? Kitaptan diisen not neydi?"”’
sorularma kendi notunu yazmasi
istendi.

Okunan resimli cocuk
kitaplarinda gegen cesitli
kelimelerin yazili oldugu kelime
kagitlariyla kelime eslestirme
oyunu oynandi.

Kelime kagitlar1 masaya karisik
sekilde dizildi ve 6grencinin
sirasiyla iki, ti¢ ve dort
kelimeden olusan ctimleler
kurmas istendi.

Okunan resimli ¢ocuk
kitaplarinda gegen gesitli
kelimelerin yazili oldugu kelime
kagtlari bir torbaya konuldu.
Ogrencinin torbadan bir kelime
¢ekip okumasi ve bir climle
icinde kullanmasi istendi.
Kelime kagitlar1 masaya karisik
sekilde dizildi ve 6grencinin
sirastyla iki, ti¢ ve dort
kelimeden olusan ciimleler
kurmas istendi.

Ogrenciden hastalanan Amos
igin bir resim ¢izmesi istendi.

Ogrenciden kendi resimli cocuk
kitabini yapmasi istendi.
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3.Hafta

11. ¢ Kelime Koleksiyoncusu
Oturum e Babam Uyumak Bilmiyor

o Azimli Kiigiik Kelebek
12. e Yaz1 Yazan Inekler

Oturum e Mis Gibi
e Annemin Cantasi1

13. o Cilli Begonya
Oturum e Babamin Sandvigi
¢ Suyu Sevmeyen Krokodil

14. e Sehirdeki Son Agac
Oturum e Bek¢i Amos Otobiisii
Kagiriyor

o Bir Fikirle Ne Yaparsmn?

e Peter H. Reynolds
e Coralie Saudo
e Ross Burach

e Doreen Cronin
e Peter H. Reynolds
e Sara Sahinkanat

¢ Julianne Moore

e Pip Jones
Laura Hughes

e Gemma Merino

e Peter Carnavas
e Philip C. Stead
Erin E. Stead
e Kobi Yamada
Mae Besom

Ogrenciye kiigiik bir not defteri
verildi. Uygulama siirecinin
bitimine kadar duydugu ve
yazmak istedigi kelimeleri
defterine yazip kendi kelime
koleksiyonunu olusturmasi
istendi.

Onceden okunan kitaplardan
cesitli climlelerin yazili oldugu
kagitlar masaya karisik bir
sekilde dizildi. Ogrenciden
sOylenen ciimleyi bulmasi ve
giiliiyormus gibi; agliyormus
gibi; sasirmis gibi; korkmus gibi;
tiziilmiis gibi; sinirlenmis gibi ve
mutluymus gibi okumasi istendi.
Ogrenciden canta seklinde bir
sablona annesiyle
iligkilendirecegi kelimeler
yazmasl istenir. Yazdig:
kelimeleri birer climlede
kullanmas istendi.

Ogrencinin kendisinin,
annesinin, babasinin ve ablasinin
en sevdigi yemek, kitap, hayvan,
renk sorularimnin yazili oldugu
etkinlik kagidi verildi.

Onceden okunan kitaplardan
cesitli climlelerin yazili oldugu
kagitlar masaya karigik bir
sekilde dizildi. Ogrenciden
sOylenen ciimleyi bulmasi ve
giilityormus gibi; agliyormusg
gibi; sasirmis gibi; korkmus gibi;
tiziilmiis gibi; sinirlenmis gibi ve
mutluymus gibi okumasi istendi.

Ogrenciden kendi resimli cocuk
kitabini yapmasi istendi.
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Orijinal Makale

Akal ve zeka oyunlarinin ilkokul 6grencilerinin elestirel diistinme ve

problem ¢6zme becerilerine etkisi

Mehmet Katranci !, Yasemin Kusdemir 2, Elif Tugce Karaca 3

Oz

Bu arastirmanin amaci, akil ve zeka oyunlarimin ilkokul
Ogrencilerinin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine
etkisini incelemektir. Karma arastirma yontemlerinden agimlayici
sirali desene gore gerceklestirilen arastirmaya deney grubunda 26,
kontrol grubunda 29 olmak {izere toplam 55 ilkokul dérdiincii siuf
ogrencisi katilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin Kisisel
Bilgiler Formu, Elestirel Diisiinme Testi ve Problem Cozme Becerileri
Olgegi kullanilmistir. Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
Olcekleri uygulandiktan sonra gruplarin 6n test puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmadigy; gruplarin deneysel islem 6ncesinde
birbirine denk oldugu belirlenmistir. 12 haftalik deneysel islem
siirecinde deney grubundaki 6grencilere toplam alt1 akil ve zeka
oyunu oynatilmistir. Deneysel islem tamamlandiktan sonra deney
grubundan 10 yapilandirilmis  goriisme
gerceklestirilerek 6grencilerin oynanan oyunlarla ilgili diistince ve

O0grenciyle yari

duygular: belirlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore akil
ve zekd oyunlarmin, o6grencilerin elestirel diisiinme becerisi
gelisimine yiiksek diizeyde katki sagladigi anlasilmaktadir.
Aragtirmanin diger bir sonucuna gore akil ve zeka oyunlari,
Ogrencilerin problem ¢6zme diizeyde
gelistirmistir. Bireysel goriisme yapilan 6grencilerin ¢ogunlugu

becerisini anlaml

akil ve zeka oyunlarinin kendilerini olumlu etkiledigini; oyunlarin
dikkate, matematik dersine ve akademik gelisime katk1 sagladigini

vurgulamiglardir.
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Diistinme; sorgulama, degerlendirme, 6grenme ve anlama gibi pek ¢ok zihinsel oge ile i¢ ige

gecmis bilissel bir siiregtir. Bir konu, olay, fikir veya durum {izerinde akil ytiiriitme, ¢ikarimda bulunma,

karar verme ve kavramaya dayanan diisiinme, insanin duygusal, psikolojik ve fiziksel pek ¢ok 6zelligini

ayni anda kullanabildigi bir beceridir. Var olan bilginin degerlendirilip yeni bilgilerin {iretilmesinin
temelini olusturan diisiinme, sorunlar1 ¢6zmek, zihinsel bagimsizlig1 gelistirmek ve gelecege yon
vermek agisindan (Giines, 2012) insan i¢in kaginilmaz bir eylemdir. Insanin O0grenmesi, gozlem ve

tecriibelerinin 6zgiin bir fikre doniismesi diisiinme sayesinde gerceklesmektedir.
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anlamaya kars ilgisinin arttig1; matematik, temel dil ve gorsel okuryazarlik becerilerinde ustalagsmaya
basladigi; planlama, tasnif etme ve ayrintilara iliskin hakimiyetinin de gliclendigi gozlenmektedir.
Ozellikle soru sorma, arastirma, elestirme, problem ¢6zme becerileri diisiinme ile dogrudan iligkili olan
yeterlikler arasinda sayilabilir. Bir ¢ocugun veya gencin diisiinme becerilerinin gelismesi ona
bagimsizlik, 6zgiiven, farkindalik ve 6zsayg1 kazandirirken ayni zamanda iginde bulundugu toplumu
anlamasini da saglar. Toplumu anlamak; olaylar ve durumlar1 oldugu gibi kabul etmeden akil yiiriitiip
sorgulamak, elestirmek, oneriler sunmak, sorunlarin ¢éziimiine odaklanmak o toplumda yasayan
insanlarin diisiinme becerilerinin gelisim diizeyi ile ilgilidir.

Modern diinyanin karmasik yapist iginde insan igin problem ¢6zme kabiliyeti temel bir
beceridir (Mayer ve Wittrock, 2006). Insanin karsilastig1 sorunlara ¢6ziim bulabilmek icin analiz etme,
degerlendirme ve tasarlama (6zgiin fikir) becerilerine sahip olmas: gerekliligi egitimin de zorunlu
olarak kapsamasi gereken konular arasindadir. Okullarda diisiinme ve Ogrenme becerilerinin
gelistirilmesi ¢ercevesinde degerlendirilebilecek elestirel diisiinme ve problem ¢6zme kabiliyeti,
akademik basarinin da dtesinde gelecege yonelik gayretle ilintilidir. [lkégretimde, problem ¢zme ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencileri modern diinyanin zorluklarina hazirlamak
i¢in baslangi¢ noktas1 gibi gortinmektedir. Egitimciler ve politika yapicilar, bu bilissel yeteneklerin
onemini giderek daha fazla kavradikga, dikkatlerini erken yaslardan itibaren bunlar: gelistirmek igin
yenilik¢i yaklasimlar: kesfetmeye ¢evirmislerdir (Halpern, 2013; Mayer ve Wittrock, 2006).

Ilkokulda Problem Cézme ve Elestirel Diisiinme Anlayist

Problem ¢6zme, esas olarak gesitli durumlarda zorluklar1 veya engelleri tanimlama, analiz etme
ve ¢Oziim iiretmeyi icermektedir. Geng zihinlerin bilissel gelisiminin sekillendigi ilkogretim asamasinda
etkili problem ¢ozme becerilerini gelistirmek, gelecekteki akademik ve ger¢ek diinya basarisi igin
saglam bir temel olusturabilir. C)grenciler, matematik denklemlerini ¢6zme, karmagik metinleri analiz
etme veya sosyal etkilesimleri yonlendirme gibi zihinsel yeteneklerini ve uyum becerilerini
sekillendiren, siireklilik gosteren problem ¢dzme gorevlerine katilirlar (Jonassen, 2010). Problem ¢6zen
bir 6grenci, ¢oziim iiretme ve basarma tecriibesi yasadiginda 6zgiiveni gelismekte, yeteneklerini fark
etmekte ve 6grenme istegi artmaktadir.

Siirekli degisen diinyada giderek farkli sorunlarla karsilasma olasiliginin artmasi, ¢ocuklarin
yeni durumlara uyumunu ve alternatif fikirler {iretme gayretini zorunlu kilmaktadir. Problem ¢6zme
becerisi gibi elestirel diisiinme becerisi de ilkokul 6grencilerinin 6grenme siirecinde 6nemli bir role
sahiptir. Bilgi ve arglimanlar hakkinda analiz ve degerlendirme yapma; mantikli yargilar olusturma
yetenegi olarak tanimlanan elestirel diisiinme Ogrencilere, 6grendiklerine segicilik ve siiphecilikle
yaklasma glicii verir (Halpern, 2013). Farkli kaynaklardan araliksiz ve yogun sekilde bilgilerin
aktarildigi bu donemde gercegi kurgudan ayirma, kanitlar1 degerlendirme ve ikna edici yeni
argiimanlar olusturabilme potansiyeline sahip olmak bu ¢agin bir gercegi haline gelmistir. Bu durum,
yeni bilgi veya yarginin dogrulugunun kontrol edilmesi olarak ifade edilebilen elestiriyi de beraberinde
getirmektedir. Uzun (2022) elestirel diisiinmeyi, kisinin neye inanip neye inanmayacagina karar
vermesi, elde ettigi bilginin dogrulugunu sorgulama veya fikirlerin altinda yatan varsayimlari
aragtirmasi gibi bir amaca yonelik oldugunu ifade etmektedir. Elestirel diisiinme yetenegi, bireyleri
dogrulanmamus iddia ve diisiinceler arasinda bocalamaktan kurtarir. Gergege ulasmada sorgulama ve
elestiri, bireyin bilissel gelisimi icin gereklidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel diisiinebilen
insanlar farkli seceneklere ve fikirlere kars: acik bir durus gostererek sebepleri, varsayimlari, iddialar:
ve sonuglari birlikte degerlendirebilirler. Elestirel diisiinme, bilginin kaynagini muhakeme etmek igin
dogru sorular sorabilmeyi de kapsamaktadir. Tarafsiz olarak bir yarginin ardindaki sebepleri
degerlendirmeyi kapsayan elestirel diisiinme, tecriibelerin dogru yonetilerek yeni durumlara
uyarlanabilmesidir (Ennis, 2011). Snyder ve Snyder (2008) elestirel diisiinmenin 6grenilebilir bir beceri
oldugunu oOne siirmiisler ve bunun miifredata yerlestirilen diizenli uygulamalar yoluyla
kazandirilabilecegini belirterek 6grencinin igerikten ziyade igerigin uygulanmasina odaklanmasiyla bu
diisiinme tarzinin gelistirilebilecegine dikkat gekmiglerdir. Ogrencilerin sorularin cevabi iizerine
diisiiniirken farkl alternatifleri goriip degerlendirme, kendi bagina karar verme, kesfetme, anlama ve
problem {izerinde diisiinmeye tesvik edilmesi elestirel diisiinme &gretimi i¢in alternatif bir yol olarak
diisiiniilebilir. Elestirel diistinme, akademik basari ve omiir boyu 6grenme icin 6nemli bir 6ngorii
unsuru olarak kabul edilmektedir (Norris ve Ennis, 1989; Willingham, 2007).
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Elestire] diisiinme becerilerini gelistirmek, ilkokul 0Ogrencilerini karmasik konular:
irdeleyebilen ve bilingli kararlar alabilen maharetli 6grenciler haline getirebilir. Elestirel diisiinebilen
her ogrenci toplumun aktif katihmcilarindan biridir. Sosyo-kiiltiirel teori, problem ¢6zme
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilissel gelisimini tesvik etmedeki roliinii (Raslan, 2024; Vygotsky, 1979)
vurgulamaktadir. Arastirmalar ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ile akademik basar1
arasinda pozitif bir iligki oldugunu gostermektedir (Halpern, 1998). Ilkokul 6grencilerinin problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in yenilik¢i pedagojik stratejileri entegre
etmek, onem kazanmaktadir. Zeka oyunlari, 6grencileri etkileme, is birligini ve bilissel gelisimi tesvik
etme potansiyeline sahip oldugundan ilgi gérmektedir. Egitimciler ve uzmanlar oyunlarin ve
bulmacalarin bu dogal ¢ekiciliginden faydalanarak 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerini uyaracak
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek etkilesimli 6grenme deneyimleri yaratmayi basarabilirler.

Akl ve Zeka Oyunlar

Akil ve zeka oyunlari, egitim ortamlarinda masa oyunlari veya kutu oyunlar1 olarak da
adlandirilabilen, 6grenciler arasinda bilissel gelisimi artirmak i¢in kullanilan pratik araglardir (Gobet
ve Campitelli, 2006). Egitsel oyun baglaminda degerlendirilen zeka oyunlarina dama, tangram, satrang,
yapboz ve kelime av1 gibi oyunlar 6rnek gosterilebilir (Demirel, 2015). Ogrenmeye somut bir yaklagim
sunarken akademik basariyla ilgili belirli biligsel becerilere de (Shute vd., 2015) alan acan bu oyunlar,
ogrencilere her zaman aktif katilim ve calisma yontemi sunmakta, her oyunda kendini taniyan 6grenci,
akranlarryla birlikte 6z yeterliklerini de degerlendirmeyi 6grenmektedir (Kel ve Kul, 2021). Oyunlar,
oynayanlarin eglenceli zaman gecirmesini saglarken bir yandan da =zihin egzersizi yaptirip
odaklanmayi artirabilmektedir. Cogunlukla bir kutu iginde kartlar, kiipler, renkli parcalar ve gorseller,
geometrik sekillerden olusan bu oyunlar plastik, karton veya ahsap malzemeden imal edilmekte; iki ya
da {i¢ kisi arasinda oynanabildigi gibi bireysel olarak da oynanabilmektedir.

Bilissel gelisim psikolojisinin teorik gercevesi, zeka oyunlarinin ilkokul 6grencilerinin bilissel
becerileri tizerindeki potansiyel etkisini vurgulamaktadir. Piaget'nin bilissel gelisim teorisi, bilginin
etkin bir sekilde kisisel tecriibelerin c¢evreyle etkilesimi yoluyla insa edildigine dikkat ¢cekmektedir
(Huitt ve Hummel, 2003). Bu baglamda zeka oyunlarimin, 6grencilere etkin 6grenme deneyimlerine
katilma firsat1 sagladigindan Piaget'nin yapilandirmaci yaklasimiyla uyumlu oldugu ifade edilebilir.
Kesfederek, deneyerek ve yasayarak 6grenmeyi destekleyen zeka oyunlari, sosyal bir etkilesim ve ig
birligi saglamas: sebebiyle Vygotsky'nin (1979) sosyokiiltiirel teorisinin 6zellikle vurguladig bilissel
gelisime de katki saglamaktadir. Zeka oyunlari, 6grencilerin problem ¢ézme gorevlerini yonlendirirken
sosyokiiltiirel teorinin temel bilesenlerinden biri olan yapilandirilmis ve rehberlik saglayan bilissel
destek araglar1 olabilir. Problem ¢dzme, elestirel diisiinme, bellek, akil yiiriitme ve desen tanima gibi
cesitli bilissel alanlar1 uyaran (Baniqued vd., 2014) bu etkilesimli aktiviteleri ilkokul egitim ortamlarina
yerlestirebilen egitimciler, bilissel gelisim ve zenginlesme icin gesitli firsatlar olusturabilirler. Boylece
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini ve akademik performanslarini gelistirmesine destek olabilirler.
Akran etkilesimini de kolaylastiran zeka oyunlari, 6grencilere sosyal bir baglamda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar saglayabilmektedir. Bununla birlikte bu oyunlar 6grencilere
keyifli ve etkileyici yollar sunarak 6grenmeye kars: olumlu tutum gelisimine yardimci olurken (Boot
vd., 2011) diger taraftan oyunlardaki rekabet ve is birligi unsurlari 6grencilerin grupla ¢alismasin tegvik
etmektedir (Green ve Bavelier, 2012).

Zeka oyunlarinin, egitimcilere 6grencilerinin bilissel bakimdan giiclii ve zayif yonleri hakkinda
degerli bilgiler sunabilecegi, bunun da zamaninda miidahale ve uygulanabilecek 6gretim stratejileri
hakkinda (Thompson vd., 2013) bilgi saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ilkokul diizeyinde zeka
oyunlarinin bilissel beceri gelisimini tesvik etmedeki etkililigini anlamak, bu etkililigi belirleyen ¢esitli
faktorleri goz oniinde bulundurmay: gerektirir. Arastirmalar, 6grencilerin 6grenme profiline uygun
zeka oyunu uygulamalarinin etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Moreno ve Mayer (2007), akil ve
zekd oyunlariyla yapilan miidahalelerin etkisinin artirilmasinda, 0gretim yontemleri ve gevresel
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faktorler g6z Oniine alindiginda, tasarim prensiplerinin ve Ogretim stratejilerinin Onemini
vurgulamaktadir. Bireysel farkliliklar, 6gretim yontemleri ve gevresel faktorler arasindaki karmasik
etkilesim dikkate alinarak ilkokulda daha etkili zeka oyunu miidahaleleri tasarlanip uygulanabilir.

Akl ve Zekda Oyunlarimin Problem Cozme ve Elestirel Diisiinme Becerileriyle Iliskisi

Cocuklarda iist diizey diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimi, ¢agdas egitim
sistemlerinin temel hedeflerinden biri haline gelmistir. Son yillarda yapilan arastirmalar, akil ve zeka
oyunlarinin yalnizca biligsel siiregleri degil, ayni zamanda {iist diizey diisiinme ve metabiligsel
stratejileri de destekledigini gostermektedir. Ozellikle modern masa oyunlari, satrang, strateji temelli
dijital oyunlar ve bulmaca oyunlari, 6grencilerin planlama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi bilissel
taksonominin {iist diizey alanlarinda gelismelerini saglamaktadir (Anggoro vd., 2025; Vita-Barrull vd.,
2023). Bu dogrultuda, Adachi ve Willoughby’in (2013) stratejik video oyunlar: {izerine yaptig1 uzun
siireli calismalar, oyun oynama ile problem ¢6zme becerisi arasinda potansiyel bir iliskiyi vurgulamakta
ve bu tiir oyunlarin ¢ocuklarin biligsel yetenekleri {izerindeki uzun vadeli etkilerini gozler oniine
sermektedir. Ayrica Sala ve Gobet (2016) satrang gibi zeka oyunlarinin, problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme dahil olmak {izere pek ¢ok bilissel yetenekte anlamli gelismeler sagladigini belirtmislerdir.

Akil ve zekad oyunlari, ¢ocuklarin biligsel esnekliklerini artirirken, karmasik problemlerde
alternatif ¢6zlim yollar1 gelistirmelerine ve mantiksal ¢ikarimlar yapmalarina olanak tanir (Gundersen
ve Lampropoulos, 2025; Giineri ve Korkmaz, 2023). Ozellikle sudoku, satrang ve kakuro gibi oyunlar
ogrencilerin deneme-yanilma, hipotez olusturma ve ¢oziim yollarmi degerlendirme gibi {ist diizey
stratejileri uygulamalarini tesvik etmektedir. Ayrica masa oyunlar1 olarak da bilinen bu oyunlarin;
bilissel esneklik, hesaplama ve akici okuma (Vita-Barrull vd., 2023), hafiza (Miyake vd., 2000) ve dikkat
gelisimi tizerindeki olumlu etkileri de gesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Giincel arastirmalar, akil
ve zeka oyunlarinin hem problem ¢6zme hem de elestirel diisiinme becerileri iizerinde tamamlayici bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim ulusal arastirmalarda da, akil ve zeka oyunlariin
ilkokul 6grencilerinin yaratici yazma, problem ¢6zme, sosyallesme, elestirel diisiinme, karar verme ve
odaklanma gibi pek ¢ok beceri {izerinde anlamh gelisme sagladig1 anlasilmaktadir (Atag, 2025; Dal
Calisici, 2023; Kartal, 2023; Ozen, 2023; Sisman, 2022; Zilan, 2023). Oyun temelli 6grenme ortamlari,
Ogrencilerin ¢6ziim stratejisi ¢esitliligini ve elestirel muhakeme yeteneklerini artirirken problem ¢ézme
ve elestirel diisiinmenin birbirini besleyen siiregler olarak gelistigi gosterilmistir (Anggoro vd., 2025;
Rezaei-Zadeh vd., 2023). Ayrica bu oyunlarin egitimde sistematik bi¢cimde kullanilmasi, 6grencilerin
yalnizca akademik ve biligsel gelisimini degil, ayni zamanda elestirel ve analitik diisiinme kapasitelerini
de biitiinciil olarak gii¢lendirmektedir (Checa-Romero ve Gimenez-Lozano, 2025).

Arastirmanin Amact

Egitimde siirdiiriilebilir basar1; yalmizca bilgi aktarimiyla degil, 6grencilerin iist diizey biligsel
ve analitik yetkinliklerle donatilmasiyla miimkiin hale gelmektedir. Son dénemde yapilan arastirmalar
ise akil ve zeka oyunlarinin, ¢ocuklarin bilissel gelisimini derinlestirdigini; 6zellikle elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme yeteneklerini belirgin sekilde giiclendirdigini ortaya koymaktadir. Biligsel gelisim
teorileri ile desteklenen alan yazmni, akil ve zeka oyunlarinin dahil oldugu 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerde tist diizey zihinsel siirecleri harekete gegirdigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte
yapilandirmaci ve sosyokiiltiirel 6grenme yaklasimlar: da, akil ve zeka oyunlarinin 6grencilerin bilgiyi
aktif bicimde yapilandirmasini ve cesitli ¢6ziim yollar1 gelistirmesini destekledigini gostermektedir. Bu
baglamda, mevcut aragtirma da yapilandirmaci ve sosyokiiltiirel bakis agilar1 kapsaminda, akil ve zeka
oyunlarinin ilkokul 6grencilerinin biligsel gelisimini tesvik edebilecegi; 6zellikle elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme becerilerini gelistirebilecegi diisiincesine dayanmaktadir. Diger yandan, Tiirkiye’'de
2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, 6grencilerde gelistirilmesi
hedeflenen kavramsal becerileri; temel, biitiinlesik ve fiist diizey diisiinme becerileri olarak
smiflandirmakta ve bu becerilerin biitiinciil bir yap1 icerisinde gelistirilmesini Sngormektedir. Modelde
ozellikle iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda one ¢ikan elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerileri, 6grencilerin yalnizca bilgiye ulasmasini degil; bu bilgileri sorgulayan, analiz eden ve gercek
yasamda karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim {iretebilen bireyler olarak yetismesini hedeflemektedir.
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Elestirel diisiinme becerisi, 6grencilerin karsilastiklar: bilgi, olay veya problemleri sorgulama, ilgili
konuda akil yiirtitme ve ulasilan ¢ikarimlar1 yansitma yeterliklerini kapsarken problem ¢6zme becerisi
ise bir sorunu yapilandirma, 6zetleme, bilgiye dayali tahmin yapma, ¢6ziim iiretme ve degerlendirme
siireglerini icermektedir. Maarif Modeli; bu iki becerinin birbirinden ayrik degil, iligkili ve birbirini
destekleyen siiregler olarak biitiinciil bicimde gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2024).

Bu ¢ercevede arastirmanin temel amaci; akil ve zeka oyunlarmin, ilkokul 6grencilerinin elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkisini incelemek ve 6grencilerin zeka oyunlarina
yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda, sinuflardaki bireysel farkliliklar, gesitli
Ogretim yontemleri ve cevresel etkenler dikkate alinarak zeka oyunlarini igeren uygulamalarin etkisi
kapsamli bir sekilde degerlendirilmistir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem oncesindeki elestirel diisiinme
becerisi puani kontrol edildiginde deneysel islem sonrasindaki elestirel diisiinme becerisi puani
arasinda fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin deneysel islem oOncesindeki problem ¢6zme
becerisi puani kontrol edildiginde deneysel islem sonrasindaki problem ¢6zme becerisi puamn
arasinda fark var midir?

3. Deney grubunda yer alan 6grencilerin sinifta zeka oyunu oynamaya yonelik goriisleri nedir?
Yontem

Arastirma, karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desenle gerceklestirilmistir. Bu
desende oncelikle nicel veriler toplanir ve analiz edilir. Sonraki asamada arastirmanin nitel boyutuna
dahil olan katilimcilara sorular yoneltilir. Bunun amaci, nicel boyutta toplanan verilerin ayrintili olarak
aciklanabilmesidir (Creswell, 2016). Calisma kapsaminda oncelikle 6lgeklerle nicel veriler toplanmis ve
analiz edilmis sonra nitel veriler toplanarak ¢oziimlenmistir. Arastirma modeli ve isleyisi Sekil 1'de
sunulmustur.

Nicel ° On test --—> deneysel islem ---> Son test

Siireg

Nicel = o SPSS veri analizi
Veri

Analizi

Gortisme formunun gelistirilmesi
Nifel ° Katilimalarin belirlenmesi
Siireg = * 10 6grenciyle goriisme yapilmasi

Nitel | ° Betimsel analiz

Veri
Analizi

Icerik analizi

Sekil 1. Arastirma Modeli ve Isleyisi
Arastirmada Oncelikle deneysel islem yapilarak nicel veriler toplanmis, bu islem

tamamlandiktan sonra ise nitel veriler elde edilmistir. Boylelikle deney grubunda yer alan 6grencilerin,
deneysel islem siirecinde uygulanan oyunlarla ilgili duygu ve diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Calisma Grubu
Arastirma, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Goniillii
katilimin esas oldugu arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katiimcr Ogrencilerle Ilgili Demografik Ozellikler

<. <. Grup
Degisken Alt Degigken Deney Grubu (N) Kontrol Grubu (N)
Cinsiyet Kiz 9 11
Erkek 17 18
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu Evet 13 22
Hayr 13 7
Anne Ogrenim Diizeyi Ilkokul 1 1
Ortaokul 8
Lise 15 16
Universite 2 4
Baba Ogrenim Diizeyi Tlkokul 3 -
Ortaokul 3 4
Lise 13 16
Universite 7 9

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin cinsiyet, anne ve baba
Ogrenim diizeyi, okul Oncesi egitim alma durumu bakimindan benzer o6zellikler gosterdigi ifade
edilebilir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmanin verileri dort farkli veri toplama araci kullanilarak toplanmistir. Veri toplama
araglarmin kullanimiyla ilgili gerekli izinler alinmis, veri toplama araglarina yonelik ayrintili bilgiler
asagida agiklanmistr.

1. Kigisel Bilgiler Formu: Kisisel bilgiler formunda 6grencileri tanimlayan &zelliklerle ilgili
maddeler bulunmaktadir. Bunlar; cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, anne ve babanin 6grenim
diizeyi ile ilgili sorulardir.

2. Elestirel Diisiinme Becerisi Testi: Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilen Elestirel
Diisiinme Becerisi Testi, coktan se¢meli 25 maddeden olusmaktadir. Katilimcidan maddeyi okuyarak
kendisine gore uygun gordiigii secenegi isaretlemesi beklenmektedir. 25 adet ¢oktan se¢gmeli sorudan
olusan bu &lgekte dogru cevaplar 4, yanlis cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmektedir. Olgekten
almabilecek en diisitk puan 0, en yiiksek puan ise 100’diir. Elestirel Diisiinme Becerisi Testi'ndeki
(EDBT) maddelerden bir 6rnek asagida verilmistir.

22)“Ogrencilere okulda ne zaman isterlerse bir seyler yiyip icebilmeleri icin izin verilmelidir”
ifadesine katilmadi§imizi belirtmek icin asagidaki cevaplardan hangisini kullanirsiniz?

a. Bdylece tiim 6grenciler kendilerini daha 6zgiir hissedeceklerdir.
b. Bu yolla 6grencilerin yeterli sekilde beslenmesi saglanabilir.

c. Boyle olursa ders esnasinda d6grencilerin dikkati dagilacaktir.
d. Bu durumda 63renciler okulda daha mutlu olacaklardur.

3. Problem Cézme Becerileri Olgegi: Sezgin (2011) tarafindan 4-8. simif &grencilerinin problem
¢Ozme becerisi diizeyini belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgekte bir senaryo esliginde ilerleyen yedi
bolim bulunmaktadir. Problemlerde ogrencilerden; problemin wvarligmin farkina varma, problemi
tarumlama, sebep-sonug iliskisi kurma, olast ¢oziim yollarin gézden gecirme, en iyi ¢oziim yolunu se¢me, ¢oziim
yolunu uygulama, verileri sentez ederek sema ve sekillerle gdsterme becerilerini kullanarak problemi
cozmeleri beklenmektedir. Olcekten almabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 88dir. Olcekteki
sorularin madde gliclitk indeksi 0.37-0.81, madde ayirt edicilik indeksi ise 0.33-0.81 arasinda yer
almaktadir. Olgegin KR-20 i¢ tutarlik katsayisi 0.76, test-tekrar test katsayisi ise 0.94 olarak
belirlenmistir.
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4. Oyunlarla Ilgili Yart Yapilandirilmis Goriisme Form: Bu form aragtirmacilar tarafindan
hazirlanmistir. Bes sorudan olusan formun hazirlik siirecinde izlenen adimlar su sekilde siralanabilir:
(1) Arastirma amacina uygun soru havuzunun hazirlanmasi, (2) Sorularin ilkokul dordiincii smnif
ogrencilerinin dil gelisim 6zelliklerine ve arastirma konusuna uygunlugunun tartisilmasi, (3) Uzman
goriistiniin alinmasi, (4) Tki ilkokul 6grencisi ile 6n uygulama yapilmasi, (5) Anlagilabilirlik ve anlatimla
ilgili diizenlemeler yapilmasi. Goriisme formundaki sorulardan bir 6rnek agsagida sunulmustur:

4.Soru: Akil ve zekd oyunlarini oynamak sende nasil bir degisime yol act1? (Bu tiir oyunlart
oynamak senin icin faydali oldu mu?)

Veri Toplama Siireci

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-Ogretim yili giiz doneminde Kirikkale il merkezinde
gerceklestirilmistir. Arastirmacilardan biri uygulayic, diger iki arastirmaci ise kolaylastiric1 aragtirmact
roliinii iistlenmistir. Ayn1 zamanda akil ve zekd oyunlari egitici sertifikas1 bulunan uygulayic
aragtirmaci, aragtirmanin yiiriitiildiigii okulda 6gretmen, yonetici ve 6grencilerle gériismeler yapmus
¢alismanin amacini anlatmis ve 6n test, son test ve deneysel uygulama siirecini gerceklestirmistir.
Kolaylastiric1 arastirmacilar, alan yazini taramasi, uygulamalarin izlenmesi, yari yapilandirilmis
goriismelerin gergeklestirilmesi, verilerin analiz edilerek arastirma bulgularinin ve ulasilan sonuglarin
rapor haline getirilmesinde gorev almislardir.

Arastirmanin amaci ve siireci hakkinda okul yonetimine, sinif 6gretmenine ve velilere bilgi
verilmis; gerektiginde herhangi bir gerekge gostermeksizin arastirmadan ayrilabilecekleri ifade
edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmus, 6grenciler kod ad1 verilerek
isimlendirilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi igin Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirma Etik Kurulu'ndan 18.11.2021 tarih ve 2021-11 say1li etik kurul izni alinmistir.

Arastirmanin nicel asamasi yar1 deneysel desene uygun sekilde gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasy; on testin uygulanmas: 1 hafta, son testin uygulanmasi 1 hafta, deneysel islem 12 hafta
olmak {izere toplam 14 haftada tamamlanmistir. Oyunlarin oynanmasi ile ilgili uygulamalar
yapilmadan 6nce deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere Kisisel Bilgiler Formu, Elestirel Diisiinme
Becerisi Testi ve Problem Cozme Becerileri Olcegi uygulanarak on test verilerine ulagilmistir.

Kutu oyunlar1 olarak da adlandirilan akil ve zekd oyunlari 12 hafta boyunca 6grencilere
oynatilmigtir. Oncelikle oyunlar 6grencilere tanitilmis ve kurallar1 agiklanmis; daha sonra 6grenciler bu
oyunlari esli, bireysel veya grup olarak oynamislardir. Oyunlar smif i¢inde, arastirmaci ve 6gretmen
gozetiminde oynanmis; Ogrencilere oyun oynarken dikkat edilmesi gereken nezaket kurallar
hatirlatilmistir. Deneysel islemde kullanilan oyunlar ve yapilan uygulamalar Tablo 2’de sunulmustur.
Arastirmada kullanilan oyunlarin isimleri ayn1 anda marka olarak da adlandirildigindan oyunlara kod

adi1 verilmistir.

824



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 818-839

Tablo 2. Yar1 Deneysel Islem Siireci ve Uygulamalar

M. Katranci, Y. Kugdemir ve E. T. Karaca

Hafta Oyunlar Uygulamalar
1.Hafta 1_IBG: Bireysel olarak oynanan oyun 60 gérev Her 6grenciye kutu igerisinde yer alan bir oyun
(80 dakika) kart1 ve farkl sekillerdeki 5 tugla goriiniimlii ~ seti verilmistir. Oyunun malzemeleri ve gorselleri
2. Hafta parcadan olugsmaktadir. Oyunun amaci tugla  6grencilere gosterilip tanitilmis, 6grencilerin de
(80 dakika) goriiniimlii parcalar1 kullanarak gorev oyunu incelemeleri saglanmistir. Oyunun nasil
kartindaki sekli olugsturmaktir. oynandig1 aciklanarak 6grencilerin bireysel
olarak oyunu oynamalar: saglanmisgtir.
3. Hafta 2_K: 81 adet kareden olusan bir platform Oyunun materyalleri sinifa tanitilmis ve nasil
(80 dakika) tizerinde 2, ya da 4 kisi ile oynanabilen oynanacagi anlatilmistir. Oyunun oynanabilmesi
4 Hafta oyunun amaci kendi piyonunu rakip sahanin igin ikiser kisilik gruplar olusturulmus ve her
(80 dakika) ilk karesine ulagtirmaktir. grubun oyunu bagimsiz sekilde oynamasi igin
siireg igletilmistir. Ogrenciler oyunu oynarken
kurallar animsatilmis, aciklayici yonergeler
verilmis ve dgrencilerin oyunla ilgili sorulari
cevaplanmustir.
5. Hafta 3_RS: Farkl diizeylerde 60 problemden Oyun tanitilmis, kurallar1 agiklanmais, 6grencilere
(80 dakika) olusan oyunun amaci farkli renkler ve oyunu inceleme firsati verilmistir. Tiim
6. Hafta sekillerdeki parcalarin gorev kitabinda ogrenciler oyunu inceledikten sonra iki kisilik
(80 dakika) belirtildigi gibi yerlestirilerek sabit beyaz gruplar kendi i¢lerinde oyunu oynamisglardir.
parcalarin hareket ettirilmeden kirmizi renkli  Oyun sirasinda 6grencilere oyun kurallar:
parcanin platformdaki ¢ikis noktasindan animsatilmis, 6grenciler oyun sirasinda is birligi
disari ¢ikarilmasidir. yapma, soru sorma ve karar verme hususunda
tesvik edilmisgtir.
7. Hafta 4_K: Birgok 6diil almis olan bu oyun 48 gérev  Oyunun pargalar1 ve kurallar: 6grencilere
(80 dakika) kart1 ve 6 adet resimli seffaf oyun parcastile  tanitildiktan sonra ikiser kisilik gruplar
8. Hafta oynanmaktadir. Oyunun amaci seffaf olusturulmustur. Ogrencilerin kolay gorevleri
(80 dakika) parcalar1 gorev kartina uygun sekilde grupla gerceklestirmeleri istenerek oyuna
yerlestirebilmektir. alismalar1 saglanmis, daha sonra oyunu bireysel
olarak oynamalarma imkan taninmusgtir.
9. Hafta 5_R: 8x8=64 kareden olusan bir platformda Oyunun kurallar1 ayrintili bir sekilde
(80 dakika) siyah ve beyaz yiizlere sahip 64 adet tas ve iki anlatildiktan sonra 6grenciler ikiser kisilik
10.Hafta kisi ile oynanan oyunun amaci, oyun sona gruplara ayrilmistir. Her gruba bir oyun verilerek
(80 dakika) erdiginde platform {izerinde rakibinden daha 6grencilerin oyunu oynamalar1 saglanmistir. Bu
fazla kendi renginde tasa sahip olmaktur. siirecte sinifta dolasilarak 6grencilere rehberlik
yapilmuistir.
11.Hafta 6_A: Bu oyun altmus bir delikten olusan Oyun kurallar1 agiklanmis, 6grencilere oyunun
(80 dakika) altigen bir platform, on dort beyaz ve on dért  nasil oynandig anlatilarak 6grencilerin sorulari
12.Hafta siyah toptan olusmaktadir. Oyunun amaci cevaplanmustir. Ogrenciler ikiser kisilik gruplar
(80 Dakika) rakibin 6 adet topunu platform disina halinde oyunu oynarken gerektiginde kurallar

¢gikarmaktir.

hatirlatilmigtir.

Deneysel islem siirecinde her oyunda 6grencilere iletisim kurallarina uymalari, anlamadiklar

hususlar1 sormalari, birbirlerini dinlemeleri ve izlemeleri, kazanan oyuncuyu tebrik etmeleri
yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda yar1 deneysel islem
tamamlandiktan sonra deney grubundan 10 Ogrenci yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu 6grenciler goniilliiler arasindan tesadiifi yontemle belirlenmistir. Goriismede
“Oyunlarla ligili Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmuistir. Okul kiitiiphanesinde bireysel
olarak gerceklestirilen goriismede formdaki sorular Ogrenciye sesli olarak yoneltilmis, ses kaydi
alinmis, ayni zamanda Ogrencilerin sozlii cevaplar: goriisme formuna da yazilarak kaydedilmistir.
Goriismeler ortalama 15 dakika siirmiistiir. Etik kurallar geregi 6grencilerin kimlik bilgileri alinmamas,
goriisme yapilan her 6grenci icin bir rumuz kullanilmigtir. Goriisme tamamlandiktan sonra yazil
olarak kaydedilen cevaplar goriismeye katilan 6grenciye okunmus ve teyidi saglanmigtir.

hususunda hatirlatmalar
ile yar
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin yar1 deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda veri toplama araglarma verdigi
cevaplar siralanmis, tasnif edilerek bilgisayar destekli istatistik programina aktarilmigtir. Verilerin
analizinde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6n testten kaynaklanan puan farkini kontrol
altina almak i¢in Analysis of Covariance (ANCOVA) kullanilmistir. ANCOVA kullanilabilmesi i¢in baz1
varsayimlarin karsilanmasi gerekmektedir. Bu varsayimlar sunlardir (Kilmen, 2020):

1. Gruplar birbirinden bagimsiz olmahdir.
2. Bagiml degiskene ait veriler en az esit aralikli 6lgekle toplanmalidir.

3. Her bir 6rneklemin alindig1 evrenlere ait l¢limler normal dagilim gostermeli ve varyanslar:
homojen olmalidir.

4. Tim gruplar icin bagiml ve kontrol edilen degiskenler arasinda dogrusal bir iligki olmalidir ve
regresyon egimlerinin homojenligi saglanmalidir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar1 birbirinden bagimsiz gruplar oldugundan ve
calismanin bagimh degiskenleri olan problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri; gecerligi ve
glvenirligi arastirmalarla belirlenmis esit aralikli Elestirel Diisiinme Becerisi Testi ve Problem C6zme
Becerileri Olgegi isimli olgeklerle toplandigindan birinci ve ikinci varsayimlarin saglandigi ifade
edilebilir. Uglincii varsayim kapsaminda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro Wilk
testi ile analiz edilmistir. Bu testin kullanilmasinin nedeni 6rneklem sayisinin 50'nin altinda oldugu
durumlarda Shapiro Wilk testinin daha kararli sonuglar vermesidir (Biiyiikoztiirk, 2007). Normal
dagilim analizine yonelik Shapiro Wilk Testi sonuglari ile garpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. On Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Shapiro Wilk Testi Sonuglari

Degisken Test Deney Grubu Kontrol Grubu

V4 P Carp. Bask. V4 P Carp. Bask.
Elestirel Diiglinme On test 961 418 -.041 -.291 929 .053 .663 194
Becerisi Sontest  .970 .621 204 -194 966 467 324 -119
Problem Cozme Ontest  .979 .853 238 -113 938 089  -341  -956
Becerisi Sontest  .988 983  -092 -214 .952 209 -324  -817

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi
ve problem ¢d6zme becerisi puanlarina yonelik P degerlerinin anlamli diizeyde olmadig1 goriilmektedir.
Carpiklik ve basiklik degerleri de -.956 ile .663 arasinda degismektedir. Hem Shapiro Wilk testi
sonuglart hem de carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim smrlar iginde yer aldig:
belirlenmistir (George ve Mallery, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu bulguya gore kovaryans
analizinin varsayimlari arasinda yer alan verilerin normal dagilim gostermesi gerekliliginin saglandig:
belirtilebilir. Grup varyanslarinin homojenligi varsayiminin saglanip saglanmadigi Levene testi ile
analiz edilmis ve ulasilan bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Grup Varyanslarinin Homojenligine Yonelik Levene Testi Sonuglar:

Degisken F Sd1 Sd2 P
Elestirel Diigiinme Becerisi .636 1 53 429
Problem C6zme Becerisi 120 1 35 .720

Tablo 4’e gore elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢ézme becerisi puanlarma iliskin P
degerleri anlamli degildir (p> .05). Bu bulgulara gore arastirma kapsaminda yapilan dl¢iimlere yonelik
varyanslarin homojenligi varsayiminin saglandigi kabul edilmistir.

Kovaryans analizi yapilabilmesi i¢in gerekli olan “Tiim gruplar i¢in bagimli ve kontrol edilen
degiskenler arasinda dogrusal bir iligki olmalidir ve regresyon egimlerinin homojenligi saglanmalidir.”
varsayimi igin sagilim grafigi incelenmis ve degiskenler arasinda dogrusal bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte Pearson korelasyon analizi yapilarak uygulanan 6lgeklere yonelik 6n test
ile son test arasindaki korelasyon katsayilar: belirlenmis ve ulasilan bulgular Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Degiskenlere Yonelik On Test Son Test Pearson Korelasyon Katsayilari

Degisken Elestirel Diisiinme Becerisi Problem C6zme Becerisi
Son Test Son Test

Elestirel Diisiinme Becerisi On Test .789%*

Problem Cézme Becerisi On Test .548**

**<.01

Tablo 5'te yer alan Pearson korelasyon analizi sonuglarina gore elestirel diisiinme becerisi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlaml ve yiiksek diizeyde iliski; problem ¢6zme
becerisi on test son test puanlari arasinda ise .01 diizeyinde anlamli ve orta diizeyde iligki
bulunmaktadir. Bu sonuglara gore elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerisi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda dogrusal bir iligski oldugu ve gerekli varsayimin saglandig1 ifade edilebilir.

Regresyon egimlerinin homojenligi varsayimina yonelik inceleme kapsaminda arastirmaya
katilan 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerisi GrupxOn test puanlarinin
ortak etkisi ANOVA ile incelenmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Regresyon Egimlerinin Homojenligine Yonelik ANOVA Sonuglar1

A% Karel Karel
Degisken aryans:m areler areler P
Kaynag: Toplami Ortalamasi
Elestirel Diigiinme Becerisi Gruprn test 130.405 1 130.405 1.435 233
Problem C6zme Becerisi GrupxOn test 16.798 1 16.798 224 .638

Tablo 6 incelendiginde, elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerisi puanlarina
yonelik son test puanlari {izerinde GrupxOn test etkisinin anlamli diizeyde olmadig1 goriilmektedir
(p>.05). Bu bulgulara gore elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerisi puanlarina yonelik
regresyon egimlerinin homojen oldugu ve gerekli varsayimin saglandig belirtilebilir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin son test
puanlar1 arasinda anlaml fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla, tiim varsayimlar saglandigi icin
ANCOVA; deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilmistir. Bununla birlikte ¢alisma grubundaki o6grencilerin
demografik oOzelliklerinin karsilastirilmasi amaciyla betimsel istatistik testlerinden yararlanilmistir.
Tiim analizlerde bilgisayar destekli bir istatistik programi kullanilmstir.

Yar1 deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra 6grencilerle yapilan bireysel goriismelerden
elde edilen nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizi, belirli olgular1 tanimlamak ve
6lcmek amaciyla sozlii, gorsel veya yazili verilerden gecerli ¢ikarimlar yapmak igin sistematik ve nesnel
bir arag saglayan bir yontemidir (Bengtsson, 2016). Bu analiz, verilerin derinlemesine incelenmesini ve
belirli temalarin veya kaliplarin ortaya ¢ikarilmasini saglamistir. 1, 3 ve 5 numarali sorularda kullanilan
kelime, ifade ve dgelerin siklig1 incelenerek sayisal olarak goriinme siklig1 (Bilgin, 2006) iizerinden tasnif
edilip yorumlanmistir. 2 ve 4 numarali sorularin igerik analizi siirecinde ise veriler kodlanmais,
kategoriler olusturulup bunlarla ilgili degerlendirmeler yapilmustir. Igerik analizi yapilirken Kuckartz
(2019) tarafindan gelistirilen analiz asamalar1 izlenmistir. Bu asamalar su sekilde siralanmistir:

1. Veriler analiz i¢in hazirlanmistir. Ses kayitlar: dinlenmis, 6n izleme yapilmis ve yazili dokiiman
haline getirilmistir.

2. Goriisme dokiimleri arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Her arastirmaci
ayr1 olarak 6grencilerin her bir soruya verdigi cevaplari inceleyerek ortak noktalar: belirlemis,
kodlamalar yapmis ve kategoriler olusturmustur.

3. Arastirmacilar belirledikleri kodlama, tema ve kategorileri bir araya getirmisler, goézden
gecirmisler ve goriis birligine vardiklar1 kodlamalari belirlemislerdir.

4. Aragtirmacilarin hazirladiklar1 kod ve kategori listesi veri dosyas: ile birlikte iki farkl
arastirmaci tarafindan da incelenmistir ve goriis birligi olusmustur.

5. Elde edilen bulgular yorumlanip degerlendirilmis ve sonuglar rapor haline getirilmistir.
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Arastirmanin gegerliligini ve giivenirligini saglayabilmek i¢in arastirmaci gesitliligine (Yildirim
ve Simsek, 2005) gidilmis, veriler hem arastirmacilar tarafindan hem de iki farkli uzman tarafindan
incelenmis, uzlasma saglanan temalar ve kodlar iizerinden analizler gerceklestirilmistir. Ayrica
goriisme yapilan Ogrencilerin diisiincelerini ve duygularini yansitmasi bakimindan cevaplardan
dogrudan alintilar yapilmistir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular, arastirma sorulariyla uyumlu sekilde bu boéliimde
sunulmustur. Deney ve kontrol gruplarmin elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢6zme becerisi 6n
test puanlar1 arasinda anlamh farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz
gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On Test Puanlarma Yonelik t-Testi Sonuclar:

Degisken Grup N X S Sd t P

Elestirel Diigiinme Becerisi Deney 26 30.08 7.28 53 -.394 .695
Kontrol 26 30.86 8.77

Problem C6zme Becerisi Deney 29 22.02 11.90 53 -.478 .634
Kontrol 29 23.38 10.23

Tablo 7 incelendiginde 6n test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarinin elestirel diistinme
ve problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmadigi anlagilmaktadir. Bu bulguya gore
gruplarin deneysel islem 6ncesinde birbirine denk oldugu ifade edilebilir.

Elestirel Diisiinme Becerisine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi 6n test ve
son testte aldiklar1 puanlara ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan diizeltilmis ortalamalara
iligkin sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi On Test-Son Test ve
Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Toplam Diizeltilmis Son Test
Grup Test N X S X SH
Deney Grubu On test 26 30.08 7.28
Son test 26 41.62 10.20 42.05 759
Kontrol Grubu On test 29 30.86 8.77
Son test 29 33.48 7.20 33.09 718

Tablo 8’e gore elestirel diisiinme becerisi diizeltilmis ortalama puani deney grubu igin X=42.05,
kontrol grubu igin X=33.09'dur. Gruplarin elegtirel diisiinme becerisi diizeltilmis son test puanlari
arasinda fark olup olmadiginmi belirlemek igin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 9’da
gOsterilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Puanlarma Yénelik
Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyans Kaynag1  Kareler Toplam1  Sd  Kareler Ortalamasi F P Kismi I)?
On test 3278.531 1 3278.531 219451  .000 .808
Grup 1099.649 1 1099.649 73.606 .000% .586
Hata 776.864 52 14.940

Toplam 81595.000 55

*<.05
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Tablo 9'da yer alan kovaryans analizi sonuglarina gore elestirel diisiinme becerisi 6n test puaru
kontrol altina alindiginda gruplarin son test diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (Fq, 52=219.451; p<.05). Ayrica Eta-kare degeri (I1>=,586) genis etki diizeyindedir.
Elde edilen bulgular akil ve zeka oyunlarinin, &grencilerin elestirel diisiinme becerisi gelisimine
oldukga yiiksek diizeyde katki sagladigini gostermektedir.

Problem Cézme Becerisine Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem ¢6zme becerisi 6n test ve son testte
aldiklar1 puanlara ve kovaryans analizi sonucunda hesaplanan dfizeltilmis ortalamalara yonelik
bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi On Test-Son Test ve
Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Toplam Diizeltilmis Son Test
Grup Test N % S X SH
Deney Grubu On test 26 22.02 11.90 38.88 1.68
Son test 26 38.57 10.08
Kontrol Grubu On test 29 23.38 10.23 25.16 1.59
Son test 29 25.44 9.26

Tablo 10 incelendiginde problem ¢6zme becerisi diizeltilmis ortalama puaninin deney grubu
i¢in X=38.88, kontrol grubu icin X=25.16 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi
diizeltilmis son test puanlar1 kovaryans analizi ile karsilastirilmis, elde edilen bulgular Tablo 11'de
sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem C6zme Becerisi Puanlarina Yonelik
Kovaryans Analizi Sonuglar1

Varyans Kaynagi Kareler Toplam1 Sd  Kareler Ortalamasi F P Kismi I)?
On test 1091.927 1 1091.927 14.749 .000 221
Grup 2567.705 1 2567.705 34.683 .000 400
Hata 3849.759 52 74.034

Toplam 62392.323 55

*<.05

Tablo 11’e gore problem ¢ozme becerisi 6n test puan1 kontrol altina alindiginda gruplarin son
test diizeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir (Fa, 52=14,749; p<,05).
Pratikte anlamliligin gostergesi olan eta-kare degerinin (I1>=.400) de genis etki diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Bu bulgulara gore zekd oyunlarinin, 6grencilerin problem ¢6zme becerisine anlaml
diizeyde katki sagladig belirtilebilir.

Akl ve Zekd Oyunlar Uygulamaswyla I1gili Ogrenci Goriislerine Iligkin Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi, “Deney grubunu olusturan ilkokul dordiincii smuf
ogrencilerinin simifta zekd oyunu oynamak ile ilgili goriisleri nedir?” ctimlesi ile ifade edilmistir.
Deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra arastirmaya katilan 10 (5 kiz; 5 erkek) 6grenci ile bireysel
goriismeler gerceklestirilerek bu soruya cevap aranmistir. Bes sorunun soruldugu goriismelerde
ogrenciler akil ve zeka oyunlari ile ilgili goriis, 6neri ve duygularini ifade etmislerdir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen bulgu ve bilgiler grafiklerle sunulmustur. Goriismeye katilan
ogrencilerin 12 haftalik uygulamalar tamamlandiktan sonra en ¢ok hatirladiklar1 oyunlarin isimleri
Sekil 2'de siralanmustir.
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10

En ¢ok hatirlanan oyunlar

6 A B2 K "5R
Sekil 2. Deneysel Islem Siirecinde Oynanan Oyunlardan Ogrenciler Tarafindan En Cok Hatirlananlar

Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde 12 haftalik siirecin ardindan akilda daha cok kalan
oyunlarin 6_A, 2 K ve 5 R adl oyunlar oldugu anlasilmistir. Ogrencilerin ilk soruya verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagida dogrudan alint1 olarak gosterilmistir.

O1: “Oyunlardan hatirladiklarim var tabi. 6_A, 2_K en ¢cok animsiyorum bunlari.”

O2: “Ogretmenim 2_K hatirliyorum en ¢ok.”

05:“5_R oyununu oynadik, 6_A oyununu da hatirlyorum, sonra bir de 5_R oyunu vards.”
09: "6_A oyunu vardi, 2_K oyunu da aklimda kald1.”

Bireysel goriismelerde 6grencilerin oynanan akil ve zeka oyunlari ile ilgili neler hissettikleri de
sorulmustur. C)grencilerin tamamu sinifta oynadiklar: akil ve zeka oyunlarmi begendiklerini ve farkl
faydalar sagladiklarini ifade etmislerdir. Tablo 12’de 6grenci cevaplarindan ulagilan kod ve kategoriler
siralanmistir.

Tablo 12. Akil ve Zeka Oyunlarinin Faydasina fliskin Cevaplari Dagilimi

Kod Ad1 Kategori Ogrenciler
Kisisel Gelisim Zeka gelisimi 03
Hayal kurma O4
Ogrenme o5
Begenme-Eglenme Eglenceli ders 06, 010
Oyunu begenme 04, 05, 08
Derslere Katki Derslerde dikkat o1
Dersi anlama 02
Dersi sevme 06

Tablo 12’ye gore 6grenciler oyunlar sayesinde derslerin eglenceli hale geldigini ve oyunlarin
kendilerini gelistirdigi belirtmislerdir. Ogrencilerin oyunlarla ilgili duygu ve diislincelerini anlatan
climleleri siralanmistr.

O1: “Derslerde problem cozerken daha dikkatli oldum”

O2: “Tiirkceyi daha iyi anliyorum artik. Dersleri sevmeye basladim.”

O3: “Bu oyunlar zekdmu gelistirdi bence.”

O4: “Evet bu oyunlarin hepsi hosuma gitti. Hem diisiindiim hem de hayal kurdum.”

O5: “Derste oyun oynamak hosuma gitti. Hem bir ugrasimiz oldu hem de yeni bir seyler
dgrendik.”

O6: “Evet sevdim. Bu oyunlarla matematik dersi daha eglenceli oldu.”

O7: “Oyun oynarken cok eglendim, hem de yeni bir sey 6grendim.”
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C)grencﬂerden oynadiklar1 akil ve zeka oyunlarindan en ¢ok hangisini daha uzun stireli ve
siklikla oynamak istedikleri de sorulmustur. C)grend cevaplarmin dagilimi Sekil 3'te sunulmustur.

4 N\

4 K

(08)
. J
4 N\

Sinifta oynadiginiz akil ve zeka 2K

oyunlarindan hangisiyle daha ¢ok J ©1,0 47 6, O7)

oynamak istersin? S )
e A

6_A

(02, 03, 05)

\. Y,

Sekil 3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Daha Cok Oynamak Istedikleri Oyunlar

Sekil 3’teki bulgulara gore 0grencilerin en ¢ok 2_K ve 6_A oyunlarini animsayip oynamak
istedikleri anlasilmaktadir. Deneysel islem tamamlandiktan sonra 6grencilerin oyunlarin isimlerini
hatirlamalar1 ve hangilerini daha siklikla oynamak istediklerini belirtmeleri oyunlarin, ¢ocuklarin
yasaminda bir yer etmesi bakimindan miihim olarak degerlendirilmektedir. Ogrenciler, oynadiklari
akil ve zeka oyunlarinin kendilerini nasil etkiledigi ile ilgili diisiincelerini de belirtmislerdir. Bu
oyunlarin kendilerine bir faydasi olup olmadigi hakkinda Ogrencilerin beyanlar1 Tablo 13’te
sunulmaktadir.

Tablo 13. Akil ve Zeka Oyunlarinin Faydasina fliskin Cevaplari Dagilimi

Kod Ad1  Kategori Ogrenciler

Olumlu  Dikkat gelisimi O1
Matematik dersi basarisi 06, O3
Diisiince gelisimi 04, 08, O10
Akademik gelisim 07,05

Olumsuz Faydasiz 02, 09

Arastirmaya katilan 6grencilerin gogunlugunun oynanan akil ve zeka oyunlariin kendileri igin
faydali oldugunu belirttikleri anlasilmistir. C)grencilerin cevaplarindan bazilar1 asagida alinti olarak
sunulmustur.

O1: “Onceden bana kitap okumak, bir seyler yapmak zor geliyordu. Simifta oyun oynayinca biraz
daha dikkatimi verdim.”

O3: “Derslerde daha iyi oldum, Tiirkce ve Matematik derslerini daha iyi dinliyorum.”

O4: “Evet. Diisiinmemi sagladi. Oyun bittikten sonra, dersten sonra o oyunu baska nasil
oynarim diye diisiiniiyorum.”

O6: “Matematik problemleri bana kolay geliyor.”
O5: “Artik aklimda daha ¢ok hayal kuruyorum sanki, nasil yapacagim diigiiniiyorum.”

Yapilan bireysel goriismelerde sorulan sorulardan biri de “Sinif i¢inde oynadiginiz akil ve zeka
oyunlarmi en ¢ok hangi dersle iligkilendirdin?” sorusudur. Bu soruya verilen cevaplarin dagilimi Sekil
4’te gosterilmistir.
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N
Tiirkge (01, O10)
J
( )
Sinif i¢in oynadiginiz akil ve zeka W .
oyunlarini en ¢ok hangi dersle Fen Bilimleri (O2)
iligkilendirdin? J \_ J
4 ™
Matematik (O1, 02, 03, O4,
05, 06, 07, O8)
- J

Sekil 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oyunlar Higkilendirdigi Derslerin Dagilim

Deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismede 6grencilerin 12 hafta boyunca oynanan akil
ve zeka oyunlarini en ¢ok matematik dersi ile iligkilendirdikleri tespit edilmistir. Bunun bir sebebi
olarak bazi oyunlarin pargalarmin kareli platformlardan ve belli sayilardan olusmas: veya oyunu
kazandiginda bir sayi/puan almasi olabilir. Ogrencilere oynadiklari akil ve zekad oyunlarndan
hangilerini edinip evlerinde de oynamak istedikleri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplarin dagilimi
Sekil 5'te verilmistir.

/ \ .
6_A (O1)
Evet 2_K (05,06
(01, 05, Os, K (05,06)
Oynadigimz akil ve 07, 08) 3R (07)
zeka oyunlarindan \ J 5 R(O8)
edinerek evde ailenle
- . / \ ]
oynadigin bir oyun var llerde bir giin 2_K
mi1? Hayr veya 6_A oyununu
/ (62, 03,04, ya b oyHm
v edinmek isterim.
09, 010) v e
(02, 03, O8)

[

Sekil 5. Arastirmaya Katilan C)grencilerin Evde de Oynamak Istedikleri Oyunlarin Dagilimi

Ogrencilerin daha ¢ok 6_A, 2_K, 3_R ve 5_R oyunlarina sahip olarak evlerinde de oynamak
istedikleri anlasilmaktadir. Asagida 6grencilerin ikisinin cevaplarindan alint1 yapilmaistir.

O5: “2_K oyununu dogum giiniimde alindi ve cok seviyorum.”
O3: “Evde olmasini ¢ok isterim. Ozellikle 6_A oyununu edinmek istiyorum, ¢cok sevdim.”
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada akil ve zeka oyunlarimin ilkokul dordiincii smif &grencilerinin elestirel
diisiinme ve problem ¢bzme becerilerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu boliimde arastirma
sonuglarma ve sonuglara yonelik tartismaya yer verilmistir.

Arastirmada cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu ve ebeveynlerinin 6grenim durumu
agisindan denk olan deney ve kontrol gruplarmin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
deneysel islem yapilarak karsilastirlmistir. Deneysel islem siirecinden o6nce uygulanan o6n test
sonuglarina gore gruplarin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri arasinda anlaml farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Bu bulguya gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin elestirel diigtinme
ve problem ¢6zme becerilerinin benzer oOzellikler gosterdigi kabul edilmistir. Deneysel islem
tamamlandiktan sonra uygulanan son test sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisinin kontrol grubunda yer alan &grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte etki biiyiikliiglinii gosteren Eta-kare degerinin de genis etki diizeyinde
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oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore akil ve zeka oyunlarinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi
gelisimini oldukca yiiksek diizeyde destekledigi belirtilebilir. Alan yazininda bu bulguya benzer
sonuglara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir.

Bas ve digerleri (2020) tarafindan ilkokul c¢agindaki tanilanmis 6zel yetenekli 6grencilerle
yiiriitiillen deneysel arastirmada akil ve zeka oyunlarmin Ogrencilerin analitik diisiinme, elestirel
diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Dal Calisic1 (2023) tarafindan ilkokul
tglincii sinif 6grencileri ile yapilan arastirmada, akil ve zekd oyunlar1 egitimi verilen deney grubu
ogrencilerinin elestirel diistinme becerisinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde gelistigi
tespit edilmistir. Bartolucci ve digerleri (2019) bilingli olarak secilen kutu oyunlarin1 oynamada
ustalasan ¢ocuklarin, geleneksel egitim faaliyetlerine katilan gruplardaki ¢ocuklara kiyasla biligsel
islevlerde daha aktif oldugunu belirtmislerdir. Arastirma sonuglari, bilingli olarak tercih edilen akil ve
zeka oyunlarmin, 6zellikle yaraticilik 6zelligini 6ne ¢ikararak biligsel islevler i¢in 6nemli bir uyaric
olabilecegini ve dolayisiyla egitimde 6nemli bir rol oynayabilecegini gostermektedir. Bu sonuglardan
farkli olarak Vural’'in (2021) alt1 ve yedinci sinif 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirdigi arastirmada
zeka oyunlarinin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerisine herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Seferoglu ve Akbiyik (2006) elestirel diisiinme becerisinin kazandirilabilmesi icin
Ogrencilerin birbirlerinin diislincelerini paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri 6grenme
ortamlarmin olusturulmasy;, farkli bakis acilarimi anlayabilmeleri ve kendi diisiinme siireglerini
degerlendirmelerine yonelik Ogrenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini ifade
etmektedirler. Yapilan bu arastirmada da akil ve zeka oyunlarinin oynanmasi sirasinda sinif iginde ekip
calismalar: yapilmis, her 6grencinin tiim oyunlar1 oynamasi saglanmis, 6grenciler arasinda etkilesimi
destekleyecek sekilde rehberlik edilmis, rekabet kurallar1 animsatilmistir. Oyunlar oynanirken sinif
icinde olusan bu ortamin ve oyunu kazanmak icin yapilan hamlelerin elestirel diisiinmeye katki
saglamig olabilecegi belirtilebilir. Ust diizey bir beceri olarak elestirel diisiinmenin gelisiminde aile,
kiiltiir, sosyal-fiziksel gevredeki uyaranlarin zenginligi, bireyin sosyal-psikolojik durumu, kalitim ve
cevresel dzellikler, zeka gibi bir¢ok degiskenin etkili oldugunu belirten Yesilyurt’a (2021) gore egitim,
Ogretim, 0grenme, Ogretmen, okul da bu degiskenler arasindadir. Oguz ve Aybek (2024) ilkokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme egiliminin akademik basar1 ve kitap okuma sikligindan da
etkilendigini belirtmislerdir. Sinif icinde giinliik isleyisin disina ¢ikilarak oyunlarin oynanmasinn,
ogrencilerin ilk defa karsilastiklari oyunlarin kurallari iizerine diistinmelerinin ve bu kurallarin
uygulanabilirligini sorgulamalarmin; elestirel diisiinmenin temel unsurlarindan biri olan alternatif
¢ozlim yollar: iiretme ve kanita dayali karar verme siireclerinin harekete ge¢cmesine imkan sagladig:
ifade edilebilir. Oyun siirecinde ortaya ¢ikan dikkat ve ilginin, 6grencilerin kendi stratejilerini
gelistirmelerine, sorunlar1 analiz etmelerine ve rakibin hamlelerini degerlendirmelerine katki sagladig1
tahmin edilmektedir. Bunlara ek olarak, oyunda rakibi geride birakma ve puan alma cabasin;
ogrencilerin bilgiye elestirel yaklasmalarma, elde ettikleri sonuglar1 sorgulamalarina ve kararlarimn
gerekcelendirmelerine katki saglayarak arastirma kapsaminda elestirel diisiinmenin temel
Ozelliklerinin gelismesini etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglarina gore problem ¢6zme becerisi 6n test puani kontrol altina alindiginda
gruplarin son test diizeltilmis ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
ve bu farklilifin genis etki diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle akil ve zeka
oyunlarinin deney grubundaki &grencilerin problem ¢dzme becerisinin gelisimine yiiksek diizeyde
katki sagladig1 ifade edilebilir. Bu gelisimin temelinde, oyunlarin sundugu ¢ok adimli ve kuralli
problem durumlarinin, 6grencilerin analitik diisiinme, alternatif strateji iiretme ve karar verme gibi
siirecleri tekrar tekrar deneyimlemelerine olanak tarudigi diisiiniilmektedir. Ornegin, her oyunda
karsilasilan yeni engellerin, &grencilerin hizlica farkli ¢6ziim yollar1 denemelerini ve basarisizlik
durumunda yeni yaklasimlar gelistirmelerini gerektirdigi goriilmektedir. Arastirma siirecinde
ogrencilerin problemi yapilandirma, 6zetleme, tahminde bulunma, 6neri gelistirme ve yansitma gibi
asamalar1 deneyimlemeleriyle, gercek yasamda karsilasabilecekleri sorunlara daha sistematik bir bakis
agis1 gelistirdikleri sdylenebilir. Ozellikle kutu oyunlar1 ve strateji temelli etkinliklerin, 6grencilerin
problemi analiz etmelerini, uygun ¢éziim yollar1 belirlemelerini ve bu ¢dziimleri uygulamalarini tegvik
ettigi; bunun da problem ¢dzme becerisinin gelisimine katki sagladig diisiiniilmektedir. Elde edilen
bulgular, problem ¢6zme siirecinin oyun ortamlarinda dogal ve tekrarh sekilde deneyimlenmesinin,
ogrencilerde anlaml gelisme saglayabilecegini gostermektedir.
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Problem ¢dzme becerisi, bireylerin biligsel yetilerini gelistiren ve giinliik yasamda karsilasilan
sorunlara etkin ¢oziimler iiretebilmesini saglayan temel bir beceridir. Ozsoy (2005) problem ¢6zme
becerisi ve bu beceriyi olusturan davranislarla matematik dersi basarisi arasinda anlamli ve pozitif
yonde bir iliski bulundugunu belirtmektedir. Oyun temelli 6grenme yaklasimlari, 6zellikle kutu
oyunlari, problem ¢6zme siireglerini destekleyen etkili araglardan biri olarak goriilmektedir. Cesitli
arastirmalar, kutu oyunlarinin ¢ocuklarin matematiksel diistinme, yaratici problem ¢dzme, gercek
hayatta karsilasilan problemleri ¢6zme ve diisiinme becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Ozellikle bilim temelli kutu oyunlarmin &grencilerin yaratici problem ¢zme
becerilerini gelistirdigi; 6grencilerin 6grenmenin yani sira farkli bakis acilar1 gelistirerek alternatif
¢Ozlim yollar iiretmesine katki sagladigi gozlemlenmistir (Chen vd., 2021). Ortaokulda 6grenim goren
48 altinci smif 6grencisinin katildigi deneysel arastirmada akil oyunlar1 oynayan 6grencilerin problem
¢bzme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Demirel ve Karakus Yilmaz, 2019).
Assapun ve Thummaphan (2023) tarafindan oyun tabanli 6grenme modeline gore ahsap parcalar
barindiran oyunlarla gerceklestirilen deneysel arastirmada; ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme
becerilerinin gelistigi, 6grenme deneyiminin olumlu gostergelere ulastigini belirten sonuglara
ulagilmistir. Benzer olarak akil oyunu etkinliklerinin ortaokul besinci siif 6grencilerinin bilgi islemsel
diisiinme ve problem ¢6zme becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu; oyunlarla dersin daha
eglenceli hale doniistiigiinii gosteren (Giineri ve Korkmaz, 2023) bulgular da mevcuttur. Kurbal (2015)
tarafindan ortaokul altinct smif Ogrencileriyle yapilan c¢alisma sonucunda zeka oyunlarinin,
Ogrencilerin problem ¢6zme stratejilerini ve akil yiiriitme becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi
belirlenmistir. Ozen’in (2023) ortaokul ogrencileriyle gerceklestirdigi deneysel arastirmada da akil ve
zekad oyunlarmin, dgrencilerin problem ¢6zme becerisini anlaml diizeyde artirdig: tespit edilmistir.
Sahin’in (2019) ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin katilimiyla gergeklestirdigi arastirmada 8 hafta
boyunca zeka oyunlar1 oynayan deney grubu 6grencilerinin problem ¢6zme becerisinin kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli diizeyde gelistigi goriilmiistiir. flkokul {igiincii siuf 6grencileriyle yapilan
bir ¢calismada, oyun oynamanin deney grubunun bellek gelisiminde ve sayisal becerilerinde, kontrol
grubuna kiyasla, olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmaktadir. Ayni arastirmada ilkokul dordiincii
smifta, hafiza oyunlariin, problem ¢ozmeyi gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmacilar kutu oyunlar
oynamanin ¢ocuklarda bilissel ve matematiksel gelisimi artiran bir yontem olarak kullanilmasini
onermislerdir (Estrada-Plana vd., 2024; Kahraman, 2021). Matematik egitiminde oyunlarin kullanimiyla
ilgili yapilan meta analiz ¢alismasi sonucunda matematik 6grenme siirecinde kullanilan geleneksel ve
modern oyunlarin etkili oldugu; 6grenci yeterliligini artirarak okullarda matematik 6grenmenin
kalitesini gelistirdigi belirlenmistir (Himmawan ve Juandi, 2023). Wu ve Su (2025) 74 ilkokul ii¢lincii ve
dordiincii sinif Sgrencisinin katiimiyla gergeklestirdikleri aragtirmada, Ogrencilerin akil ve zeka
oyunlari oynarken se¢im yapma ve bu se¢imleri diizenleme ihtiyact duyduklarini bunun da problem
¢ozme agisindan diisiinme siireglerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Genel olarak farkli arastirmalarin
sonuglari ile bu aragtirmanin sonuglari karsilastirildiginda birbirleri ile uyumlu oldugu anlagilmaktadar.
Akl ve zeka oyunlarinin ilkokul ve ortaokul &grencilerinin matematikle ilgili pek ¢ok becerisinin
gelisiminde olumlu etkileri oldugu belirtilebilir.

Zeka oyunlarmin 12 hafta boyunca oynandigi deney grubundan 10 &grenciyle yapilan
goriismelerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin en ¢ok aklinda kalan oyunlarin 6_A, 2_Kve 5_R
kodlu oyunlar oldugu goriilmiistiir. En ¢ok bu oyunlar1 animsayan 6grenciler 2_K ve 6_A oyunlarini
daha ¢ok oynamak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden cikarilan temel
sonug, dgrencilerin oyunlar1 sevmis ve oynamaktan zevk almis olmalaridir. Ogrenciler, oynanan
oyunlarla derslerin eglenceli hale geldigini, 6grenme ve hayal kurma becerilerinin gelistigini
vurgulamiglardir. Demirel ve Karakus Yilmaz'in (2016) ortaokul 6grencileriyle yaptiklar: aragtirmada
ogrenciler, akil ve zeka oyunlarinin ders basarisini artirdigini, 6grendikleri konular: pekistirdigini, yeni
seyler dgrendiklerini, derse daha gok katilim sagladiklarmi ve eglendiklerini belirtmislerdir. ilkokul ve
ortaokullarda caligan akil ve zeka oyunlar1 6gretmenleri de bu oyunlarin bireyler arasr iligkileri olumlu
yonde etkiledigini, 6grencilerin 6grenen 6zerkligini artirdigini vurgulamislardir (Sadikoglu, 2017). Akil
ve zeka oyunlarnin hem egitim hem eglenme amagh olmasi, 6grenme ortaminda kullaniminin
desteklenmesi iizerinde diisiinmeye deger goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugu, smnif icinde oynanan akil ve zekd oyunlarmin kendilerini olumlu etkiledigini belirterek
bunun dikkat, matematik dersi basaris1 ve akademik gelisimi artirdigini vurgulamislardir. Bu sonug,
arastirmanin nicel boyutunda ulasilan problem ¢dzme becerisinin gelisimine yonelik sonucu destekler
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niteliktedir. Akil ve zekd oyunlariyla ilgili yapilan farkli arastirmalarda da benzer sonuglara
ulasilmistir. Ayar’in (2022) arastirmasinda akil ve zeka oyunlari oynayan ilkokul dordiincii siuf
Ogrencilerinin oyunlar1 oynarken genellikle olumlu duygular hissetmesi, oyunlarin tasarimlarinn ilgi
¢ekici olmasi ve 6grencilere basar1 duygusunu yasatmasi sebebiyle oyunlarin sevildigi ortaya ¢ikmaistir.
Ayni arastirmada Ogrenciler, akil ve zeka oyunlarimi eglenceli, Ogretici ve merak uyandirici
bulduklarini; herkesin oynayabilmesi i¢in ders olarak yapilmasini istediklerini belirtmislerdir. Bor¢in
Gokee ve digerleri (2023) ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin katilimiyla gergeklestirdikleri deneysel
arastirma sonucunda da akil ve zekd oyunlari oynamanin akademik basariy:r anlamli diizeyde
artirdigini belirlemislerdir.

Aragtirmanin nitel boyutunda bireysel goriismeye katilan 6grencilerin biiyiik bir boliimii
oynanan akil ve zekd oyunlarini sirasiyla en ¢ok Matematik, Tiirk¢ce ve Fen Bilimleri dersleri ile
iligkilendirmislerdir. C)grencﬂerin bu goriisiinii destekler nitelikte Yondemli ve Tag'in (2018) ulastig:
arastirma sonucuna gore zeka oyunlar: ortaokul dgrencilerinin matematiksel muhakeme becerilerini
olumlu yonde etkilemektedir. Resmi egitim kurumlarinda gorev yapan akil ve zekd oyunlari
egitmenleri, bu oyunlarin 6grencilerin matematik dersine kars1 tutum, {ist diizey diisiinme becerileri,
Ogrenci basarisi ve matematiksel beceriler tizerinde olumlu etkisi oldugunu vurgulamaktadirlar (Kel ve
Kul, 2021). Sinif 6gretmenleri de akil ve zeka oyunlarini en ¢ok matematik derslerinde kullandiklarins,
bu oyunlardan 6zellikle geometrik cisimler konusunda yararlandiklarini belirtmektedirler (Giines ve
Yiinkiil, 2021). Alan yazminda akil ve zekd oyunlarmin ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin farkh
derslerdeki gelisimlerini artirdigina iliskin arastirma sonuglar1 da mevcuttur. Ornegin Cagir ve Orug
(2020) altinc1 sinif grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki Etkin Vatandaslik Ogrenme Alani'ndaki bazi
kavramlarin 6grenilmesinde akil ve zeka oyunlarinin katkisi oldugunu ve derse iliskin olumlu tutum
gelistirmede etkili oldugunu ifade etmektedirler.

Goriligme yapilan 6grencilerin bir kisminin deneysel islem siirecinde kullanilan oyunlar1 edinip
evlerinde de oynadiklar1 bazilarina ise ilerleyen zaman icinde sahip olarak daha ¢ok oynamak
istedikleri belirlenmistir. ilkokul &grencilerinin gelisim ozellikleri dikkate alindiginda oynanan
oyunlarin somut nesnelerden olusmasy, esli oynanmasi, katilimi desteklemesi, rekabete dayali olmasi,
oyun parcalarmin renkli ve ilgi cekici gorsel Ozellikler tagimasi &grencilerin bu oyunlan siirekli
oynamak istemelerinin sebebi olarak diisiiniilebilir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Bu arastirma; calisma grubunda yer alan 55 ilkokul dordiincti simf 6grencisiyle,
arastirmada kullanilan 6 adet akil ve zeka oyunuyla, 12 haftalik uygulama siireciyle ve ¢alismada
kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle simirlhidir. Arastirmada elde edilen sonuglar
1s181inda su Onerilerde bulunulmustur:

o [Ilkokullarda, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢bzme becerilerinin gelisimine katkida
bulunmak ve 6grenme siirecinin daha zevkli hale getirilebilmesi i¢in belirli asamalarda akil ve
zeka oyunlarina yer verilebilir.

o Akil ve zekd oyunlarmin ilkokul 6grencilerinin 6grenme egilimlerinin gelistirilmesindeki
roliinii belirlemeye yonelik yeni ve 6zgiin aragtirmalar yapilabilir.

o Ilkokul 8grencilerinin is birligi, sorumluluk ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinde akil
ve zeka oyunlarinin etkisini belirlemeye yonelik deneysel arastirmalar gerceklestirilebilir.

o Elestirel diisiinme becerisinin gelisimini etkileyen faktorlerin belirlenmesine iliskin arastirma
ve proje ¢calismalar1 gerceklestirilebilir.

o [lkokul 8grencilerinin problem ¢ézme becerisinin gelismesinde etken olan biligsel ve duyussal
faktorlerin incelenmesine yonelik aragtirmalar gergeklestirilebilir.

e Oyunlarin, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak farkli gelisim alanlarina etkileri
incelenebilir.

835



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 818-839 M. Katranci, Y. Kugdemir ve E. T. Karaca

Kaynakg¢a

Adachi, P. J., & Willoughby, T. (2013). More than just fun and games: The longitudinal relationships
between strategic video games, self-reported problem solving skills, and academic grades. Journal
of Youth and Adolescence, 42(7), 1041-1052. https://doi.org/10.1007/s10964-013-9913-9

Anggoro, B. S., Dewantara, A. H., Suherman, S., Muhammad, R. R., & Saraswati, S. (2025). Effect of
game-based learning on students’” mathematics high order thinking skills: A meta-analysis. Revista
de Psicodidictica (English ed.), 30(1), 500158. https://doi.org/10.1016/j.psicoe.2024.500158

Assapun, S., & Thummaphan, P. (2023). Assessing the effectiveness of board game-based learning for
enhancing problem-solving competency of lower secondary students. International Journal of
Instruction, 16(2), 511-532. https://doi.org/10.29333/iji.2023.16228a

Atag, T. (2025). The effect of cognitive and intelligence games on the creative writing skills of third-
grade primary school students (Thesis No. 914587) [Master’s thesis, Bursa Uludag University].
Council of Higher Education National Thesis Center.

Ayar, A. (2022). Akil ve zekd oyunlarinin ilkokul 4. sinmif 6grencilerinin yaratic: diisiinme, iist biligsel farkindalik,
dikkat ve sosyal beceri diizeylerine etkisinin incelenmesi (Thesis No. 730154) [Master’s thesis, Ege
University]. Council of Higher Education National Thesis Center.

Baniqued, P. L., Kranz, M. B., Voss, M. W,, Lee, H., Cosman, J. D., Severson, ]., & Kramer, A. F. (2014).
Cognitive training with casual video games: Points to consider. Frontiers in Psychology, (4), 1010.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2013.01010

Bas, O., Kuzu, O., & G0k, B. (2020). The effects of mind games on higher level thinking skills in gifted
students. Journal of Education and Future, (17), 1-13. https://doi.org/10.30786/jef.506669

Bartolucci, M., Mattioli, F., & Batini, F. (2019). Do board games make people smarter?: Two initial
exploratory studies. International Journal of Game-Based Learning (IJGBL), 9(4), 1-14.
https://doi.org/10.4018/IJGBL.2019100101

Bengtsson, M. (2016). How to plan and perform a qualitative study using content analysis. Nursingplus
Open, (2), 8-14. https://doi.org/10.1016/j.npls.2016.01.001

Bilgin, N. (2006). Sosyal bilimlerde icerik analizi teknikler ve 6rnek calismalar. Siyasal Kitabevi.

Boot, W. R., Blakely, D. P., & Simons, D. J. (2011). Do action video games improve perception and
cognition?. Frontiers in Psychology, (2), 226. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2011.00226

Borcin Gokee, S., Gokge, Y., & Yorulmaz, V. (2023). Akil ve zeka oyunlar1 egitiminin ilkokul
Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerine etkisinin incelenmesi. Uluslararas: Egitim Bilimleri
Dergqisi, 10(34), 304-312. https://doi.org/10.29228/INESJOURNAL.68460

Biyiikoztiirk, $. (2007). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi (8th ed.). Pegem Akademi.

Checa-Romero, M., & Gimenez-Lozano, J. M. (2025). Video games and metacognition in the classroom
for the development of 21st century skills: A systematic review. Frontiers in Education, (9), 1485098.
https://doi.org/10.3389/feduc.2024.1485098

Chen, S. Y., Tsai, J. C., Liu, S. Y., & Chang, C. Y. (2021). The effect of a scientific board game on improving
creative  problem-solving  skills.  Thinking  Skills and  Creativity,  (41),  100921.
https://doi.org/10.1016/.tsc.2021.100921

Creswell, ]. W. (2016). Arastirma deseni nitel, nicel ve karma yontem yaklagimlar: (S. B. Demir, Trans Ed.,
2nd ed.). Egiten Kitap.

Cagir, S, & Orug, $. (2020). Intelligence and mind games in concept teaching in social studies.
Participatory Educational Research, 7(3), 139-160. https://doi.org/10.17275/per.20.39.7.3

Dal Calisicy, 1. (2023). Akil ve zekd oyunlarmmn ilkokul 3. simf 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve

karar verme becerileri iizerine etkisi (Thesis No. 850260) [Master’s thesis, Afyon Kocatepe University].
Council of Higher Education National Thesis Center.

836



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 818-839 M. Katranci, Y. Kugdemir ve E. T. Karaca

Demirel, T. (2015). Zekd oyunlarimin Tiirkge ve matematik derslerinde kullamilmasimn ortaokul 6grencileri
iizerindeki bilissel ve duyussal etkilerinin degerlendirilmesi (Thesis No. 418220) [Doctoral dissertation,
Atatiirk University]. Council of Higher Education National Thesis Center.

Demirel, T., & Karakus Yilmaz, T. (2016). Akil oyunlarnin Matematik ve Tiirkce derslerinde
kullanilmasi: Gelistirme siireci ve 6gretmen-0grenci gortisleri. Kazim Karabekir EZitim Fakiiltesi
Dergisi, (11), 44-57.

Demirel, T., & Karakus Yilmaz, T. (2019). The effects of mind games in math and grammar courses on

the achievements and perceived problem-solving skills of secondary school students. British Journal
of Educational Technology, 50(3), 1482-1494. https://d0i:10.1111/bjet.12624

Egmir, E., & Ocak, G. (2016). Elestirel diisiinme becerisini 6l¢meye yonelik bir basar: testi gelistirme.
Electronic Turkish Studies, 11(19), 337-360. http://doi.org/10.7827/TurkishStudies.9961

Ennis, R. (2011). Critical thinking: Reflection and perspective Part II. Inquiry: Critical Thinking Across the
Disciplines, 26(2), 5-19. https://doi.org/10.5840/inquiryctnews201126215

Estrada-Plana, V., Martinez-Escribano, A., Ros-Morente, A., Mayoral, M., Castro-Quintas, A., Vita-
Barrull, N., Terés-Lleida, N., March-Llanes, J., Badia-Bafalluy, A. & Moya-Higueras, J. (2024).
Benefits of playing at school: Filler board games improve visuospatial memory and mathematical
skills. Brain Sciences, 14(7), 642. https://doi.org/10.3390/brainsci14070642

George, D., & Mallery, P. (2010). SPSS for Windows step by step: A simple quide and reference (10th ed.).
Allyn & Bacon.

Gobet, F., & Campitelli, G. (2006). Educational benefits of chess instruction: A critical review. In T.
Redman (Ed.), Chess and Education: Selected Essays from the Koltanowski Conference (pp. 124-143).
Chess Program at the University of Texas at Dallas.

Green, C.S., & Bavelier, D. (2012). Learning, attentional control, and action video games. Current Biology,
22(6), 197-206. https://doi.org/10.1016/j.cub.2012.02.012

Gundersen, S. W., & Lampropoulos, G. (2025). Using serious games and digital games to improve
students’ computational thinking and programming skills in K-12 education: A systematic
literature review. Technologies, 13(3), 113. https://doi.org/10.3390/technologies13030113

Giineri, A., & Korkmaz, O. (2023). The effect of mind games activities on problem solving and
computational thinking skills of grade 5 students. Education Mind, 2(1), 1-15.
https://doi.org/10.58583/Pedapub.EM2301

Giines, D., & Yiinkiil, E. (2021). Smif 6gretmenlerinin akil ve zeka oyunlarinin ilkokulda kullanimina
yonelik degerlendirmeleri. Uluslararast  Sosyal Bilimler ~Akademi Dergisi, (5), 784-803.
https://doi.org/10.47994/usbad.893591

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (32), 127-
146. https://dergipark.org.tr/en/pub/tubar/issue/16973/177364

Halpern, D. F. (1998). Teaching critical thinking for transfer across domains: Disposition, skills, structure
training, and  metacognitive  monitoring. = American  Psychologist, ~ 53(4),  449-455.
https://doi.org/10.1037/0003-066X.53.4.449

Halpern, D. F. (2013). Thought and knowledge: An introduction to critical thinking. Psychology Press.

Himmawan, D. F., & Juandi, D. (2023). Games based learning in mathematics education: A systematic
literature  review.  Umnion:  Jurnal  Ilmiah  Pendidikan =~ Matematika,  11(1),  41-50.
https://doi.org.10.30738/union.v11i1.13982

Huitt, W., & Hummel, ]. (2003). Piaget's theory of cognitive development. Educational Psychology
Interactive, 3(2), 1-5.

Jonassen, D. H. (2010). Learning to solve problems: A handbook for designing problem-solving learning
environments. Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203847527

837



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 818-839 M. Katranci, Y. Kugdemir ve E. T. Karaca

Kahraman, T. (2021). The effect of mind-intelligence games on primary school first graders’ academic
achievement and cognitive characteristics in mathematics course (Thesis No. 712487) [Master’s thesis,
Cukurova University]. Council of Higher Education National Thesis Center.

Kartal, H. 1. (2023). The effect of mind and intelligence games on the attention and visual perception of second
grade primary school students (Thesis No. 824746) [Master’s thesis, Yozgat Bozok University].
Council of Higher Education National Thesis Center.

Kel, S, & Kul, B. (2021). Akil ve zeka oyunlarinin &grencilere katkilari: Egitmenlerin gorisleri.
Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi, 4(3), 207-225. https://doi.org/10.47477 lubed 840868

Kilmen, S. (2020). Egitim arastirmacilar: icin SPSS uygulamali istatistik (3rd ed.). An1 Yayincilik.

Kuckartz, U. (2019). Qualitative content analysis: From Kracauer's beginnings to today's challenges
forum  qualitative  sozialforschung.  Forum:  Qualitative  Social =~ Research,  20(3).
https://doi.org/10.17169/fqs-20.3.3370

Kurbal, M. S. (2015). An investigation of sixth grade students’ problem solving strategies and
underlying reasoning in the context of a course on general puzzles and games (Thesis No. 399985)
[Master’s thesis, Middle East Technical University]. Council of Higher Education National Thesis
Center.

Mayer, R. E., & Wittrock, M. C. (2006). Problem solving. In P. A. Alexander & P. H. Winne (Eds.),
Handbook of educational psychology (pp- 287-303). Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli 0gretim programlart ortak metni.
https://tymm.meb.gov.tr/ortak-metin

Miyake, A., Friedman, N. P., Emerson, M. J., Witzki, A. H., Howerter, A., & Wager, T. D. (2000). The
unity and diversity of executive functions and their contributions to complex “frontal lobe” tasks:
A latent variable analysis. Cognitive Psychology, 41(1), 49-100.
https://doi.org/10.1006/cogp.1999.0734

Moreno, R., & Mayer, R. (2007). Interactive multimodal learning environments: Special issue on
interactive learning environments: Contemporary issues and trends. Educational Psychology Review,
(19), 309-326. https://doi.org/10.1007/s10648-007-9047-2

Norris, S. P., & Ennis, R. H. (1989). Evaluating critical thinking. Midwest Publications.

Oguz, O., & Aybek, B. (2024). Investigation of primary school students' critical thinking tendencies in
terms of various variables. Siirt Journal of Education, 4(2), 1-18.
https://doi.org/10.58667/sedder.1543114

Ozen, G. (2023). Akil ve zeké oyunlarmnin 6. sinif 63rencilerinin problem ¢ozme, sosyal beceri ve derse yonelik
tutumlarina etkisi (Thesis No. 837020) [Master’s thesis, Necmettin Erbakan University]. Council of
Higher Education National Thesis Center.

Ozsoy, G. (2005). Problem ¢ozme becerisi ile matematik basaris1 arasindaki iliski. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(3), 179-190. https://dergipark.org.tr/en/pub/gefad/issue/6755/90832

Raslan, G. (2024). The Impact of the zone of proximal development concept (scaffolding) on the students
problem solving skills and learning outcomes. In BUiD Doctoral Research Conference 2023:
Multidisciplinary Studies (pp. 59-66). Springer Nature Switzerland. https://doi.org/10.1007/978-3-
031-56121-4_6

Rezaei-Zadeh, M., Mohagheghiaan, R., & Vahidi-Asl, M. (2023). Critical meta-analysis of problem-
solving serious games: Clear signs of pedagogists’ disengagement and over-optimistic

expectations. International Journal of Serious Games, 10(2), 85-113.
https://doi.org/10.17083/ijsg.v10i2.563

Sadikoglu, A. (2017). Zekd ve akil oyunlar: dersinin degerler egitimindeki roliiniin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi (Thesis No. 461391) [Master’s thesis, Istanbul Sabahattin Zaim University]. Council
of Higher Education National Thesis Center.

838



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 818-839 M. Katranci, Y. Kugdemir ve E. T. Karaca

Sala, G., & Gobet, F. (2016). Do the benefits of chess instruction transfer to academic and cognitive skills?
A meta-analysis. Educational Research Review, (18), 46-57.
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2016.02.002

Seferoglu, S. S., & Akbiyik, C. (2006). Elestirel diisiinme ve Ogretimi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30(30), 193-200. https://www.researchgate.net/profile/Ssadi-Seferoglu/publication

Sezgin, E. (2011). Problem ¢ézme becerisi dlgeginin gelistirilmesi (Thesis No. 302037) [Master’s thesis,
Ankara University]. Council of Higher Education National Thesis Center.

Shute, V. ], Ventura, M., Bauer, M. 1., & Zapata-Rivera, D. (2015). Melding the power of serious games
and embedded assessment to monitor and foster learning: Flow and grow. In U. Ritterfeld, M. ].
Cody, & P. Vorderer (Eds.), Handbook of research on serious games for educational applications (pp. 533-
551). IGI Global.

Snyder, L. G., & Snyder, M. J. (2008). Teaching critical thinking and problem solving skills. The Journal
of Research in Business Education, 50(2), 90-99. https://eric.ed.gov/?id=E]826495

Sahin, E. (2019). Zeki oyunlarimn ilkokul 4.sinif 63rencilerinin problem ¢ozme becerilerine ve problem ¢ozme
algilarna etkisi (Thesis No. 580451) [Master’s thesis, Balikesir University]. Council of Higher
Education National Thesis Center.

Sisman, S. (2022). The effect of mind games on 8th grade students’ success in solving non-routine problems and
their attitudes to mathematics (Thesis No. 763324) [Master’s thesis, Kocaeli University]. Council of
Higher Education National Thesis Center.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6th ed.). Pearson Education.

Thompson, T. W., Waskom M. L., Garel K-L. A., Cardenas-Iniguez C.-I., Reynolds G. O., Winter, R,
Chang, P., Pollard, K., Lala, N., Alvarez, G. A., & GabrieliJ. D. E. (2013). Failure of working memory
training to enhance cognition or intelligence. PLoS ONE  8(5), e63614.
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0063614

Uzun, E. B. (2022). [lkokul dérdiincii simif sosyal bilgiler dersinde icerik temelli ve isbirligine dayali elestirel
diisiinme uygulamalar: (Thesis No. 766172) [Doctoral dissertation, Gazi University]. Council of
Higher Education National Thesis Center.

Willingham, D. T. (2007). Critical thinking: Why it is so hard to teach? American Federation of Teachers
Summer 2007, 8-19.

Wu, S. Y, & Su, Y. S. (2025). The effect of learning computational thinking skills through educational
board games on students’ cognitive styles, cognitive behaviors, and learning effectiveness. Asia
Pacific Education Review, (20), 655-668. https://doi.org/10.1007/s12564-024-10031-0.

Vita-Barrull, N., Estrada-Plana, V., March-Llanes, J., Guzman, N., Fernandez-Mufioz, C., Ayesa, R., &
Moya-Higueras, J. (2023). Board game-based intervention to improve executive functions and

academic skills in rural schools: A randomized controlled trial. Trends in Neuroscience and Education,
(33), 100216. https://doi.org/10.1016/j.tine.2023.100216

Vural, A. (2021). Zekd oyunlarimin 6. ve 7. suif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi ve fen
bilimleri dersi basarilarima yénelik 6grenci goriisleri (Thesis No. 702791) [Master’s thesis, Kafkas
University]. Council of Higher Education National Thesis Center.

Vygotsky, L. S. (1979). Mind in society: Development of higher psychological processes. Harvard University
Press. https://doi.org/10.2307/j.ctvif9vz4

Yesilyurt, E. (2021). Elestirel diisiinme ve 6gretimi: Tiim boyut ve 6gelerine kavramsal bir bakis. Journal
of International Social Research, 14(77), 815-828. https://doi.org/10.17719/jisr.11663

Yildirim, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yayincilik.

Yéndemli, E. N., & Tas, I. D. (2018). Zeka oyunlarinin ortaokul diizeyindeki 6grencilerde matematiksel
muhakeme yetenegine olan etkisi. Turkish Journal of Primary Education, 3(2), 46-62.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/615331

Zilan, S. (2023). Akil ve zekd oyunlarimin matematik egitiminde kullanimi: Bir meta-sentez ¢alismas: (Thesis
No. 839983) [Master’s thesis, Dicle University]. Council of Higher Education National Thesis
Center.

839



Cilt 51 (2026) Say1 228 840-856

Egitim ve Bilim

Orijinal Makale
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Okul direnci, 6grencilerin 6grenme siireglerine, okul baglamina ve
otorite figiirlerine karsi gelistirdikleri olumsuz tutum ve
davraniglarla ortaya ¢itkan yaygin bir sorundur. Bu arastirmanin
amaci, ortaokul 6grencilerinde miikemmeliyetcilik tiirlerinin okul
direnci {izerindeki etkisini incelemek ve bu iligkide hedef
baghliginin araci roliinii test etmektir. Arastirma verileri ortaokul
ogrencilerinden toplanmus; PROCESS makrosu
(Model-4) kullanilmis ve regresyon modellerindeki dogrudan ve
dolayl etkiler bootstrap yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular,
kendine 0zgii miikemmeliyetciligin okul direnci {izerindeki

analizlerde

toplam etkinin istatistiksel olarak anlamli ve negatif yonlii
oldugunu gostermistir. Bu etkinin hem dogrudan hem de hedef
baglilig1 araciligiyla dolayl yollarla ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.
Hedef baglhiliginin dolayli etkisinin anlamli bulunmasi, kendine
0zgli mitkemmeliyetciligin hedef baglihigini giiclendirerek okul
direncini azaltici yonde isleyebilecegine isaret etmektedir. Sosyal
kaynakli miikemmeliyetciligin okul direnci iizerindeki toplam
etkisi de anlaml1 ve negatif bulunmustur. Bununla birlikte, sosyal
kaynakli miikemmeliyetciligin hedef baghlig1 araciligiyla okul
direnci {izerindeki dolayli etkisinin pozitif ve anlamh oldugu
belirlenmistir. ~ Genel hedef baghligi her iki
miikemmeliyetcilik tiirii ile okul direnci arasindaki iliskide anlaml
bir arac1 degisken olarak islev gérmiistiir. Bu bulgular, 6grencilerin
igsel olarak anlamli ve degerli bulduklari hedeflere yonelmelerinin,
akademik yasamda karsilasilan giigliiklerle basa ¢ikmalarimni ve
okulda destekleyebilecegini
gostermektedir.

olarak,

kalma motivasyonlarini

Giris

Anahtar Kelimeler

Miikemmeliyetcilik

Kendine 6zgii mitkemmeliyetgilik
Sosyal kaynakl
miikemmeliyetgilik

Hedef baglilig:

Okul direnci

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 23.06.2025
Kabul Tarihi: 05.02.2026
Elektronik Yayin Tarihi: 16.07.2026

DOI: 10.15390/ES.2025.2674

Ortaokul yillari, 6grencilerin egitime yonelik tutumlarmin ve akademik benlik algilarinin

sekillendigi kritik bir dénemdir. Tiirkiye baglaminda ortaokul basarisi, yalnizca akademik kazanimlar
agisindan degil, bireyin ilerleyen egitim ve meslek yasamu tizerinde kalici etkiler yaratmasi bakimindan
da egitim siirecinin 6nemli bir doniim noktas: olarak degerlendirilmektedir (Can ve Tayli, 2014;

1® Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Erzurum, Tiirkiye, basaran@atauni.edu.tr
2@ Giimiigshane Universitesi, Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimii,
Giimiighane; Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum, Tiirkiye, yesimsaruhan@gumushane.edu.tr

3@ Atatiirk Borsa [stanbul Yatili Bélge Ortaokulu, Erzurum, Tiirkiye, taner.akbaba@ogr.atauni.edu.tr

4 ® Giimiighane Universitesi, Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Saglik Bakim Hizmetleri Boliimii, Giimiighane, Tiirkiye,

ugursaruhan@gumushane.edu.tr

840


mailto:basaran@atauni.edu.tr
mailto:yesimsaruhan@gumushane.edu.tr
mailto:taner.akbaba@ogr.atauni.edu.tr
mailto:ugursaruhan@gumushane.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-9647-438X
https://orcid.org/0009-0008-7784-2114
https://orcid.org/0000-0003-2611-9459
https://orcid.org/0000-0003-3275-3448

Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 840-856 B. Gengdogan, Y. Saruhan, T. Akbaba vd.

Daghan, 2022). Bu siirecte 6grencinin okulu anlamli, destekleyici ve giivenli bir yer olarak algilamast;
akademik katilim, duygusal baglilik, davranissal uyum, motivasyon ve aidiyet gibi olumlu tutum ve
davraniglarin gelisimine katki saglayabilmektedir (Allen ve Boyle, 2022). Buna karsilik, okul
yasantisinin 6grenci agisindan anlamsiz, baskilayici ya da destekleyici olmayan bir yapi olarak
algilanmasi durumunda, akademik katilimdan ka¢inma, duygusal uzaklasma, kurallara kars: gelme,
diisiitk motivasyon ve aidiyet eksikligi gibi olumsuz tutum ve davraniglar ortaya cikabilmektedir
(Korpershoek vd., 2020; Koyuncu, 2017). Zamanla bu olumsuzluklar, 6grencinin 6grenme siirecinden
uzaklasmasina ve okula yonelik direng gelistirmesine zemin hazirlayabilmektedir (Sari, 2018). Bu siireg,
literatiirde okul direnci olarak tanimlanan davranissal ve duygusal geri ¢ekilme Oriintiilerinin ortaya
¢ikmasina yol acabilmektedir.

Okul direnci, giintimiiz egitim sisteminde siklikla karsilasilan sorun alanlarindan biri olarak
dikkat cekmektedir (Sar1 ve Yolcu, 2020). Ogrencinin 6grenme siirecine, okul ortamina ya da otorite
figiirlerine karst zaman iginde gelistirdigi uzaklasma egilimlerini iceren okul direnci ¢ok boyutlu bir
olgudur (Winkler ve Rybnikova, 2019). Bu baglamda okul direnci, uzaklasma, okula karsi ilgisizlik,
mutsuzluk, aidiyet eksikligi gibi duygusal tepkiler; derslerin anlamsiz oldugu diistincesi, diisiik 6z-
yeterlik algis1 ve okula iliskin degersizlik inanglari gibi biligsel siirecler; sinif etkinliklerine katilmama,
derse ge¢ kalma, devamsizlik yapma ve 6gretmenle etkilesimden kaginma gibi davranissal oriintiiler
yoluyla ortaya ¢ikabilmektedir (Kirbag, 2019). Bu gostergeler, okul direncinin yalnizca bir davranis
problemi olmadigini; 6grencinin okul yasantisiyla kurdugu iliskide ¢ok yonlii bir kopus stirecini
yansittigini gostermektedir. Ozellikle benlik algisimin giiglendigi, aidiyet duygusunun gelistigi ve 6z-
yeterlik inanclarmin sekillendigi ortaokul déneminde okul direnci, gelisimsel agidan 6nemli bir risk
faktorii olarak degerlendirilmektedir (Daghan, 2022). Nitekim okul direnci, 6grencinin akademik
basarisindan sosyal etkilesimlerine kadar uzanan genis bir alanda olumsuz sonuglar dogurabilmektedir
(Bustamante, 2021).

Bu baglamda direng gosteren dgrenciler, sinif ortaminin diizenini bozabilmekte, 6gretmenin
otoritesini sorgulayabilmekte ve 6gretim siirecinin etkili bicimde yiiriitiilmesini zorlastirabilmektedir
(Tolman ve Kremling, 2023). Bu tiir davranislar, yalnizca akademik hedeflere ulasmay1 giiclestirmekle
kalmamakta, 6grencinin psikolojik iyilik halini ve okula yonelik bagliligini da olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Nas ve Ekinci, 2022). Dolayisiyla okul direnci, hem bireysel hem de baglamsal
diizeyde ele alinmas1 gereken, motivasyonel siireglerle ve okul ortaminda karsilanan temel psikolojik
ihtiyaclarla yakindan iligkili bir olgu olarak degerlendirilmektedir.

Bu noktada okul direncini anlamada 0z-belirleme kurami Onemli bir kuramsal gerceve
sunmaktadir. Oz-belirleme kuramina gore, egitim ortamlarinda 6grencilerin temel psikolojik ihtiyaclar:
olan ozerklik, yeterlilik ve iligki ihtiyaglarinin yeterince karsilanmamasi, igsel/digsal motivasyonun
zayiflamasina ve buna bagl olarak okula ve 0grenme siireglerine yonelik olumsuz tutumlarin
gelismesine yol acabilmektedir (Jang vd., 2016). Ozellikle ortaokul dénemindeki ogrenciler, gelisimsel
ozellikleri geregi bu ihtiyaglarin karsilanmasina daha duyarl olabilmekte; motivasyonel kaynaklardaki
azalma, 6grencinin okula yonelik direng gelistirmesini tetikleyebilmektedir (Singh vd., 2022). Bu
baglamda okul direnci, yalnizca bireysel bir problem olarak degil, ayn1 zamanda egitim ortaminin
Ogrencinin temel psikolojik ihtiyaglarini ne dlgiide desteklediginin bir gdstergesi olarak ele alinabilir.
Ogrencilerin okula kars: gelistirdikleri diren¢ davranislarinin bu kuramsal cercevede incelenmesi bu
tiir davranislarin nedenlerini daha biitiinciil bigimde anlamaya ve 6gretim siireglerinin 6grenci
ihtiyaclaria daha duyarl: bir bigimde yapilandirilmasina katk: saglayabilir.

Miikemmeliyetc¢ilik ve Okul Direnci

Okul ortamlarma karsi gelistirilen tutum ve davranislar, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine
bagl olarak farklilik gosterebilmektedir. Bu 6zelliklerden biri olarak ele alinan miikemmeliyetcilik, okul
baglamindaki davranigsal farkliliklarin anlasilmasinda dikkate deger bir kisilik 6zelligi olarak one
¢ikmaktadir (Osenk vd., 2020). Mitkemmeliyetcilik, bireyin kendisine yonelik yiiksek basar1 beklentileri
tasimasi ve hata yapmaktan yogun bicimde kaginmasi ile tanimlanan, ¢ok boyutlu bir kisilik 6zelligidir
(Sorrenti vd., 2024). Bu 6zellik, yalnizca asir1 yiiksek performans standartlarini degil, ayn1 zamanda
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basarisizlik yasanmasi durumunda sosyal deger kaybina ugrama korkusunu da igermektedir (Bento
vd., 2020). Ortaokul doéneminde 6grencilerin basarili olma, yiiksek not alma ve olumlu bir akademik
kimlik gelistirme ¢abalari, gelisimsel agidan belirgin 6zellikler arasinda yer almaktadir (Uzun ve
Bakioglu, 2022). Tiirkiye’de egitim sisteminin biiyiik 6l¢iide sinav basarisina dayali bir yapi sergilemesi
ve Ogrencilerin yiiksek performans gostermeleri yoniinde baski hissetmeleri, miikemmeliyetgi
egilimlerin gelisimini destekleyebilecek bir baglam olusturmaktadar.

Egitim ortamlar: baglaminda degerlendirildiginde, miikemmeliyetci olma, 6grencilerin okul
yasamina yoOnelik algilarmni, motivasyon diizeylerini ve akademik davraniglarini 6nemli olgiide
etkileyebilmektedir (Rice vd., 2016). Alan yazindaki bulgular da miikemmeliyet¢iligin egitim
ortamlarinda ¢ok boyutlu etkiler olusturdugunu ortaya koymaktadir. Ornegin; bu kisilik egiliminin,
ogrencilerin akademik katilim diizeyleri (Shim vd., 2016), okula duyduklari baghlik (Damian vd., 2017),
O0grenme motivasyonu, akademik basarilar1 ve psikolojik iyi oluslari (Endleman vd., 2022), problem
¢Ozme becerileriyle (Mohammed, 2024) anlaml iliskiler gosterdigi belirtilmektedir.

Miikemmeliyetcilik, islevsel 6zellikler tasiyabilecegi gibi 6grencinin okul yasantisinda uyum
glicliikleri yasamasina da zemin hazirlayabilmektedir. Bu baglamda kendine 6zgii miitkemmeliyetcilik,
ogrencinin kendi belirledigi yliksek standartlara ulasmada gosterdigi cabayla karakterize edilmektedir
(Cao vd., 2024). Sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik ise daha ¢ok dissal motivasyon siiregleriyle
iliskilendirilmektedir (Stoeber, 2018). Sosyal kaynakli miikemmeliyetcilikte miikemmellik algis;
ebeveynler, Ogretmenler ve toplumsal beklentiler gibi c¢evresel unsurlar tarafindan Ogrenciye
dayatilmaktadir (Bento vd., 2020). Bu durum, 6grencinin 6zerklik ihtiyacin1 bastirarak akademik
yasamini baskalarmin beklentilerine gore yonlendirmesine yol acabilmektedir. Boyle bir baglamda
ogrencide siirdiiriilebilir 6grenme istegi yerine, hata yapmamaya asir1 odaklanma, basarisizlik korkusu
ve degersizlik kaygisi 6n plana ¢ikabilir. Bu siireg, 6grencinin okul ortamini tehdit edici, cezalandirici
ya da anlamsiz bir yap1 olarak algilamasma neden olabilir ve okul direnci davranislarinin ortaya
¢ikmasina zemin hazirlayabilir.

Miikemmeliyetcilik ve okul direnci arasindaki iliskide hedef bagliliginin araciligi

Hedef baghligi, 6grencinin okul ile kurdugu iligkiyi ve dgrenme siirecini istendik y6nde
stirdlirme kapasitesini giiclendiren énemli bir degiskendir (Tang vd., 2021). Hedef baglilig1, bireyin
belirli bir amaca ulasma siirecinde sergiledigi 1srarli ¢aba, kararlilik ve siirdiiriilebilir motivasyonu ifade
etmektedir (Han, 2021). Egitim ortamlarinda bu 6zellik, 6grencinin akademik hedeflerine ulasabilmesi
agisindan kritik bir kisisel egilim olarak degerlendirilmektedir. Nitekim alan yazin, hedef baghliginin
Ogrencilerin motivasyonunu, akademik basarisini, azmini ve psikolojik refahin1 dogrudan etkiledigini
gostermektedir (Tang vd., 2021). Hedeflerine bagli olan Ogrencilerin ¢aba gosterme, karsilasilan
zorluklarin {istesinden gelme ve daha iyi sonuglar elde etme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Yilmaz ve Diindar, 2021).

Kendine 6zgii miikemmeliyetcilik egilimine sahip 6grencilerde, hedefleri gerceklestirmeye
yonelik i¢sel motivasyonun daha giiclii oldugu ve bu durumun hedef baglihigini destekledigi ifade
edilmektedir (Powers vd., 2011). Ciinkii kendine 6zgii mitkemmeliyetcilik, bireyin hedeflerini kisisel
acgidan anlamli ve ulagilmaya deger olarak gormesine olanak tanimaktadir. Bu dogrultuda gelisen igsel
motivasyon, Ogrencinin zorluklar karsisinda kararlilik gostermesini saglayarak hedef bagliligim
gliclendirebilmektedir (Powers vd., 2012). Buna karsilik, sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik; 6grenci
iizerinde gevresel baski, yogun basarisiz olma korku ve kaygisi yaratabileceginden hedefe yonelik
surdiiriilebilir cabanin zayiflamasina neden olarak hedef bagliligini olumsuz yonde etkileyebilmektedir
(Jiang ve Konorova, 2023). Sonug olarak, dgrencilerin bir hedefe olan baglhligi, mitkemmeliyetciligin
yoneldigi kaynaga baglh olarak farklilasabilmekte; i¢sel odakli miikemmeliyetcilik hedef baghiligini
gliclendirirken, dissal kaynakli miitkemmeliyetcilik bu baghlig1 zayiflatabilmektedir.

Hedefe baghhgi, ogrencilerin okula yonelik tutumlarimi ve akademik katilimlarim
sekillendirebilmektedir (Zhang vd. 2023). Arastirmalar, kisisel anlam tasiyan ve igsel olarak
benimsenmis hedeflere baglilik gosteren 6grencilerin 6grenme siirecini daha anlamli, 6diillendirici ve
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degerli algiladiklarini; buna bagl olarak okula karsi daha olumlu tutumlar gelistirebildiklerini ve
derslere yonelik ilgi, memnuniyet ve katilim diizeylerinin artabildigini ortaya koymaktadir (Dickhéduser
vd., 2016; Froiland, 2021). Hedefe yiiksek diizeyde bagli olan &grencilerin akademik siireglerde daha
fazla azim gosterdikleri ve zorlu donemlerde dahi egitimlerini siirdiirme egiliminde olduklar
belirtilmektedir (Burns vd., 2018). Dolayisiyla, hedef baghhg gelistiren oOgrenciler akademik
basarilarimi destekleyebilecek stratejileri daha etkili bicimde kullanabilir ve okula yonelik baghiliklarin
stirdiirebilirler. Ayrica hedef baglhihi, yalnizca akademik basariyr degil; 6grencilerin motivasyonunu,
psikolojik refahin1 ve okul deneyiminden duyduklari memnuniyeti de destekleyerek okul direncinin
gelismesini Onleyici bir islev {istlenebilir.

Oz-belirleme kurami, bireyin dzerkligini ve igsel motivasyonunu merkeze alan yapisiyla,
miitkemmeliyetciligin alt boyutlar: ile hedef baglilig: arasmndaki iligkilerin anlasilasina agiklayici bir
cerceve sunmaktadir. Kendine 6zgii miikemmeliyetgilik, bireyin kendi belirledigi anlamli hedeflere
yonelmesini destekledigi olciide i¢sel motivasyonu giliglendirmekte; bu motivasyon temelinde gelisen
yliksek hedef baghligi ise Ogrencinin Ogrenme siirecini igsel olarak degerli algilamasma katki
saglamaktadir (Jiang ve Konorova, 2023). Bu siireg, 6grencinin okul ortamina yonelik duygusal kopus,
anlamsizlik hissi ve sistemden uzaklasma gibi diren¢ davraniglar gelistirmesini engelleyebilmektedir
(Barabadi ve Khajavy, 2020). Buna karsilik, sosyal kaynakli miikemmeliyetgilik, hedeflerin digsal onay
ve beklentiler dogrultusunda sekillenmesine neden olarak hedef bagliligini daha yiizeysel ve kirilgan
bir yapiya doniistiirebilmektedir (Moore vd., 2021). Béyle bir baghlik big¢imi, okul ortaminin baski,
basarisizlik tehdidi ve deger catismasi ile iliskilendirilmesine yol acarak, 6grencinin okula, 6grenmeye
ve otorite figiirlerine yonelik uzaklasma egilimlerini artirabilir. Dolayisiyla, 6z-belirleme kurami
temelinde degerlendirildiginde, hedef baghliginin miikemmeliyetciligin yoniine bagh olarak
ogrencinin okul direnci davranislari {izerinde ya koruyucu bir etken ya da risk artiric1 bir faktor olarak
islev gorebilecegi sOylenebilir.

Mevcut ¢alisma

Onceki galigmalar okul direncinin dgrenciler arasinda yaygm bir sorun oldugunu ortaya
koymaktadir (Daghan, 2022; Sar1 ve Yolcu, 2020). Okul direnci, 6grencilerin okula karsi olumsuz tutum
ve davraniglar gelistirerek (Sar1 ve Yolcu, 2020) motivasyonlarini, refahlarini ve okul deneyiminden
duyduklar1 memnuniyeti olumsuz etkileyebilecek 6nemli bir sorun olarak degerlendirilmektedir
(Dickhéauser vd., 2016; Froiland, 2021). Buna karsin, Tiirkiye’de ortaokul 6grencileri 6rnekleminde okul
direncini ele alan c¢alismalarin sayist oldukca sirurhidir. Ozellikle ortaokul Ogrencilerinde okul
direncinin azaltilmasi ya da oOnlenmesinde etkili olabilecek degiskenleri biitiinciil bir model
cercevesinde inceleyen arastirmalarin siirh oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’de egitim sistemi sinav odaklidir. Ozellikle ortaokul &grencilerinin Liselere Gegis
Sistemi (LGS) gibi merkezi sinavlar, nitelikli liselere yerlesmede temel 6l¢tit olarak kabul edilmektedir.
Bu nedenle 6grencilerin akademik benlik algilarmin ve gelecekteki okul basarilarmmin sekillendigi
ortaokul yillar1 dnemlidir. Ozellikle ortaokul yillarinda ortaya ¢ikan okul direnci davramslarinin erken
donemde ele alinmasi, yalnizca akademik stireklilik ve psikolojik uyum agisindan degil; bu ¢alismanin
odaklandig1 iizere, miikemmeliyetcilik ve hedef baglhlig1 gibi bireysel farkliliklarin okul direnci
tizerindeki etkilerini anlamaya yonelik 6zgiin bir bakis agisi sunmas: bakimindan da 6nem arz
etmektedir. Dolayisiyla ortaokul yillarinda ortaya ¢ikan okul direnci davramglarinin, 6grencilerin
O0grenme motivasyonlarini ve okul deneyimlerini gesitli yonlerden etkileyebildigi diistiniilmektedir.
Ogrenmeye yonelik bu motivasyonel farkliliklar1 anlamlandirmak amaciyla, 6z-belirleme kuraminin
one cgikardig1 6zerklik, yeterlilik ve iliski temelli motivasyon yapis: kuramsal ¢erceveye dahil edilmistir.

Oz belirleme kurami cercevesinde, bu calismanin temel amaci Tiirk ortaokul 6grencileri
arasinda miikemmeliyetgilik ve okul direnci arasindaki iliskide hedef baghliginin aracilik roliinii
incelemektir. Boylece ortaokul 6grencilerinde okul direncini onleme ya da etkilerini azaltmada
kullanilabilecek ©nemli degiskenler oldugu diisiiniilen miikemmeliyetcilik ve hedef bagliligimin
etkilerine iliskin veri temelli karutlar saglanacaktir. Ayrica, bu arastirmanin mitkemmeliyetgilik ve okul
direnci arasindaki iliskide hedef baghliginin araci roliinii inceleyen ilk ¢alisma olmasi nedeniyle
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ortaokul Ogrencilerinde okul direncini Onlemede veya azaltmada literatiire ve okul psikolojik
danismanlari ve rehberlik hizmetlerinin planlanmasina katk: saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirma hipotezleri su sekilde olusturulmustur;
H1: Kendine o6zgii miikemmeliyetgilik, sosyal kaynakli miikemmeliyetgilik, okul
direnci ve hedef baghlig1 arasinda anlaml bir iligki vardir.

H2: Kendine 6zgii mitkemmeliyetcilik ve sosyal kaynakli mitkemmeliyetcilik ile okul
direnci arasindaki iliskiye hedef baghlig: aracilik eder.

Yontem

Bu calisma, bireylerin kendine 6zgii miikemmeliyetcilik, sosyal kaynakli mitkemmeliyetgilik,
hedef baghilig1 ve okul direnci arasindaki iligkileri ortaya koymay1 amaclayan iligkisel bir arastirmadr.
Mligkisel arastirmalar, birden fazla degisken arasindaki baglantilarin yoniinii ve diizeyini incelemeye

yonelik olarak yapilandirilan, degiskenler arasindaki oriintiileri agiklamaya odaklanan calismalardir
(Karasar, 2024).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2024-2025 egitim-0gretim yili igerisinde Tiirkiye’de Milll Egitim
Bakanligi'na bagh devlet ortaokullarinda &6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Ortaokul
ogrencilerinin akademik taleplerin arttig1 ve hedef yonelimli davrarislarin belirginlestigi bir gelisim
déneminde bulunmalari, miikemmeliyetcilik, hedef baghlig: ve okul direnci degiskenleri arasindaki
iliskilerin incelenmesi agisindan bu grubu kuramsal olarak anlamli ve uygun bir evren haline
getirmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Dogu Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir ildeki devlet
ortaokullarinda 06grenim goren oOgrenciler arasindan olusturulmustur. Calisma grubunun
belirlenmesinde, arastirmanin iligkisel ve araci degiskenli yapisina uygun bigimde genis ve heterojen
bir katilimc1 grubuna etkin bigimde ulasilabilmesini saglamak ve veri toplama siirecini egitim-6gretim
faaliyetlerini aksatmadan yiiriitmek amaciyla, olasiliksiz 6rnekleme yontemlerinden uygun (kolayda)
ornekleme teknigi tercih edilmistir. Calisma grubu biiyiikl{igli, arastirmanin araci degiskenli yapisi
dikkate alinarak G*Power 3.1 yazilimi kullanilarak belirlenmistir. Orta diizey etki buiytikliigi (f2 = .15),
a=.01 ve %99 istatistiksel gii¢ varsayimlari altinda, iki yordayicili goklu regresyon temelli analizler igin
gerekli 6rneklem biiyiikliigiiniin yaklasik 180 oldugu hesaplanmistir. Bu arastirmada 491 ortaokul
ogrencisinden elde edilen veriler analize dahil edilmis olup, bu érneklem biiyiikliigiiniin analizlerin
yliriitiilmesi igin istatistiksel agidan yeterli oldugu degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerle Ilgili Demografik Bilgiler

Degisken n %
Cinsiyet

Kadin 256 52,1
Erkek 235 47,9
Sinif

5. sinf 126 25,7
6. sinf 128 26,1
7. sinif 97 19,8
8. sinif 140 28,5
Toplam 491 100

Veri Toplama Araglari:

Cocuk-Ergen Miikemmeliyetcilik Olgegi Kisa Form: Bu arastirmada &grencilerin
miikemmeliyetcilik egilimlerini belirlemek amaciyla Cocuk-Ergen Miikemmeliyetcilik Olcegi-Kisa
Formu (CEMO-KF) kullanilmustir. (jlgegin kisa formu Bento ve digerleri (2020) tarafindan gelistirilmis;
Tiirkge uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi ise Yildirirm ve Bala Celik (2022) tarafindan
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ylriitiilmistiir. Kisa formun bu ¢alismada tercih edilme gerekgesi; ortaokul diizeyindeki 6grenciler icin
uygulama siirecinin ekonomik olmasi, maddelerin yas grubuna uygunlugu ve uyarlama calismasinda
dogrulanan psikometrik yeterlilikleridir.

CEMO-KEF, begli Likert tipinde, dokuz maddeden olusan ve ‘kendine 6zgii miikemmeliyetcilik’
ile ‘sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik’ olmak iizere iki alt boyutu igeren bir dlgektir. Kendine 6zgii
miitkemmeliyetcilik alt boyutu, bireyin kendi belirledigi yiiksek standartlara yonelimini ifade ederken;
sosyal kaynakli miitkemmeliyetcilik alt boyutu ¢evrenin beklenti ve degerlendirmelerine bagl olarak
gelisen mitkemmeliyetcilik egilimlerini temsil etmektedir. Olcekteki maddeler 1(tamamen yanlis) ile 5
(tamamen dogru) arasinda puanlanmaktadir. Her alt boyut i¢cin madde puanlarin toplanmasiyla elde
edilen toplam puanin yiikselmesi, bireyin ilgili miitkemmeliyetcilik egiliminin arttigin gostermektedir.

Tiirkce uyarlama ¢alismasinda (Yildirim ve Balc Celik, 2022) Cronbach alfa katsayisi toplam
Olcek icin .80, kendine 06zgii miikemmeliyetcilik alt boyutu igin .81 ve sosyal kaynakli
miikemmeliyetcilik alt boyutu igin .80 olarak rapor edilmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonuglari
modelin kabul edilebilir uyum diizeylerine sahip oldugunu gostermektedir (x?/sd = 2.87, GFI = .956,
AGFI = .924, CFI=.956, RMSEA =.072, RMR = .045). Maddelerin faktor yiikleri .48-.81; alt boyutlardaki
ytkler ise .55-.88 araligindadir.

Bu calismada 0lgek, uyarlama ¢alismasinin 10-22 yas araligini kapsayan genis orneklemine
ragmen, yalnizca ortaokul diizeyindeki homojen bir grupta uygulanmistir. Bu durum, 6l¢gme aracinin
bu yas grubunda gegerli ve giivenilir bicimde kullanilmasina olanak tamimaktadir. Bu calisma
kapsaminda elde edilen veriler iizerinde yapilan giivenirlik analizinde, 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach alfa) .63 olarak hesaplanmistir. Ayrica bu ¢alisma igin toplanan verilerin yapisal gegerliligini
degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina gore dlgegin
uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir (x2 /sd= 2.3, GFI= .975, IFI=
.933, TLI= .901, CFI= .931, RMSEA=.052, RMR =.050). Bu bulgular, 6l¢cegin mevcut 6rneklemde kabul
edilebilir uyum diizeylerine sahip oldugunu ve arastirma kapsaminda gegerli ve giivenilir bir 6l¢me
araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Okul Direnci Olgegi: Okul Direnci Olgegi (ODO), Kirbag (2019) tarafindan ortaokul
dgrencilerinin okul direnci algilarmni belirlemek amactyla gelistirilmistir. Olgek, 15 maddeden ve iki
boyuttan olusmaktadir. Olgekteki maddeler 5'1i Likert derecelendirme {izerinden yanitlanmaktadir.
Olgek gelistirme siirecinde 500 grenciyle ¢alisma yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore Okul Direnci
Olgegi igin maddelerin madde toplam korelasyon degerlerinin 0.40 ile 0.76 arasnda degistigi
goriilmektedir. Olgegin korelasyon degerlerinin .18 ile .66 arasinda degistigi goriilmektedir.

ODO'nin giivenirlik galismasi kapsaminda, giivenirligini incelemek igin i¢ tutarlilik ve test
tekrar test giivenirlik analizleri yapilmistir. Test tekrar test giivenirlik analizi Cronbach alfa katsayisi
sirastyla alt boyut olan pasif direng igin .83 diger alt boyut olan aktif direng i¢in .89 ve Olgegin geneli igin
.90, test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise pasif direng icin .74, aktif direng icin .76 ve dlgegin geneli
icin .75 olarak hesaplanmustir. Elde edilen giivenirlik katsayilarimin yeterli oldugu yani 6l¢mede
giivenilir sonuglar verdigi goriilmiigtiir.

Bu calisma igin toplanan veriler sonucunda hesaplanan i¢ tutarlilik katsayis: ise .81 olarak
bulunmusgtur. Mevcut calisma igin toplanan verilerin yapisal gecerli§ini degerlendirmek amaciyla
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum
indeksleri, 6l¢egin kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymustur (x?/sd = 2.80, RMSEA
=.061, CFI = .896, TLI = .874, GFI = .939, AGFI = .916). Bu bulguya gore dlgegin mevcut drneklemde
yeterli diizeyde gecerlige ve gilivenirlie sahip oldugu sdylenebilir.

Hedef Baglilig1 Olgegi: Hedef baglilig1 5lgegi, bireylerin hedeflerine yonelik baglilik diizeylerini
belirlemek amactyla Klein ve digerleri (2001) tarafindan gelistirilmis, daha sonra Senel ve Yildiz (2016)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgek, tek boyutlu bir yapiya sahip olup toplam bes maddeden
olusmaktadir ve maddeler 51i Likert tipi derecelendirme (1 = Kesinlikle katilmiyorum, 5 = Kesinlikle
katiliyorum) {izerinden yaruitlanmaktadir. Olgekte yer alan 1., 2. ve 4. maddeler olumsuz ifadeler
icerdiginden ters puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek toplam puanlar 5 ile 25 arasinda degismekte
olup, diisiik puanlar zayif hedefe baglilik diizeyine, yiiksek puanlar ise yiiksek hedefe baglilik diizeyine
isaret etmektedir.
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C)lgegin glivenilirlik diizeyi i¢ tutarlilik katsayisi ve test-tekrar test verileri ile belirlenmistir.
Hedefe Baglilik &lgeginin i¢ tutarhlik katsayisi .74 olarak bulunmustur. Olgegin test-tekrar test
giivenirlik katsayisi ise .92 olarak bulunmustur.

Bu ¢alisma i¢in toplanan veriler sonucunda i¢ tutarlilik katsayzsi .64 olarak bulunmustur. Ayrica
bu calisma icin toplanan verilerin yapisal gegerligini degerlendirmek amaciyla yapilan dogrulayici
faktor analizi sonuglarina gore dlgegin uyum iyiligi degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
belirlenmistir (x2 /sd= 2.2, GFI= .993, IFI= .986, TLI= .966, CFI= .986, RMSEA= .050, RMR =.054). Bu
bulgular 6lgegin mevcut arastirma icin gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci olarak kullanilabilecegini
gostermektedir.

Demografik Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan ogrencilerin demografik bilgilerini
(cinsiyet, smif diizeyi) belirlemek amaciyla olusturulmustur.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci aragtirmacinin ¢alismanin amact ve ¢alisma ile ilgili bilgi vermesinden
sonra 506 kisiye sinif ortaminda anket formlar1 dagitilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri ¢ocuk-
ergen mitkemmeliyetcilik 6lcegi kisa formu, okul direnci 6lgegi, hedef baglilig: 6lcegi ve demografik
bilgi formu kullanilarak toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine gecilmeden 6nce 506 veri bilgisayar ortamina aktarilmistir. Veri setinde
aykir1 ve normallik degerleri incelenmis, bu islemler sonucunda 15 bireye ait verilerin parametrik
kosullar: ihlal ettigi tespit edildiginden veri kiimesinden ¢ikarilmis ve analizlere 491 veri ile devam
edilmistir. Calismada o©ncelikle bireylerin kendine 06zgii miikemmeliyetcilik, sosyal kaynaklh
miikemmeliyetgilik, hedef baghlig1 ve okul direnci arasindaki iligkiler Pearson korelasyon analizi ile
incelenmistir. Aracilik modelinin belirlenmesinde miikemmeliyetciligin motivasyonel siiregler ve hedef
baghlig1 tizerinde dolayl etkiler olusturdugunu gosteren kuramsal ve ampirik kanitlar temel alinmistir
(Jiang ve Konorova, 2023; Powers vd. 2011). Bu gerceve dogrultusunda, hedef baghliginin
miikemmeliyetgilik tiirleri ile okul direnci arasindaki iliskiyi agiklayabilecek araci bir mekanizma
olusturdugu kabul edilmistir. Bu kuramsal dayanak {izerine ikinci asamada regresyon analizi
kullanilarak  hedef baghliginin, kendine 06zgli miikemmeliyetgilik ve sosyal kaynakh
miikemmeliyetcilik ile okul direnci arasindaki iliskide aracilik rolii test edilmistir. Son olarak aracilik
etkisinin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde dolayli etkilerin anlamliligini belirlemek igin
bootstrap giiven araliklar: kullanilmistir (Hayes, 2018). Onerilen aracilik modeli PROCESS makrosu
(Model 4) araciligiyla test edilmis ve dolayl etkilerin anlamlilig1 5000 6rnekleme dayali bootstrap giiven
araliklar1 ile belirlenmistir. Giiven araliklarinin sifir1 icermemesi aracilik etkisinin anlamli oldugunu
gostermektedir. Tiim analizler SPSS-25 programu ile gerceklestirilmistir. Ayrica aragtirmada kullanilan
olgeklerin yap1 gecerligini incelemek amaciyla SPSS AMOS 24 programi kullanilarak dogrulayici faktor
analizi yapilmistir.

Etik Kurul Onay1

Arastirmanin insan onuruna ve biitiinliigiine zarar vermeyecek etik ilkeler dogrultusunda
yliriitiilmesine iliskin etik kurul izni i¢in basvuruda bulunulmus ve Atatiirk Universitesi Rektorliigii
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanligi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu tarafindan onay
almmustir (Tarih: 30.10.2024, Sayz: 09).

846



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 840-856 B. Gengdogan, Y. Saruhan, T. Akbaba vd.

Bulgular

Bu béliimde 6nce arastirmanin bagimsiz, bagiml ve araci degiskene ait elde edilen korelasyon
degerleri ve betimsel istatistikler, daha sonra da aracilik modelinin testine dair bulgular sunulmustur.

Kendine 6zgii miitkemmeliyetcilik, sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik, okul direnci ve hedef
baglilig1 arasindaki korelasyon degerleri ve bu degiskenlere ait betimsel istatistiklerin yer aldig:
sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmanin Bagimsiz, Araci ve Bagimli Degiskenleri Arasindaki ligkiler

1 2 3 4
1.Kendine Ozgii Miikemmeliyetcilik 1
2.Sosyal Kaynakli Miitkemmeliyetcilik ,255%* 1
3. Hedef Baglilig1 ,143%* -,089* 1
4. Okul Direnci -, 145** - 111* -,264** 1
X 16,35 18,57 18,48 34,35
SS 2,77 3,16 4,47 10,9
Skewness -,669 -,386 -,806 -,016
Kurtosis -,271 -,058 ,386 -,876

N:491, *p < .05, **p<.01

Tablo 2 incelendiginde kendine 6zgii miikemmeliyetcilik ile hedef baglilig (r = .143) arasinda
pozitif ve diistik diizeyde, okul direnci (r = -.145) arasinda negatif ve diisiik diizeyde anlaml iligki
oldugu goriilmektedir. Sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik ile hedef baglilig: (r = -.089) ve okul direnci
(r = -.111) arasinda negatif ve diisiik diizeyde anlaml iligki oldugu goriilmektedir. Hedef bagliligi ile
okul direnci arasinda (r = -.264) arasinda diisiik diizeyde, negatif yonlii anlamh iligki oldugu
goriilmektedir.

Kendine Ozgii Miikemmeliyetcilik ve Sosyal Kaynakli Miikemmeliyetcilik ile Okul Direnci
Arasindaki Iliskide Hedef Bagliliginin Araci Etkisine Iliskin Bulgular

Kendine 6zgii mitkemmeliyetcilik ile okul direnci arasindaki iliskide hedef bagliliginin aract
etkisine iligkin sonuglar Sekil 1 de, sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik ile okul direnci arasindaki
iliskide hedef baglhihigimn araci etkisine iligkin sonuglar Sekil 2’ de; toplam, dogrudan ve dolayh
etkilerin yer aldig1 sonuglar ise Tablo 3’te sunulmustur.

Model 4’e iliskin standartlagtirilmamis regresyon katsayilart analiz sonuglari; kendine 6zgii
miikemmeliyetciligin hedef baghligini (B =.23, SH =.07) pozitif, okul direncini (B = -.43, SH = .17) negatif
yonlii yordadiginm gostermektedir. Hedef baglilig: ise okul direncini (B = -.60, SH = .10) negatif yonlii
yordamaktadir. Kendine 6zgii mitkemmeliyetciligin ve hedef bagliliginin okul direnci (R? = .08, F2 4s8) =
21.7, p < .001) {izerindeki yordayici etkisi anlamhdir. Bu iki degisken birlikte okul direncindeki
varyansin % 8'ini aciklamaktadir.

Sosyal kaynakli mitkemmeliyetciligin hedef baglihgin (B = .13, SH = .06) pozitif, okul direncini
(B =-.47, SH = .15) negatif yonlii yordamaktadir. Hedef baglhiliginin ise okul direncini (B =-.67, SH = .11)
negatif yonlii yordadig1 goriilmektedir. Kendine 6zgii mitkemmeliyetciligin ve hedef bagliliginin okul
direnci (R? = .09, F 488 = 23.5, p < .001) tizerindeki yordayici etkisi anlamlidir. Bu iki degisken birlikte
okul direncindeki varyansin % 9'unu agiklamaktadir.
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Okul Direnci

Sekil 1. Kendine Ozgii Miikemmeliyetcilik ile Okul Direnci Arasindaki Iliskide Hedef Baghliginin
Araci Etkisine Iliskin Standartlagtirilmamis Regresyon Katsayilari
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"y

B=-AT*

Okul Direnci

Sekil 2. Sosyal Kaynakli Mitkemmeliyetgilik ile Okul Direnci Arasindaki Iliskide Hedef Bagliliginin
Araci Etkisine Iliskin Standartlagtirilmamis Regresyon Katsayilari

Tablo 3. Kendine Ozgii Mitkemmeliyetgilik ile Sosyal Kaynakli Miikemmeliyetgiligin Hedef Baglhiligi
Araciligiyla Okul Direnci Uzerindeki Toplam, Dogrudan ve Dolayli Etkileri

Standardize edilmemis

SH LLCI ULCI

B katsayis1

Kendine Ozgii KOM—O0D -,57 17 9156 -,2240
Miikemmeliyetcilik  Total Etki

KOM—OD -43 A7 -7688  -,0913

Dogrudan Etki

Toplam Dolayh Etki

KOM—HB—OD -, 14 ,05 2548  -,0464
Sosyal Kaynakli SKM—QOD -38 ,15 -6872 -0770
Miikemmeliyetcilik  Total Etki

SKM—OD - 47 ,15 -7619  -1727

Dogrudan Etki

Toplam Dolayh Etki

SKM—HB—OD ,08 ,05 ,0005 ,1808

KOM: Kendine Ozgﬁ Miikemmeliyetcilik, SKM: Sosyal Kaynakli Mitkemmeliyetgilik, OD: Okul Direnci, HB:
Hedef Bagliligi, LLCI= Bootstrap Giiven Aralig1 En Diisiik Deger, ULCI= Bootstrap Giiven Aralig1 En Yiiksek

Deger, SH= Standart Hata
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Tablo 3 incelendiginde bootstrap analizi sonuglarinin en yiiksek ve en diisiik degerlerin sifir (0)
icermedigi gozlendiginden dolayli etkilerin anlamli oldugu goriilmektedir. Kendine 6zgii
miitkemmeliyetciligin hedef baglilig: araciligiyla okul direnci (B = -,14, SH=.05, % 95 GA [-,2548/-,0464])
tizerindeki toplam dolayli etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir. Dolayli etkinin tamamen
standartlastirilmis degeri (CSIE = -.0355) kiiciik diizeydedir. Sosyal kaynakli miikemmeliyetciligin
hedef baghlig1 araciigryla okul direnci (B =,08, SH = .05, % 95 GA [,0005/,1808]) {izerindeki toplam
dolayli etkisinin de anlamli oldugu goriilmektedir. Dolayli etkinin tamamen standartlastirilmig
katsayis1 (CSIE = .0247) da kiigiik bir etki biiyiikliigiine isaret etmektedir.

Her iki modelde elde edilen dolayli etki katsayilari kiiglik diizeydedir. Bu durum, hedef
baglihgmin kendine 6zgii mitkemmeliyetcilik ve sosyal kaynakl miikemmeliyetcilik ile okul direnci
arasindaki iliskide smurl bir aracilik rolii iistlendigini gostermektedir. Dolayisiyla bulgular, ampirik ve
kuramsal agidan baskin ya da giiglii bir aracilik mekanizmasindan ziyade, istatistiksel olarak anlaml
ancak zayif diizeyde bir aracilifa isaret etmektedir. Sosyal bilimlerde diisiik diizeyli dolayl etkiler
yaygin olup, bootstrap giiven araliklarinin sifir1 icermemesi aracilik etkisinin istatistiksel olarak gecerli
oldugunu gostermektedir (Hayes, 2018). Kendine 06zgii miikemmeliyetgilik ve sosyal kaynakl
miikemmeliyetgilik ile hedef baglilig1 arasindaki regresif iliskilerin diisiik diizeyde olmasi, hedeflerin
igsellestirilme bigimleriyle agiklanabilir. Oz-belirleme kuramina gore hedef baghligi, zerklik ve igsel
diizenleme siirecleriyle giiclenmektedir (Ryan ve Deci, 2000b). Bu baglamda, kendine 0&zgii
miikemmeliyetgilikte ~ hedeflerin  bireyin i¢ standartlarna dayanmasi, sosyal kaynakl
miikemmeliyetgilikte ise hedeflerin digsal beklentiler dogrultusunda diizenlenmesi, sosyal kaynakl
miikemmeliyetcilik ile hedef baghlig1 arasindaki iliskinin daha diisiik diizeyde ortaya ¢ikmasina yol
acmaktadir.

Tartisma

Elde edilen bulgular, miikemmeliyetcilik ile okul direnci arasinda negatif yonlii bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, hedef baghliginin bu iliskide anlaml1 bir aracilik rolii tistlenmesi,
0z belirleme kurami cercevesinde degerlendirildiginde, Ogrencilerin icsel olarak benimsedikleri
hedeflere baglandiklarinda okul baglamina karsi daha uyumlu tutumlar gelistirebildiklerini
distindtirmektedir.

Ortaokul yillari, gelisimsel olarak 6grencilerde basarili olma egiliminin goriildiigii; bu siirecte
akademik benlik algilarinin ve 6z-yeterlilik inanglarinin sekillendigi, okula karsi olumlu ya da olumsuz
tutum ve davranislarin gelistigi bir donemdir (Dogan, 2007). Bu dénemde 6grenciler basariya iliskin
beklentilere daha duyarli hale geldiklerinden, egitim ortamindaki degerlendirme ve smnav
siireglerinden daha yogun bigimde etkilenebilirler (Karademir vd., 2018). Tiirkiye’de sinav odakl bir
egitim sisteminin olmasi ve bu smav sonuglarindan dgrencilerin akademik ve mesleki geleceklerinin
ciddi oranda etkilenmesi 6grencilerde basarisiz olma korkusunun artmasina neden olabilir (Daghan,
2022). Bu durum zamanla 6grencinin okuldan uzaklagsma, akademik taleplere karsi isteksizlik ve direng
gibi olumsuz tutum ve davranislarin gelismesine zemin hazirlayabilir. Bu calisma hedef baghliginin
koruyucu bir psikolojik yap1 gorevi gorerek miikemmeliyetciligin okul direnci {izerindeki olumlu
etkisini arttirabilecegini gostermektedir.

Miikemmeliyetcilik ve Okul Direnci Iliskisi
Arastirmanin ilk bulgusu, ortaokul 6grencilerinin mitkemmeliyetgilik diizeylerinin okul direnci
ile negatif yonde iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ortaokul 6grencilerinin miikemmeliyet¢i kisilik 6zellikleri, psikolojik iyi oluslarmi olumlu
etkileyerek okuldan memnun olmalarini saglayabilir (Rice vd., 2016). Kendine 6zgii miitkemmeliyetcilik
egilimi gosteren Ogrenciler, kendi belirledigi yiiksek hedeflere ulasmada icsel bir yonelim
sergileyebilirler. Bu 6zellik, 6grencinin okul ortaminda karsilastig1 zorluklar1 gelisim firsat1 olarak
degerlendirmesinde 6nemli olabilir. Boylece 6grenci okula yonelik daha olumlu tutum gelistirebilir ve
dgrenme siirecine aktif katilim gosterebilir (Damian vd., 2017). Ogrenciler ile yapilan calismalar,
kendine 6zgii miikemmeliyetgi Ozelliklerin, okul katilimi ile yakindan iligkili oldugunu ve okul
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basarisin 6ngoriiciisii olan ¢ok sayida ozellik ve siirecle iliskili oldugunu gostermistir. Ornegin;
miikemmeliyetcilik, Ogrencilerde basar1 ve basari motivasyonunu arttirabilir. Benzer sekilde
miikemmeliyetci ¢abalar 6grencilere elinden gelenin en iyisini yapma ve bdylece daha iyi notlar alma
konusunda motivasyon saglayabilir (Endleman vd., 2022; Osenk vd., 2020). Bu ¢ercevede kendine 6zgii
miikemmeliyetcilik egilimi gosteren 6grenciler okul ortamin1 daha anlamli, destekleyici ve gelistirici
olarak degerlendirerek okula kars: direng gelistirmeye gereksinim duymayabilir.

Sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik egilimi yiiksek olan 6grencilerde ise dissal onay arayisi
belirginlesebilmektedir. Digsal onay arayisi, okul direnci agisindan iki yonlii etkiler dogurabilir. Bir
yandan, 0grenci ¢evresindeki kisiler tarafindan onaylanmak ve takdir edilmek arzusuyla hareket
ettiginde, okul kurallarina uyum saglamak, derslere katihm gostermek ve akademik gorevleri yerine
getirmek konusunda daha istekli davranabilir; bu durum da okul direncinin diisiik diizeyde olmasin
saglayabilir (Richards, 2019). Ornegin, Miquelon ve digerleri (2005), 6grencilerin digsal beklentileri
karsilama yoniindeki ¢abalarmin okul direncinin azalmasiyla iligkili olabildigini; ancak bu siirecin igsel
stres ve tiikenmislik diizeylerinde artisla es zamanl olarak seyredebilecegini rapor etmistir. Bu bulgu,
digsal baskinin 6grencilerde daha ¢ok yiizeysel bir uyum bicimi gelistirerek okul ortamina yonelik
diren¢ davranislarimi kisa vadede azaltabilecegini gostermektedir. Ancak digsal beklentilerin
yogunlugu, 6grencide baski algisini artirarak hata yapma korkusu ve degersizlik duygularinin artisiyla
iliskili olabilmekte; bu durum da 6grencinin okul ortamini tehdit edici bir yer olarak algilamasina zemin
hazirlayabilmektedir. Nitekim sosyal olarak belirlenmis miikemmeliyetcilik, performans-kaginma
hedefleri ve olumsuz smif i¢i duygusal yasantilar ile yakindan iliskilidir (Jiang ve Konorova, 2023).
Benzer bigimde, sosyal kaynakli miitkemmeliyet¢iligin genel olarak uyumsuz akademik sonuglarla daha
gigclii iliskiler sergiledigi belirtilmistir (Seong ve Chang, 2021). Bu sonuglar, sosyal kaynakl
miikemmeliyetciligin okul direnci iizerinde tek yonlii bir etki {iretmedigine; s6z konusu iliskinin
ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve baglamsal kosullar dogrultusunda artirict ya da azaltici bigimlerde
farklilasabildigine isaret etmektedir.

Elde edilen bulgular, ilk hipotezin 6z belirleme kuramu ile tutarh oldugunu ortaya koymaktadir.
Kendine 6zgii miikemmeliyetgilik egilimi gosteren oOgrenciler kendi belirledigi yiiksek hedeflere
ulasmada giiclii igsel motivasyona sahip olabilirler (Stoeber vd., 2017). Oz belirleme kuramma gére,
icsel motivasyona sahip 6grenciler yasamlar {izerinde daha fazla kisisel kontrole sahip olabilir, okul
yasamlarinda daha istekli, azimli ve Ozenli davranabilirler (Ryan ve Deci, 2000b). Bu yoénde
diisiiniildiigiinde kendine 6zgii miikemmeliyetcilik, ortaokul ogrencilerinde okula yonelik olumlu
tutum ve davranis gelisimini destekleyerek okul direncini 6nlemede ya da azaltmada etkili olabilir.
Ayrica 6z belirleme kurami, digsal motivasyon unsurlarinin, bireyin yeterliligini giiclendirebilecegini
ve performans kalitesini artiracagini ongodrmektedir (Ryan ve Deci, 2000a). Bu dogrultuda sosyal
kaynakli miitkemmeliyetciligin dissal motivasyon ile ilgili boyutu géz 6niinde bulunduruldugunda bu
olumlu ¢iktilarin 6grencilerin okul direncini azaltabilecegi soylenebilir. Ciinkii arastirmalar, digsal
motivasyon gelistiren 6grencilerin okul ortaminda istendik sonuglara ulasma (6diil alma, onaylanma)
amaciyla akademik calismalara odaklanabildiklerini, akademik taleplerle basa ¢ikmada stratejiler
gelistirebildiklerini ve okuldan memnuniyet duyabildiklerini ortaya koymaktadir (Bailey ve Phillips,
2016; Homklin vd., 2024). Bu cercevede sosyal kaynakli miikemmeliyetciligin dissal motivasyonla
iligkili boyutu dikkate alindiginda, s6z konusu motivasyonun kisa vadede bazi islevsel ciktilar
iiretebilecegi soylenebilir (Ryan ve Deci, 2000a). Nitekim arastirmalar, digsal motivasyon gelistiren
Ogrencilerin 6diil alma veya onaylanma amaciyla akademik calismalara odaklanabildigini, akademik
taleplerle basa ¢ikma stratejileri gelistirebildigini ve okul ortamindan belirli diizeyde memnuniyet
duyabildigini gostermektedir (Bailey ve Phillips, 2016; Homklin vd., 2024). Bu olumlu goriiniimler,
ogrencilerin okul direnci gibi olumsuz egilimlerinin kisa vadede azalmasina katki saglayabilir; ¢linkii
digsal odiiller Ogrencinin c¢abasii gecici olarak artirarak akademik uyum davranislarim
destekleyebilmektedir (Guay, 2022). Calismalar dissal motivasyonun Ogrencileri hedef davranislara
yonlendirerek kisa vadede uyum, caba ve stresle bas etmeyi destekledigini gosterirken (Pournaghi Azar
vd., 2020), bu etkinin siirdiiriilebilir olmadigini ve 6diil-onay odag1 zayifladiginda okula karsi olumsuz
tutum ve davranislarin artabilecegi belirtilmektedir (Ariani, 2017). Oz belirleme kuramina gore bu
farklilasma, digsal motivasyonun ige yansitmali ve dis diizenlemeli bicimlerde ortaya ¢ikmasi ve temel
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psikolojik ihtiyaglari farkl diizeylerde desteklemesinden kaynaklanir (Ryan ve Deci, 2020). Dolayisiyla
digsal motivasyon, zorunluluk ve onaylanma temelli oldugunda yalnizca kisa siireli uyum saglayabilir;
uzun vadede ise dgrencinin igsel kaynaklarini zayiflatarak okula karsi olumsuz tutum ve davranig
gelistirmesine yol agabilir.

Bu baglamda, sosyal kaynakli mitkemmeliyetciligin digsal motivasyon iizerinden tirettigi kisa
siireli uyum davraniglary, 6grencinin okul ile iliskisini belirli kosullarda olumlu etkileyerek okul
direncinin diismesine katki saglayabilir; ancak bu etki uzun vadede devamlilik gstermeyebilir.

Miikemmeliyetgilik ve Hedef Baglilig1 Iliskisi

Alan yazindaki bulgular, kendine 6zgii ve sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik boyutlarinin
hedef baghligyla iliskili degiskenler olabilecegini ortaya koymaktadir. Oz-belirleme kurami, bireyin
hedeflere yonelik baglhiliginin, davranislarin 6zerk (i¢sellestirilmis) ya da kontrollii (dissal bask: temelli)
bicimde diizenlenmesine bagh olarak farklilastigimi vurgulamaktadir. Bu calismadan elde edilen
bulgular da s6z konusu kuramsal ¢erceveyle uyumlu bi¢imde, kendine 6zgii mitkemmeliyetcilik ile
hedef baghhig arasinda pozitif yonde ve anlamli, sosyal kaynakli miitkemmeliyetgilik ile hedef baglilig:
arasinda ise negatif yonde ve anlamh bir iliski bulundugunu gostermektedir. Bu cercevede,
miitkemmeliyetciligin farkli boyutlarinin, 6grencilerin hedef bagliligim sekillendirmede ayirt edici roller
iistlenebilecegi sdylenebilir. Nitekim alan yazindaki bulgular, kendine 6zgii mitkemmeliyetgilik egilimi
gosteren dgrencilerin, hedeflerini gerceklestirme siirecinde daha 6zerk ve i¢sellestirilmis bir motivasyon
gelistirdiklerini; bu motivasyonun, hedeflerin ulasilmaya deger olarak algilanmasina katki saglayarak,
karsilasilan zorluklara ragmen kararliligin siirdiiriilmesi ve hedeflere yonelik baghligin korunmasi ile
iliskili oldugunu gostermektedir (Powers vd., 2011, 2012). Buna karsilik, baska bir goriise gore sosyal
kaynakli miitkemmeliyet¢ilik 6grencinin kendini baski altinda hissetmesine neden olur bu durum
basarisizlik korkusunun gelismesini tetikleyerek hedef baglhiligimi zayiflatabilir (Jiang ve Konorova,
2023). Bu ¢alismanin bulgular1 da literatiir ile tutarlilik gostermektedir. Nitekim kendi i¢ standartlarina
dayali miikemmeliyetcilik, bireyin hedeflerini 6zerk bigimde igsellestirmesine olanak taniyarak
hedeflere yonelik daha giiclii bir baghlikla iligkili gortiniirken; digsal beklentiler dogrultusunda
sekillenen sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik, ozellikle 6zerklik ve igsel motivasyonun yeterince
desteklenmedigi baglamlarda, hedef bagliliginda azalmayla iligkili bulunmustur.

Hedef Baglilig1 ile Okul Direnci Iligkisi

Bu ¢alisma hedef baglilig: ile okul direnci arasinda iliski oldugunu savunarak hedef baglilig:
yiiksek olan 6grencilerin okul direnci gelistirme olasiliklarinin daha diisiik oldugunu gostermistir. Bu
bulgu 6grencilerin hedef baglilig1 diizeylerinin okula kars: gelistirdikleri tutum ve davranislar: 6nemli
ol¢lide sekillendirebilecegini ortaya koymaktadir. Literatiirde de vurgulandig: {izere 6grenciler igsel
olarak benimsedigi ve anlamli buldugu hedeflere ulagsmaya odaklandiginda 6grenme siirecinin
Ogrenciye daha anlamli ve 6diillendirici geldigi ve bu durumun da 6grencinin okul ortamina yonelik
daha olumlu tutum ve davranislar gelistirerek akademik ¢aba ve katilim gostermelerinin kolaylastigini
belirtilmektedir (Burns vd., 2018; Dickhauser vd., 2016; Froiland, 2021). Ayrica hedef baghli1 gosteren
Ogrencilerin okula baglilik gelistirebilecegini ve akademik basarilarini arttirabilecek stratejileri daha
etkin bir bigimde kullanabilecegi vurgulanmistir (Tang vd., 2021).

Miikemmeliyetgilik ile Okul Direnci Arasindaki Iliskide Hedef Baghliginin Araciligt

Son olarak bu ¢alismada elde edilen bulgular, miikemmeliyetciligin alt boyutlar: olan kendine
0zgii mitkemmeliyetcilik ve sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik ile okul direnci arasindaki iliskide
hedef baghiliginin 6nemli bir araci degisken olabilecegini gostermistir. Bu sonug, 6grencinin kendi igsel
standartlara ulagsma cabasinin, akademik hedeflere yonelik giiglii bir baglilik gelistirmede etkili
olabilecegini ve bu baghligin okul ortaminda karsilasilan giicliikler ile daha aktif basa ¢itkmada 6nemli
olabilecegini gostermektedir. Igsel kaynakli basari yonelimiyle karakterize edilen kendine o6zgii
miikemmeliyetcilik (Stoeber vd., 2017), 6grencilerin 6grenme siirecini destekleyici ve anlamli bi¢cimde
algilamalarina katki saglayarak, okula yonelik olumlu tutum ve davranislarin gelisimini desteklemekte
ve bu yolla okul direncinin azalmasina zemin hazirlayabilmektedir (Barabadi ve Khajavy, 2020). Oz
belirleme kurami agisindan degerlendirildiginde kendine 6zgii miikemmeliyetcilik, &grencilerin
ozerklik ve yeterlilik ihtiyaglarmin tatminini destekleyebilir ve boylece hedef baglihigin arttirabilir.
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Artan hedef baglilig1 ile dgrencinin akademik siireclere katilimi giiclenebilir ve okuldan kopma
davranislar1 azalabilir (Jiang ve Konorova, 2023).

Bu bulgu, okul direncinin yalnizca dissal faktorlerle degil, ayn1 zamanda 6grencinin igsel
motivasyonel yapilariyla da sekillenebilecegini gostermektedir. Sosyal kaynakli miikemmeliyetgilige
sahip 0grenciler digsal basar1 beklentilerine yogunlasabilir ve bu durum, 6grencinin hedeflerine olan
i¢gsel baghligini azaltabilir. Bu etki, 6grencinin okula yonelik motivasyonunun diismesine ve okuldan
uzaklagma riskinin artmasina neden olabilir (Moore vd., 2021). Ancak ayni sosyal baskilar 6grenci
tizerinde basariya ulasmada digsal bir zorlama yaratabilir ve boylece 6grencinin okulda kalmasini
saglayan islevsel bir baski mekanizmasma doéniisebilir (Homklin vd., 2024). Ciinkii 6z belirleme
kuramina gore dissal motivasyon unsurlar1 6grencinin akademik yeterliligini artirabilir, akademik
performansin giiglendirebilir ve basariya ulasmasini destekleyebilir (Ryan ve Deci, 2000a). Dolayisiyla
sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik hem igsel motivasyonu zayiflatarak okul direnci riskini artiran
dolayli bir etkiye, hem de digsal motivasyon aracihigiyla okula karsi olumlu tutum ve davraruslarm
gelistirilmesini tesvik eden dogrudan bir etkiye sahip ikili bir islev sergileyebilir. Bu bulgu sosyal
miitkemmeliyetciligin okul baglaminda yalmizca risk faktorii degil, aym1 zamanda karmasik bir
diizenleyici etken olarak da ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir.

Sinirliliklar

Bu calismanin bazi siurliiklart vardir. ilk smurlilik, arastirma kesitsel bir tasarimda
yurtitilmiistiir. Bu nedenle okul direnci iizerine yapilan boylamsal ¢alismalar daha ayrintili bilgiler
ortaya cikarabilir. Tkinci sinirhilik calismanin ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grencilerle yapilmig
olmasidir. Farkli egitim kademelerinde 6grenim goren 6grencilerle yapilacak ¢alismalar, sonuglarin
ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde de benzer sekilde ortaya cikip ¢ikmadigini karsilastirmali olarak
test etme imkani saglayabilir. Boylece yas ve gelisimsel diizey farkliliklarinin etkisi 6lgiilerek arastirma
sonuglar1 daha genis dgrenci gruplarina genellenebilir. Calisma iligkisel olarak yiiriitildiigii ve bir
modele dayandig1 i¢in neden-sonug iliskisi kurulamamasi tiglincii siurlilig1 olusturmaktadir. Bu
smurhiligr agsmak icin ileride deneysel veya boylamsal ¢alismalarin yapilmas: faydal olabilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinde kendine 6zgii ve sosyal kaynakli miitkemmeliyetc¢iligin okul
direnci ile negatif iligkilere sahip oldugunu gosterirken, hedef baghiliginin artirilmasinin okul direncini
azaltmada oOnemli bir degisken oldugunu gostermektedir. Ek olarak, bulgularimiz
miikemmeliyetciligin 6z belirleme kurami perspektifinden okul direnci ile nasil iligkili olduguna dair
literatiirii genisletmektedir.

Bu aragtirmanin bulgular1 hem kendine 6zgii hem de sosyal kaynakli miikemmeliyetg¢iligin,
okul direnci iizerinde farkli igleyis yollarma sahip oldugunu ortaya koymustur. Kendine 6zgii
miitkemmeliyetcilik, hedef baghligmin artmasi ve okuldan kopma egiliminin azalmasiyla iligkili
koruyucu bir yap1 olarak one cikarken; sosyal kaynakhi miikemmeliyetcilik, hedef baghligim
zayiflatmasina ragmen okul direnciyle dogrudan negatif yonde iliskili bulunmustur. Hedef baglilig: ise
okul direnci riskine karst anlamli ve giiclii bir tampon islevi gormiistiir. Bu sonuglar okul direncini
azaltma ya da 6nlemede 6grencilerin bireysel hedef yonelimlerinin ve bagar1 algilarinin géz oniinde
bulundurulmasi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, okul direncinin azaltmasina ya da ¢nlenmesine yonelik
miidahalelerde, Ogrencilerin hedef baghhig: diizeyleri ile miikemmeliyetcilik tiirlerinin dikkate
alinmasmin 6nemli olabilecegi sOylenebilir. Bulgular, kendine 6zgii miikemmeliyetciligin hedef
baghligiyla pozitif yonde iligkili oldugunu gosterdiginden, miidahalelerde Ogrencilerin kendi ig
standartlarina dayali hedef belirleme siireglerinin desteklenmesi yararh olabilir. Buna karsilik, sosyal
kaynakli miikemmeliyetciligin hedef bagliligiyla negatif yonde iligkili bulunmasi, bu
miikemmeliyetcilik tiiriiyle iligkili digsal beklenti ve baskilarin azaltilmasina odaklanan psikolojik
danigma ve rehberlik ¢alismalarimnin dnemine isaret etmektedir.
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Dontistiirticii 6grenme kuramina dayal etkinliklerle hayat bilgisi dersi
baglaminda sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik

bakis acgis1 dontistimii
Baris Kalender !, Ayten Iflazoglu Saban 2

Oz

Bu arastirmanin amaci, Dontistiiriicti Ogrenme Kuramr'na (DOK)
dayali olarak tasarlanan Ogrenme etkinlikleri araciligiyla sinif
O0gretmeni adaylarmin Ogretmenlik meslegine yonelik bakis
acillarinda meydana gelen doniisiimii incelemektir. Calisma, sinif
ogretmenligi mesleginin yeterliklerinin zorlayici olmadigini ve bu
yeterliklerin meslek icinde deneyim yoluyla kazanilabilecegi
goriisiine sahip 16 Ogretmen adayiyla yuriitiilmistiir.
Katilimeilara dair yapilan ihtiyag analizi dogrultusunda, DOK’e
uygun eylem planlar1 gelistirilmistir. Bu planlar cergevesinde
Ogretmen adaylarin mesleki yeterlikleri ve bakis acgilar1 elestirel
yansitma stiregleriyle dontstiiriilmeye calisilmistir. Eylem
aragtirmasi desenine gore yapilandirilan bu ¢alismada ¢oklu veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 15
katihimcmin  6gretmenlik meslegine yonelik bakis agisinda
doniisim gerceklestigi belirlenmistir. Siire¢ boyunca mesleki
yeterliklerle mesleki bakis agis1 arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim
oldugu; yeterlik kazanan o6gretmen adaylarmin bakis acilarim
yeniden yapilandirdigi, degisen bakis agilarina bagli olarak ise
mesleki yeterliklerini gelistirmeye daha istekli hale geldikleri
ortaya konmustur. Elde edilen bulgular, DOK'e dayal
uygulamalarin 6gretmen adaylarinda yeni roller, yollar ve iligkiler
kesfetmeye doniik igsel motivasyonu artirdigim gostermistir.
Arastirma, elestirel yansitmanin doniisiim igin temel bir beceri
oldugunu ve bu becerinin gelistirilmesi i¢in bireyler arasi
etkilesimin yogun oldugu, elestirme ve yansitma siireglerini
destekleyen etkinliklere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur.
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Giris

Son yillarda egitim yaklasimlarinda, 6gretmenin mutlak bilgi kaynag1 oldugu ve iletisimin tek
yonlii gerceklestigi geleneksel anlayistan, ogrenenin aktif rol iistlendigi, bilginin &znel bir siiregle
yapilandirildigi 6grenci merkezli anlayisa dogru bir gecis yasanmaktadir (Smart vd., 2012). Bu
paradigma degisikligiyle birlikte, 6gretmen ve 6grenci rollerinde koklii bir doniisiim gerceklesmistir.
Artik 6grenci, pasif bir alici degil; bilgiye anlam veren, problem ¢6zen, is birligine dayali 6grenme
siireclerinde aktif sorumluluk iistlenen bir birey konumuna gelmistir (Hains ve Smith, 2012). Bu
doniistimiin egitim ortamlarina yansimasi, 6gretmen rollerinin de yeniden tanimlanmasini gerekli
kilmistir Ofretmenlerden ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina rehberlik etmeleri, diisiinme
becerilerini desteklemeleri ve O&grenmeyi anlamli kilacak 0grenme ortamlar1 olusturmalar:
beklenmektedir (Keiler, 2018). Bu rolleri etkin bir bigimde yerine getirmek ise dogrudan mesleki
yeterliklerle iligkilidir (Kog, 2014). Bu baglamda, 6gretmenlerin iistlenmeleri beklenen yeni roller,
yalnizca pedagojik bir yonelim degisikligini degil; ayni zamanda ¢ok boyutlu mesleki yeterliklerin
yeniden tanimlanmasini da gerekli kilmaktadir.

Mesleki yeterliklerin meslek bilgisi, alan bilgisi, pedagojik bilgi ve 6gretim siireglerine iligkin
uygulama becerileri gibi ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir (Rychen ve Salganik, 2003).
Bu yeterlikler, farkli modeller araciligiyla literatiirde yapilandirilmistir (Shulman, 1986). Modeller
arasinda bazi farkliliklar bulunsa da ortak noktalari; alan bilgisi, pedagojik bilgi ve pedagojik alan
bilgisi gibi bilesenlerin Ogretim siireciyle biitiinlesmesini Ongormeleridir. Mesleki yeterlikleri
gelistirmeye yoOnelik nitelikli Ogretmen yetistirme c¢abalari, diinya genelinde 6gretmenlik
standartlarinin belirlenmesini ve hizmet 6ncesi egitimlerin bu standartlara gore yapilandirilmasin
glindeme getirmistir. Hizmet 6ncesi donemde etkili bir egitim alan 6gretmen adaylarmnin; mesleki
yasamlarinda daha basarili olduklari, 6grencilerine daha nitelikli ve anlamli 6grenme deneyimleri
sunabildikleri belirtilmektedir (Wong ve Goh, 2009). Bu yeterliklerin sadece teknik donanimi degil, ayni
zamanda Ogretmen adaymin meslege iligkin algisimi ve 6z giivenini de sekillendirdigi ifade
edilmektedir (Gratch, 2001; Michel, 2013). Buna karsin, mesleki yeterlikleri gelismemis 6gretmenlerin
gesitli 6gretim boyutlarinda sorunlar yasadiklar: ve 6l¢gme-degerlendirme, smif yonetimi, planlama ve
alan bilgisi gibi alanlardaki eksikliklerin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi vurgulanmaktadir
(Dickson vd., 2014). Ozellikle konu alan bilgisi eksikliginde, 6gretmenlerin 6grencilerde kavram
yanilgilarinin olusmasina neden olabilecegi belirtilmistir (Koehler ve Mishra, 2009).

Mesleki yeterliklerin kazanimi ¢ogunlukla programl 6gretimle saglanabilirken, bu yeterliklere
dair alg1 ve tutumlar bireysel zihinsel temsiller aracilig1 sekillenir (Flores ve Gago, 2020). Diger bir
deyisle, 6gretmen adayinin meslege yonelik bakis agisi, sadece ne bildigiyle degil, bildiklerine nasil
anlam verdigiyle de ilgilidir. Ancak bu bakis agisinin doniisiimii, bilgi ediniminden daha karmasik,
uzun ve direngle karsilasilabilecek bir stireci gerektirir (Kelchtermans, 2018).

Literatiirde, mesleki yeterlik diizeyi yiiksek Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin, meslege
yonelik olumlu bir bakis agisina sahip olduklar1 (Gratch, 2001; Wong ve Goh, 2009) ve bu bakis agisinin
Ogretme-0grenme siirecinin niteligiyle dogrudan iligkili oldugu vurgulanmaktadir (Guskey, 2002;
Kagan, 1992). Ancak bazi 6gretmen adaylarinin 6gretmenligin deneyimle 6grenilecegini ve hizmet
Oncesi egitimin gereksiz oldugunu diisiindiikleri (Whitbeck, 2000) ya da konu alani bilgisini énemsiz
gordiikleri (Perry ve Rog, 1992) bildirilmektedir. Bu durum, yalnizca yeterliklerin gelistirilmesinin
degil, ayn1 zamanda mesleki bakis agisinin doniistiiriilmesinin de kritik oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda bu arastirma, smif O6gretmenligi yeterliklerini Oonemsemeyen ve meslegi deneyimle
kazamilacak bir siire¢ olarak goren Ogretmen adaylarinin, uygulama temelli 6grenme siiregleri
araciligiyla mesleki yeterliklerinin gelistirilmesini ve buna paralel olarak meslege yonelik bakis
acilarmin donistiiriilmesini amaglamaktadir.
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Kuramsal Cerceve: Doniistiiriicii ég“renme Kurami (DOK)

DOK, bireylerin anlam diinyalarini sorgulayarak yeniden yapilandirmalarini temel alan bir
yetiskin 6grenme yaklasimidir. Mezirow’a (1991) gore bu kuram, bireyin deneyimlerini yeniden
degerlendirerek bu deneyimlere dair varsayimlarini, degerlerini ve inanclarini sorgulamas: yoluyla
diisiinsel, duygusal ve davranigsal déniisiim yasamasmi dngoriir. Ogrenme, yalnizca bilgi edinme
siireci degil; bireyin anlam yapilarinda meydana gelen bir degisim siirecidir (O’Sullivan, 1999).

Doniistiiriicii 6grenmenin merkezinde yer alan perspektif doniisiimii, bireyin mevcut referans
cerceveleriyle uyusmayan yeni Ogrenmeler karsisinda yasadigi bilissel rahatsizlikla tetiklenir. Bu
rahatsizlik, bireyin varsayimlarin elestirel bicimde sorgulamasi ve daha kapsayic1 veya ayristirici bir
anlayisa yoOnelmesiyle sonuclanir (Mezirow, 2003; Taylor, 2015). Bu doniisiim, ani bir krizle
tetiklenebilecegi gibi; zamanla biriken kiigiik farkindaliklar araciligiyla da gergeklesebilir (Mezirow,
1991). Ornegin; basarisizlik, kayip ya da onemli bir yasam degisikligi gibi "ikilemler", bireyin anlam
perspektifini sorgulamasina neden olabilir. Bu arastirmada ise dontisiim, planl olarak yapilandirilmig
ikilemlerle saglanmis; anlam semalarinin sorgulanmasi yoluyla anlam perspektiflerinde doniisiim
hedeflenmistir.

Anlam semalari, bireyin alisilmis yargi, duygu ve inang setlerinden olusur ve daha 6zgiil
ogrenme temsilleridir (Mezirow, 2003). Bunlar, bireyin davranislarin1 yonlendiren beklentiler olarak
islev gortir. Buna karsin anlam perspektifi, daha genel ve biitiinciil bir referans ¢ergevesini ifade eder.
Perspektif doniisiimii, semalardaki kiiciik degisikliklerin toplamiyla da gerceklesebilir; ancak Mezirow
(1991), gergek bir doniisiimiin ancak bu genel perspektifte yasanan degisimle miimkiin olabilecegini
belirtir.

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerine yonelik her bir 6grenme etkinligi,
DOK'iin ilkelerine uygun bicimde yapilandirilmis ve uygulama siirecinde karsilarma gcikarilan
ikilemlerle elestirel yansitma siireci baslatilmistir. Amag, adaylarin mesleki yeterlikleri baglaminda
sahip olduklar1 anlam semalarmni sorgulamalarini saglamak ve bu siire¢ sonunda anlam
perspektiflerinde doniisiim olup olmadigin ortaya koymaktir. Bu anlamda bu arastirmada, 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterlik diizeylerini belirlemek ve bu yeterlikleri gelistirerek mesleki
perspektiflerinde doniisiim saglamak amaciyla, ilkokullarda 6gretimi yapilan Hayat Bilgisi dersi
tizerinden stire¢ yuriitiilmustiir. Arastirmaya mesleki yeterliklerine yonelik farkindalik diizeyi diisiik
olan ve smif 6gretmenligi yeterliklerini yeteri kadar 6nemsemeyen 6gretmen adaylarinin dahil edilmesi
planlanmigtir. Hayat Bilgisi dersi, ilkokul 6gretim programinda ilk okuma yazma siirecinin yogunlugu
nedeniyle Tiirkce ve Matematik derslerinin gerisinde kalmakta; bu durum, smif Ogretmenleri
tarafindan dersin yeterince oOnceliklendirilmemesi egilimini de beraberinde getirebilmektedir. Bu
baglamda Hayat Bilgisi dersinin segilmesinin, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerindeki
eksiklikleri fark etmelerine ve bu eksikliklerle ytiizlesmelerine imkan saglayacag1 diistiniilmiistiir.
Ayrica, aragtirmanin kuramsal gercevesini olugturan DOK kapsaminda ikilem olusturma asamasinda,
Hayat Bilgisi dersinin geri planda tutulmasina yonelik bu yaklasimin 6gretmen adaylarinda amaglanan
sekilde bir farkindalik ve ikilem durumu olusturacagi varsayimindan hareket edilmistir. Bu gerekgeyle
Hayat Bilgisi dersi, arastirmanin amaci ve uygulama siireci agisindan uygun bir baglam olarak tercih
edilmistir.
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Arastirmanin genel amaci, Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine yonelik DOK temelli O0grenme
etkinlikleri araciligiyla sinif 6gretmeni adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik bakis acilarinda
meydana gelen doniisiimii incelemektir. Bu dogrultuda;

e DOK’e gore hazirlanmis 6grenme etkinlikleri sonucunda 6gretmen adaylarmnin 6gretmenlik
meslegine yonelik bakis acilarinda nasil bir degisim/doniisiim gerceklesmistir?

e DOK’e gore tasarlanan etkinlikler, mesleki yeterlikler ile mesleki bakis agis1 arasinda nasil bir
iliski kurmustur?

e DOK'iin temel kavramlari olan deneyim ve referans gercevesi arasinda nasil bir iliski ya da
etkilesim gozlemlenmistir?

sorularina yanit aranmustir.
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik mevcut bakis agilarini
sorgulamalarini ve bu siirecte mesleki yeterlik temelli bir mesleki bakis agis1 gelistirmeleri amaciyla
katilimcr eylem arastirmasi deseniyle yapilandirilmistir. Katiimci eylem arastirmasi, arastirmact ile
katilimcilar arasindaki etkilesimi, is birligini ve ortak 6grenmeyi esas alan bir yaklasimdir. Bu desenin
felsefi temeli; arastirmaci ile arastirilan arasinda gii¢ dengesi kurmayi, birey ve toplulugun birlikte
dontigerek giiclenmesini amaclayan ve degisen anlayislar1 diyalojik bir bicimde ele alan postmodern
arastirma gelenekleriyle ortiismektedir (Kelly, 2005. Bu yaklasim, ayni zamanda bireyin kendi diisiince
ve davraniglarmi sorgulayip doniistiirdiigii bir siireci kapsar. Bu yoniiyle, eylem arastirmasimin
epistemolojik varsayimi, sorgulamanin nesnesinin dogrudan “ben” oldugu, bireyin 0grenme ve
degisim siirecine aktif katilimini esas alan bir anlayis1 yansitir (McNiff ve Whitehead, 2002).

Aragtirma, DOK kapsaminda &gretmen adaylarinin kendi diisiinsel cercevelerini ve
varsayimlarmni sorguladiklari, deneyim odakli, etkilesimli ve doniisime agik bir yapi iginde
tasarlanmistir. Arastirmanin baslangicindan sonuna dek yiiriitiilen siirece dair genel yap1 Sekil 1'de
Ozetlenmistir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 6l¢iit 6rnekleme tiiriine gore belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme,
belirli bir durumu temsil eden ve arastirma amacina uygun 6zellikleri tagiyan bireylerin secilmesine
dayalidir (Patton, 2014). DOK cercevesinde, arastirma konusunun belirlenmesinde temel unsur,
bireylerde bir “ikilem durumu”nun bulunmasidir. Bu baglamda, arastirmada ol¢iit olarak ele alinan
durum, katihmecilarin smif 6gretmenligi yeterliklerinin kolay olduguna ve mesleki deneyimle zamanla
kazamnilabilecegine inanmalar1 ve buna paralel olarak mevcut mesleki yeterlik diizeylerinde eksiklikler
bulunmasidir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesinde sinf 6gretmenligi programinin 4.
siifinda 6grenim goren 60 0gretmen adayi arasindan, belirlenen ikileme sahip 16 katilimci segilmistir.
Katilimailarin 15’1 kadin, 1'i erkektir ve yaslar: 21-23 araligindadar.

Katilmailarin siif 6gretmenligi programini tercih nedenleri de incelenmis; bu inceleme
sonucunda 2 kisinin i¢sel, 14 kisinin ise digsal motivasyonla bu boliimdi tercih ettigi belirlenmistir. Digsal
motivasyon kaynaklar1 arasinda smav puani (n=7), aile yonlendirmesi (n=4) ve okul rehberligi (n=3) 6ne
cikmistir. Katilimeilar aragtirma boyunca OA1, OA2, ... seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin DOK
kapsamindaki ikilem durumunu belirleme siirecinde iki temel dl¢iit dikkate alinmis olup bunlar siuf
ogretmenligi meslegine yonelik bakis agilar1 ve mesleki yeterlikleridir. Bu olgiitler su sekilde
incelenmistir:

1. Katilimcilarin 6gretmenlik meslegine yonelik bakis agilari, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Bakis Agist Anketi” ile
degerlendirilmistir.

2. Katilimcilardan, ortak olarak belirlenen bir Hayat Bilgisi dersi kazanumina yonelik ders plam
hazirlamalari istenmis; bu planlar, arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir rubrik araciligiyla
incelenerek mesleki yeterlik diizeyleri degerlendirilmistir.

Bu iki veri aracinin birlikte degerlendirilmesiyle arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan
katilimcilar belirlenmistir.

Veri Toplama Araclart

Bu arastirmada; calisma grubunun belirlenmesi, ihtiyag¢ ve durum analizinin yapilmasi,
katilimcilarin mesleki yeterlik gelisimlerinin ve bakis acilarindaki degisimlerin izlenmesi amaciyla
cesitli veri toplama araglarindan yararlamilmistir. Arastirmanin farkli asamalarinda (uygulama oncesi,
sirasi ve sonrasi) kullanilan veri araglar1 Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Arastirma Siirecindeki Veri Toplama Araclar1

Uygulama 6ncesi Uygulama Siras1 Uygulama Sonrasi
- Sinaf Ogretmeni - Smif ici bireysel ¢alismalar - Smuf Ogretmeni Adaylarinin
Adaylarinin Ogretmenlik - Siif ici grup calismalari Ogretmenlik Meslegine
Meslegine Yonelik Bakis - Egitim giinliikleri Yonelik Bakis Acis1 Anketi
Aqgis1 Anketi - SWOT Analizi - Ogrenme Etkinlikleri Anketi
- Ders plani - Ders plani ve uygulamaya yonelik (OEA) (King, 2009)
- Cevrimici grup yansitma yazilari - Mesleki Bakis Agisi ve
tartismasi - Ders plani iizerine uygulama dncesi Ogretmenlik Uygulamas I
geribildirim goriismesi Dersini Degerlendirmeye
- Ders uygulamasi sonrasi elestirel Yonelik Yar1 Yapilandirilmis
degerlendirme toplantilar Goriigme

- Gozlem raporlar1

- Oz degerlendirme formu
- Cevrimigi goriis bildirme
- E-portfolyo
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Arastirmada Tablo 1’de belirtilen araclar farkli asamalarda kullanilmistir. Yer yer bunlara
bulgularda yer verilmekle beraber arastirmanin amaclar1 dogrultusunda katilimcilarin perspektif
doniisiimiinii ortaya koymaya yarayan “uygulama sonrasi” ii¢ veri toplama aracinin detaylarina
asagida yer verilmistir.

1. Ogrenme Etkinlikleri Anketi (OEA): King (2009) tarafindan DOK cergevesinde gelistirilen OEA,
bireylerin 6grenme siireci sonrasinda yasadiklar: biligsel ve duyussal doniisiimleri belirlemeyi
amaclayan bir Olgme aracidir. Anket, katilimcilarin 6grenme siireci boyunca yasadiklar:
sorgulama, farkindalik ve bakis acis1 degisimi gibi deneyimleri ortaya koymaya yoneliktir.
Toplam yedi ana sorudan olusan anketin bazi boliimleri kapali uglu, bazi boliimleri ise agik uglu
sorulardan olugsmaktadir. Bu yapi, katilimcilarm hem nicel hem de nitel veriler araciligiyla
dontistim siireglerini ifade etmelerine olanak saglamaktadir. King (2009), bu anketin arastirma
amacina gore uyarlanabilecegini ve madde ifadelerinin aragtirma baglamina uygun bicimde
yeniden diizenlenebilecegini belirtmistir. Bu arastirmada, Sahin [zmirli (2012) tarafindan
Tiirkgeye cevrilen form temel alinmis; ayrica farkli ¢alismalarda (Akdag Kurnaz, 2018; Feriver
Gezer, 2010; Yilmaz Ergiil, 2020) yapilan diizenlemeler incelenerek arastirmanin amaci
dogrultusunda anket maddeleri uyarlanmistir. Uygulama 6ncesinde anket formu, Sinif Egitimi
alanindan iki uzman ve DOK f{izerine calismalari bulunan bir ingilizce Egitimi uzmaninin
goriisiine sunulmus; uzman goriisleri dogrultusunda gerekli dilsel ve igeriksel diizenlemeler
yapilmistir. Son haliyle anket, 6gretmen adaylarin 6grenme siireci boyunca yasadiklar
dontisiim deneyimlerini betimlemek amaciyla uygulanmastir.

2. Swnif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Bakis Acist Anketi: Bu anket
formu, arastirmanin ilk asamasinda katilimcilarin mesleki bakis agilarini anlamaya yonelik
olarak diizenlenmis; ayni form uygulama sonunda da kiigiik degisikliklerle tekrar uygulanarak
degisim ve doniisiim siireci analiz edilmistir. Anket, arastirmaci tarafindan DOK temelinde
gelistirilmistir. Sorular olusturulurken 6gretmenlik meslegine iliskin inang ve yeterlikleri ele
alan calismalar (Korthagen, 2004; Koster vd., 1995; Wubbels, 1992) ile DOK’iin kuramsal
gercevesi birlikte degerlendirilmistir. Anket toplam dokuz agik uglu sorudan olusmaktadir.
Sorularin ilk {i¢ii 6gretmen adaylarinin gegmis egitim yasantilarini ve bu yasantilarin mesleki
inanglarina etkisini belirlemeye yoneliktir. Doérdiincti, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu sorular
ise adaylarin mesleki kimliklerine, meslege iliskin 6z-imajlarina ve yeterlik temelli bakis
acilarina odaklanmaktadir. Bazi sorular 6rnek durumlar {izerinden yapilandirilarak adaylarin
meslege iliskin degerlendirmelerini derinlemesine ortaya koymay1 amaclamaktadir. Anketin
gelistirilme stirecinde, sorularin amaca uygunlugu ve ifade acikligini degerlendirmek amaciyla
Siuf Egitimi alanindan iki uzman ve DOK iizerine galisan bir ingilizce Egitimi uzmanimin
goriisleri alinmistir. Ayrica, tiglincii ve dordiince smiftan siif 6gretmeni adaylariyla yapilan
pilot calisma sonucunda sorularm anlagilir oldugu ve hedeflenen nitelikteki veriyi iirettigi
belirlenmistir.

3. Mesleki Bakis Agist ve Ogretmenlik Uygulamast 1 Dersini Degerlendirme Goriisme Formu:
Katilimcilarin mesleki bakis acilarindaki degisimi daha derinlemesine anlamak ve nicel
bulgular1 desteklemek amaciyla yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Form,
gecerlik komitesinin degerlendirmesiyle revize edilmis; ardindan yapilan iki pilot goriisme
dogrultusunda sorularin siralamasinda diizenlemeye gidilmistir. Goriismeler {i¢ ana sorudan
olusmus ve katilimcilarin tercihine gore yiiz yiize ya da gevrimici gergeklestirilmistir.
Goriismelerin siiresi 20 ila 38 dakika arasinda degismistir.

Bu ii¢ veri toplama aracindan elde edilen bulgular, ¢calismanin bulgular béliimiinde ayr1 ayr1
sunulmamis; bunun yerine birbirini tamamlayan ve destekleyen bicimde harmanlanarak
degerlendirilmistir. Boylece daha biitiinctil bir anlayis ortaya konmasi hedeflenmistir.
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Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, ham
verilerin sistematik bir bigimde siniflandirilmasi ve anlamlandirilmas: siirecini ifade eder (Bogdan ve
Biklen, 2003).

Gegerlik ve Giivenirlik
Veri analiz siirecinin kalitesini giivence altina almak amaciyla arastirmada inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarhilik ve teyit edilebilirlik ilkeleri dikkate alinmistir:

Inandincilik: Katihmer profiline iliskin ayrintilara yer verilmis; veri toplama araglarmin
gelistirilmesi ve analiz siirecinde alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur (Merriam ve Tisdell,
2015).

Aktarlabilirlik: Aragthirmanin baglami, siireci ve uygulama detaylar1 kapsamli bigimde
acgiklanmig; bu sayede benzer ortamlarda uygulanabilirlik zemini saglanmistir (Giiler vd., 2015).

Tutarhilik: Veriler, arastirmacilar tarafindan bagimsiz bicimde analiz edilmis; elde edilen kod ve
temalar karsilastirilarak fikir birligi saglanmaya calisilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Teyit Edilebilirlik: Katihmcr ifadelerine dogrudan yer verilerek, bulgularin okuyucular
tarafindan yorumlanmasina ve denetlenebilirligine olanak taninmuistir (Silverman, 2010).

Bunlara ek olarak, eylem arastirmalarinda Onerilen Gegerlik Komitesi olusturulmustur.
Arastirma siireci boyunca bu komiteyle bes kez toplanti yapilmistir. Komite, smif 6gretmenligi
alamindan biri profesér, biri dogent olmak iizere iki 6gretim iiyesi ile DOK kapsaminda doktora tez
danismanlig1 yapmis Ingilizce Egitimi alanindan bir profesérden olugsmaktadir. Komite, aragtirmanin
yuriitiilmesinde bilimsel rehberlik sunmus ve siirecin i¢ denetimini saglamistir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

DOK'ii kuramsal cerceve olarak temele alan bu arastirma, katilimei eylem arastirmasi deseni ile
yiiriitiilmiistiir. DOK’iin on asamasi bulunmaktadir ve bu asamalar, (6zellikle 6 ile 7.si) eylem
arastirmasinin ytiriitiilme siirecini agiklamak i¢in uygun bir yapiya sahiptir. Bu baglamda arastirmanin
calisma konusunun belirlenmesi, katilimcilarin se¢imi, ihtiya¢ ve durum tespiti, eylem planlarinin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve izlenmesi ile uygulama sonrasi asamalarinin tamami DOK'iin on asamasi
ile iliskilendirilmistir. Ozellikle DOK’iin 6 ve 7. asamalari, eylem aragtirmasi yaklagimiyla ortiigen bir
yapiya sahiptir. Arastirmanin grup belirleme ¢alismasindan son veri toplama asamasina kadar gecen
siire¢ asagida tarihleriyle verilmistir:

e (Calisma grubunu belirlemeye yonelik veri toplama araglarinin 22.03.2021-28.05.2021
belirlenmesi ve hazirlanmasi

e Calisma grubu belirleme ¢alismalar: (veri toplama ve analizi) 07.06.2021-28.07.2021

e Calisma grubuna yonelik ihtiyag belirleme siireci (veri toplama ve 02.08.2021-25.08.2021
analizi)

e Eylem planlarinin olusturulma stireci 26.08.2021-20.09.2021
e Eylem planlarinin uygulanma stireci 27.09.2021-31.12.2021
e Son verilerin toplanmasi 03.01.2022-14.01.2022

Yukaridaki asamalarda eylem planlarinin olusturulma ve uygulama siireci vurgulanmaktadir.
Bu stirecteki eylem planlarinin kapsami ve igerigi Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Eylem planlarina ait dongii ve planlar aras: asamalar (Gemini araciligiyla tiretilmistir.)

DOK'iin asamalari iginde &zellikle eylem planlarinin olusturulmast ve uygulanmasi, aragtirmanin
odak noktasini olusturmustur. Bu kapsamda her bir eylem dongiisii icin belirlenen kazanimlar ve bu
kazanimlarin degerlendirilmesi Sekil 2’de sunulmustur. Alti dongiiden olusan bu yapi, DOK
baglaminda anlam semalarina karsilik gelirken, tiim siirecin biitiinii mesleki bakis agisini temsil eden
anlam perspektifini yansitmaktadar.

Aragtirmanin baslangicinda, katilimcilarin mevcut bakis agilarini sorgulamalarmi saglamak
amaciyla bir ikilem durumu yapilandirilmistir. Katilimcilarla yapilan ¢evrimigi toplantida, hem ders
planlarindan elde edilen veriler hem de Bakis Acis1 Anketi sonuglar1 paylasilmis; mesleki yeterliklerine
yonelik farkindalig diisiik olan bu grubun, Hayat Bilgisi dersinde giinliik yasam konularina (6rnegin
tasitlarin siniflandirilmasi, kisisel bakim, iklim, hava durumu) iligkin bilgi eksiklikleriyle yiizlesmeleri
saglanmigtir.

Bu siirecgte katilimcilarin, mesleki yeterliklerine dair eksiklikleri fark etmeleri, bu eksiklikleri
gidermeye yonelik arastirmalar yapmalar1 ve ¢oziim Onerileri gelistirmeleri tegvik edilmistir. Boylece,
katilimailarin goriisleri dogrultusunda bir yol haritas1 olusturulmus (DOK 6. asama) ve bu harita
temelinde uygulama asamalarina iliskin igerikler gelistirilmistir. Uygulama igerikleri, gecerlik komitesi
tarafindan degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler sonrasi son haline kavusturulmustur.

Her bir dongiide belirlenen kazanimlarin elde edilmesiyle bir sonraki dongiiye gegilmistir.
Dongiilerdeki etkinlikler; farkindalik olusturma, kisisel bakis agilarini tanima, bilgi ve beceri kazanimi
ile yeterlik temelli bakis acis1 doniisiimiinti kapsayacak sekilde yapilandirilmistir. Etkinlikler bireysel
ve grup halinde, yiiz yiize ve gevrimigi olarak; siirekli sorgulama, elestirel yansitma, tartisma ve
geribildirim ilkelerine dayanarak gerceklestirilmistir. Katilimcilarin ¢alismalari, bir cevrimigi platforma
yliklenmis ve burada hem birbirlerine hem de arastirmaciya agik olacak sekilde sunulmustur. Bu sayede
e-portfolyo sistemi olusturulmus, slire¢ boyunca izleme, etkilesim ve geribildirim dongiileri
saglanmuistir.
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DOK’iin 8 (veni rolleri deneme) ve 9. (6z yeterlik ve Ozgiliven insa etme) asamalar:
dogrultusunda, katilimcilar 6gretmenlik uygulamas: dersinde hazirladiklar: ders planlarini gergek sinif
ortamlarinda uygulamislardir. Uygulama oncesinde ders plami arastirmaci ve katilima tarafindan
cevrimi¢i platformda paylasilmis, degerlendirilmis ve yiiz ylize son haline getirilmistir. Uygulama
sirasinda bir 6gretmen aday1 dersi gerceklestirirken diger ii¢ aday gozlemci olarak siireci izlemis;
uygulama sonrasi sinif 0gretmeninin, gozlemcilerin ve uygulayici adaym katilimiyla degerlendirme
oturumu yapilmigtir. Bu siireg sesli olarak kaydedilmis ve doniisiim gostergeleri agisindan analiz
edilmistir.

Son olarak, DOK’iin 10. asamasi olan "yeni bakig agistmin yasamla biitiinlestirilmesi"
kapsaminda, Tablo 1’de belirtilen uygulama sonras: veri toplama araglari araciigiyla elde edilen
verilerle, katihmcilarin mesleki bakis agilarina iliskin doniisiimleri degerlendirilmistir

Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada arastirmaci, hem arastirmayi tasarlayan hem de uygulamay: yiiriiten kisidir.
Arastirma, arastirmacinin katilimeilarin Ogretmenlik Uygulamast dersi kapsaminda akademisyen
olarak danismanhigmi yuriittigii simif Ogretmeni adaylariyla gerceklestirilmistir. Dolayisiyla
arastirmaci, siireci planlayan, yonlendiren ve uygulama siirecinde katiimci bir rol {istlenen
konumdadir. Bununla birlikte arastirmaci, katilimc1 eylem arastirmasi deseninin dogasina uygun
olarak uygulama siirecinde katilimcilarin diisiinme ve farkindalik gelistirme firsatlarini desteklemis,
dogrudan yonlendirme ve miidahalelerden kaginarak katilimcilarin kendi kesif siireglerini desteklemis,
siirecin yapilandirilmasi ve yiiriitiilmesinde onlarin goriislerini dikkate almistir. Etkinliklerin tiimii,
arastirmaci ve katilimcilarin birlikte gelistirdikleri eylem planlar1 dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
Arastirmaci, bu siirecte gozlemci-uygulayici bir denge gozetmis, hem uygulamanin bir parcasi olmus
hem de verilerin yorumlanmasinda nesnelligini korumaya 6zen gdstermistir.

Etik Beyan

Bu aragtirma, Cukurova Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alaninda Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu tarafindan incelenmis olup 27.08.2021 tarihinde E-95704281-604.02.02.205691 say1l1
yazi ile etik agiddan uygun bulunmustur.

Bulgular
Bulgular arastirma sorularina uygun olarak soru sirasina gore diizenlenmistir.

1- Katilimcilarin Mesleki Perspektiflerinde Doniisiimii Deneyimleme Durumlarina Yonelik
Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin, King’in (2009) Ogrenme Etkinlikleri Anketi (OEA) kapsaminda, DOK’iin 10
asamasindan hangi asamada deneyim yasadiklar1 Tablo 2’'de sunulmustur. OEA’da yer alan maddeler,
DOK’iin 10 asamasina gore bireylerin déniisiimii deneyimleme diizeylerini belirlemeye yoneliktir.
OEA'nin orijinalinde baz1 maddelerin yeri DOK’iin 10 asamasina paralel degil karisik olarak yer

verilmistir. Ornegin g” maddesi DOK!iin 3. asamasina denk gelirken “e” maddesi 4. Asamasina denk
gelmektedir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Mesleki Bakis Acilarindaki Degisimi Gostergelerine Yonelik Bulgular
DOK Asamalar1 Maddeler f
1. ikileme diisme a. normal davranis seklimi sorgulamama neden olan bir deneyim yasadim.

b. sosyal rollerle ilgili fikirlerimi sorgulamama neden olan bir deneyim 12
yasadim (Bir 6gretmenin nasil davranmasi gerektigi sosyal rollere 6rnektir).

2. Oz inceleme  c. fikirlerimi sorguladikca 6gretmenlik meslegine yonelik 6nceki bakis acima 13
ya da 6gretmenlik roliimle ilgili beklentilerime artik katilmadigimi fark ettim.

d. “c” segeneginin aksine fikirlerimi sorguladikga hala dnceki bakis agima ve 1
rollerle ilgili beklentilerime benzer diisiind{igiimii fark ettim.
3. Elestirel g. geleneksel rol (6gretmenlik roliiniizle ilgili) beklentilerimle ilgili kendimi 4
degerlendirme rahatsiz hissettim.
4. Dontisiim e. bu egitim siirecinde diger bireylerin de kendi bakis acilarimi 11

siirecinin farkina sorguladiklarini fark ettim.
varma
5. Yeni roller, f. bu egitim siirecinde her zamanki inanglarim ve rollerimden farkl bir sekilde 7

iligkiler ve davranmay: diigiinme firsati elde ettim.

eylemler

kegfetme

6. Eylem plan1  i. bu egitim siirecinde edindigim yeni davranis bi¢cimlerine uyum saglamak 12
olusturma i¢in yeni yollar kesfetmeye ¢alistim.

7. Bilgi ve beceri j. bu egitim siirecinde edindigim yeni davranis bigimlerini benimsemek i¢in 10
edinme gereksinim duydugum bilgileri topladim.

8. Yenirolleri  h. bu egitim siirecinde edindigim yeni rollerde kendimi daha rahat ve 13
deneme giivende hissetmek i¢in bu yeni rolleri hayata gecirmeyi denedim/¢alistim.

9. Ozgiiven k. yeni davranisima yonelik aldigim tepki ve doniitler hakkinda diisiinmeye 14
kazanma basladim. (Ogretim uygulamalariniz sonrasinda uygulama 6gretmeni,

Ogretim eleman1 ve diger 6gretmen adaylarmin goriisleri buna 6rnektir.)
10. Hayatla L. bu egitim siirecinde harekete gectim ve edindigim bu yeni davranis 11
biitiinlestirme  bigimlerine uyum sagladim.
Farkl1 bir durum m. Yukaridaki ifadelerin hig¢biri benim durumumu tanimlamiyor. -

Tablo 2’ye gore katilimcilarin DOK'{in farkli asamalarinda farkli deneyimler yasadiklari ifade
edilebilir. Katilimcilarin yasadiklari deneyimin bir doniisim oldugunu ifade etmek igin 6. ve
sonrasindaki asamalarda deneyim yasamalar1 6nemli bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Bu bulgunun
yani sira OEA’da yer alan farkli sorulardan ve yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgularda, katilimcilarin 14’1 egitim siirecinde meslege yonelik inang, fikir veya beklentilerinde
degisim oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Bu degisimin hangi yonlerde olduguna dair soruya
ise verilen yamtlar mesleki yeterlik algisina (alan bilgisinin 6nemi, kazanim temelli ders tasarlama vb.)
ve mesleki tutumuna yonelik degisimler (meslege dair 6n yargilardan kurtulma, meslegi ciddiye alma
vb.) temalar altinda toplanmistir. Tki katilima ise (OA10 ve OA16) degisimi deneyimlemediklerini
ifade etmislerdir. Tablo 3’te katilimcilarin yasadiklar1 doniisiimlere iliskin bulgulara yer verilmistir:
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Tablo 3. Katilimcilarin Yasadiklar: Déniisiimlere fliskin Bulgular

Meslege Yiiklenen Anlam Mesleki yeterlik temelli bakis agis1 kazanma
Meslekten keyif alinabilecegini diisiinme
Meslegin ciddiyet ve 6neminin farkina varma
Meslekle barisma
Meslege yiiklenen anlamin gergekle uyusmadigini fark etme
Meslege saygi gelistirme
Meslege yonelik 6n yargilardan kurtulma

Mesleki Yeterlikler Ogretmen ve 6grenci rollerini yeniden degerlendirme
Ogrenci 6grenmesi odakli bakis agist
Kitaba baglh kalmama diisiincesi
Planlama konusunda bakis agis1 degisimi
Alan bilgisi konusunda yeterli olma diisiincesi
Oz degerlendirmelerle eksikleri fark etme
Pedagojik acidan degisim
Kazanima ve 6gretim programina yonelik bakis agis1 degisimi
Sinif yonetimi konusunda perspektif dontisimii

Tablo 3 incelendiginde, “meslege yiiklenen anlam” alt temas: kapsaminda katilimcilarin
meslege yonelik yeterlik temelli bir bakis agis1 ortaya koyduklari, meslekten keyif alabileceklerini
diisiinmeleri, meslegin ciddiyet ve 6neminin farkina vardiklari ve sayg: gelistirdikleri, meslege dair
onceki diistincelerinin, 6n yargilarinin degistigini ve bunun uyumsuzlugunu fark ettiklerini ifade
ettikleri gdriilmektedir. Bu dogrultuda asagida OA5’in gériislerine yer verilmistir:

“Simf ogretmenliginin statik oldugunu ve mesleki gelisime kapali bir meslek oldugunu
diisiintirken bu egitimle kendimi gelistirebilece§imi, meslegin bekledigimden daha da zor
oldugunu, kariyer yapmaya acik oldugunu fark ettim ve sinif dgretmenliinin ciddiyetinin
farkina vardim.” OA5 (Egitsel giinliik)

OAS5, sinuf dgretmenligine ydnelik mevcut diisiincelerinin bu egitim siirecinde gergekle
uyusmadigini, meslegin ciddiyeti ve saygiyr hak eden bir yoniiniin oldugunu fark ettigini dile
getirmigtir. Ote yandan “mesleki yeterlikler” alt temasi kapsaminda katilimcilarin bazi mesleki
yeterliklere yonelik bakis acis1 doniisiimii yasadiklari goriilmektedir. Bu kapsamda, dgretmen ve
ogrenci rollerini yeniden degerlendirdikleri, 6gretmeden ¢ok 0grenci 6grenmesi odakli bir bakis agis1
kazandiklari, dersi planlarken ve ytiriitiirken sadece ders kitabina bagh kalmayip cesitli kaynaklara
basvurduklar1 goriilmiistiir. Tiim bunlarin yani sira, alan bilgisi, siuf yonetimi, dersi planlama,
kazanim ve Ogretim programi ve pedagojik yaklasim konularinda kazandiklari bilgi ve beceri
dogrultusunda perspektif doniisiimii yasadiklarini belirtilmistir. Bu dogrultuda asagida bazi katiima
goriisleri sunulmustur.

“Alan bilgimin eksik oldugunu fark ettim bunu gelistirmem gerektigi bakis agist gelistirdim.
Derse oylece gir degil de hazirlikli ve yeterliklerle girmem gerektigi hususunda bakis
gelistirdim.” OA11 (Yansitma yazist)

“Ogretmenligin sadece tutumdan ibaret olmadigim bilgi ve becerilerin dnemli oldugu bakisini
gelistirdim.” OA8 (Egitsel giinliik)

Yukarida goriislerine yer verilen 6gretmen adaylarmin egitim siirecinde meslegin yeterliklerine
yonelik yiikledikleri anlamda bir doniisiim yasadiklarini vurguladiklar: gériilmektedir. Diger taraftan
katilimcilarin deneyimledikleri degisime katkis1 bulunan bireyler sorusuna ise en fazla 14 frekansla
danismanin destegi (yazarlardan birisi) oldugu belirtilmistir. Ote yandan deneyimledikleri degisime
katki saglayan uygulama etkinlikleri nelerdir sorusuna verilen yanitlar Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4. Katilimcilarin Degisimine Katki Saglayan Etkinliklere Tliskin Bulgular

Egitim Siirecindeki Etkinlikler f Egitim Siirecindeki Etkinlikler f

Ders plani iizerine goriismek/tartismak 14 Ders uygulamalarmizi degerlendiren kisisel 10
elestirel yansitma yazilari

Siirecteki bireysel geribildirimler 13 Oz degerlendirme etkinlikleri 10

Ders uygulamasi sonrasi elestirel tartisma 13 Cevrimigi etkinlikler ve tartismalar 9

Simnif ici grupla etkinlikler 13 GC’de e-portfolyo olusturmak 9

Dersin geleneksel olmayan (sorgulayict) 12 Grup degerlendirme etkinlikleri 9

yapisi

Sinif ici tartigmalar 12 Ders sunumlar1 ve bunlarin paylasimi 9

Uygulama okulunda bulunma 12 Diislinme siiregleri {izerine sorgulamak ve 8
bunu yazmak

Uygulama okulunda 6grencilerle 12 Egitim giinliikleri 8

etkilesim

Elestirel yansitma etkinlikleri 11 Akran degerlendirme etkinlikleri 8

Ders uygulamasi sonrasi bireysel 11 Uygulama okulunda diger arkadas(lar)1 8

yansitma gozleme

Uygulama okulundaki gozlemler 11 Ders oncesi hazirlik videolar: 8

Kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi 10 Ders 6ncesi okuma gorevleri 5

Sinif ici bireysel etkinlikler 10 Diger: --

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin degisimi deneyimlemesine ¢oklu uygulamalara dayanan
eylem siirecindeki birden fazla etkinligin katki sagladig1 goriilmektedir. Nitekim diger veri toplama
aract olan anketteki metafor sorusuna verdikleri yanitlarda da katithmcilar egitimi: yetistiren,
olgunlastiran, mesleki farkindalik kazandiran ve meslege hazirlayan seklinde nitelendirmiglerdir. Bazi
Ogretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

“Su. Ciinkii bizler tomurcuk halinde birer ¢icektik. Bu egitim siirecinde sulandik ve cicek actik.”
OA14 (Anket)

“Bir bebegin yiiriime asamasi. Ciinkii bir bebek yiiriimeden 6nce emekler, bir yerlerden destek
alir, yeri gelir diiger, aglar. Benim 63retmenlik uygulamamda yeri geldi hocamizin destegi ile

diizeltmeler yaptim, yeri geldi bir sey yapamayinca sinir olup agladim. Ama sanirim ben de
sonunda yiiriimeyi bagardim.” OA1 (Anket)

“Araba siirmek. Ciinkii baslarda karmagsik ve zor geldigi icin zorlandik. Ancak deneyimledikce
bu isin kurallarim, yapisim ¢ézdiik. Yavas yavas ustalasiyoruz. Bagslarda acemi siiriicii gibi
bocaladik. Bazen durup nefes almak zorunda kaldik. Ama alistik zamanla.” OA3 (Anket)

OAE ve Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Bakis Acis1 Anketinden
elde edilen bulgular yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgularla da desteklenmistir.
Ogretmen adaylar1 goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Yapilan yansitma etkinlikleriyle kendi hatalavmmi  kendim fark ettim, kendimi ve
uygulamalarimi sijrekli elestirerek yanliglarimi eksiklerimi fark edip kendimi gelistirmeye
degistirmeye calistim.” OAG6 (Goriisme)

“Stmif yonetimi konusunda perspektif degisimi yasama. Onceden G§rencilerin kontrol altinda
tutulmas: gerektigini diisiiniirken simdi onlarin hareket icinde, birbirleriyle etkilesim icinde
6grenecegini diisiiniiyorum.” OA10 (Gériisme)

“Ogretim elemaninin uygulama okuluna gelmesi ve hem bana hem diger arkadaslarima yonelik
degerlendirmeler yapilmast beni gelistirdi ve tiim bakis acimi degistirdi.” OA16 (Goriisme)
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Hem anket hem de goriisme verileri incelendiginde, katilimcilarin egitimin kendilerini
gelistiren ve mesleki agidan donanimli hale getiren bir yapiya sahip oldugunu vurguladiklar
goriilmektedir. Diger taraftan katiimcilarin deneyimlediklerini ifade ettikleri doniisiimiin egitim
disinda hayatlarinda gerceklesen bir durumdan (tasinma, sevdiginiz birinin vefati, ise baslama, is
degisikligi, issiz kalma, duygusal/romantik bir iliski veya arkadaslik iliskilerinde degisim, aile
ekonomisindeki degisim gibi) kaynakli olup olmadigma yonelik soruda ise higbiri evet yaniti
vermemistir.

Sonug olarak OEA’dan elde edilen verilerin analizi ile katilimcilarin farkl diizeyde ve farkl
deneyimlerle mesleki perspektif doniisiimii deneyimledikleri sonucuna ulasilmistir. Ozellikle
katihmeilarn OEA’nin altinci sorunun alt sorularma verdikleri yanitlarla degisime/doniisiime agik
bireyler olmasimnin belirlenmesi, bu katilimcilara yonelik yapilacak etkinliklerle doniigiimiin
gerceklesebilecegini gostermistir. Devamindaki ikinci soruya verilen yamitlarla 14 katihimcinin
doniistim yasadigini belirtmesi ve bu katilimcilarin agik ve kapali uglu diger sorulara (6zellikle 3., 4. ve
5. Sorular) verdikleri yamitlar biitiinciil olarak degerlendirildiginde mesleki doniigtimii
deneyimlediklerine yonelik bulgularin oldugu belirlenmistir. Diger iki katiimcinin yari yapilandirilmis
goriismede ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik bakis agis1 anketine verdikleri
yanitlar incelenerek doniisiimii yasayip yasamadiklarina karar verilmistir.

Smif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Bakis Agis1 Anket'i sonuglarma
gore arastirma Oncesi sinif 6gretmeni olma kararlarinda degisim yasanmistir. Arastirma oncesi sinif
ogretmenligi tercihine yonelik pismanlik ve mutsuzluk duyan sekiz katilimci, arastirma sonrasi bu
goriislerinde bir doniisiim yasamis olup bu doniisiimii “olumlu doniisim” ve “6n yargilarindan
kurtulma” olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Diger taraftan 6gretmen adaylar1 ile yapilan goriismeden
elde edilen bulgular da anketten elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu kapsamda elde edilen
bulgular Tablo 5'te sunulmustur:

Tablo 5. Katiimcilarin Egitimin Sonuglanmastyla Meslege Yonelik Hislerine liskin Bulgular

Olumsuz duygu ve Korku ve kaygilar1 yenebilme
diisiincelerden Rahatlamig hissetme
kurtulma Tedirginliklerinden kurtulma
Meslegi yapamayacagina yonelik inangtan kurtulma

Olumlu duygu ve Oz giiven kazanma
diisiinceler Yeterlik kazanmaya bagli olarak inang ve 6zgiiven gelistirme
yiiklenme Yapabilir, uygulayabilir duruma geldigini hissetme
Meslegin gerekliliklerini yerine getirebilen 6gretmen oldugunu hissetme
Farkli1 SYT kullanma konusunda 6zgiiven kazanma
Ogrencilerin 6grendigini gormenin verdigi mutluluk hissi
Ogretmen gibi hissetme
Meslege hazir hissetme

Tablo 5 incelendiginde, egitim Oncesi meslege yonelik olumsuz duygular besleyen
katilmalarin  bu duygulardan egitim siirecinde edindikleri mesleki yeterlikler sayesinde
kurtulduklarin: ifade ettikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda bazi 6gretmen adaylarin goriisleri
sOyledir:

“Meslege  hazir  hissediyorum. Gelisime bagli olarak kendime giivenim  yiikseldi.
Olumsuzluklarla bas edebilecegimi hissettim.” OA7 (Goriisme)

“Mesleki yeterlik kazandikca meslegi yapabilecegine yonelik inang ve dzgiivenim arttr” OA4
(Goriisme)

“Meslegin ciddiyetini fark edince dnceden ¢ok fazla 6zgiiven sahibi oldugumu ve bu ciddiyeti
kavrayinca ozgiivenim diistii yani olmas1 gereken yere geldi ve bu dogrultuda kendimi
gelistirmeye basladim.” OA5 (Goriisme)
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“llk baglarda pek sicak gelmiyordu. Tereddiitlerim ok fazlaydi. Ama su an daha cok 1sindim ve
tereddiitlerim azaldi. O yiizden sinif 6gretmeni olma kararim su an daha mantikli ve sicak
geliyor diyebilirim.” OA11 (Anket)

“Bu karart alirken aslinda bu meslege yatkin oldugum icin degil puanim yettigi icin tercih
etmistim. Ancak su an iyi ki secmisim diyorum ciinkii yapti§imiz staj sayesinde bu meslege
yatkin oldugumu gordiim.” OA14 (Anket)

“Bu boliimii secti§ime pisman olmugstum fakat gordiigiimiiz dersler ve staj ile birlikte sevmeye
basladim, yapabilece§ime inandim.” OA13 (Anket)

“... meslegin oneminin farkinda degildim ilk geldig¢imde ama su an nasil 6nemli bir isin icinde
oldugumu bilmenin hem korkusu hem de heyecani var.” OA15 (Anket)

Anketten elde edilen diger bir bulgu ise sinif 6gretmenlerinde bulunmasi gereken yeterliklere
dair olusan bakis acis1 degisikligidir. Ogretmen adaylariin verdigi yanitlar hem arastirma éncesi hem
arastirma sonrast su ii¢ tema altinda degerlendirilmistir: mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ile
degerler yeterlik alanlari. Arastirma oncesi katiimcilarin yanitlariin yiiksek bir oranda tutum ve
degerler temas: (sevgi dolu, hosgoriilii, adil, sabirli, giivenilir olma gibi) altinda toplandig: goriiliirken,
aragtirma sonrasi mesleki bilgi (alan bilgisi, pedagoji bilgisi, 6gretim programlarinin 6zelliklerini bilme
gibi) ve mesleki beceri (6gretimi planlama, sinif yonetimi, 6grenci gelisimine odaklanma, demokratik
Ogrenme ortami tasarlama gibi) temalar1 altinda toplandigr goriilmiistiir. Bu bulgular1 yar-
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular desteklemistir. Goriismede katilimcilara bu siiregte
mesleki yeterliklerinde nasil bir degisim oldugu sorulmus ve elde edilen yanitlarin analizinde elde
edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. Katilimcilarin Kazandiklar1 Mesleki Yeterliklere Yonelik Bulgular
Ogretim stirecinin Ders planlama asamasinda siireyi verimli kullanabilme

planlanmasina yo6nelik Ders plani hazirlama konusunda neleri nasil yapabilecegi konusunda bir
kazanilan yeterlikler =~ beceri kazanma
Ders planlamanin gerekliligini anlama

Ogretim siirecinin Ogretim siireci tasarlayabilme becerisi kazanma
uygulanmasina yonelik Ekonomik ve etkili materyal hazirlama
kazanilan yeterlikler = Bir¢ok kaynaga basvurarak zengin igerik olusturma
Sinif yonetimi konusunda gelisim
Cocuga gore 6grenme ortami ve siireci hazirlama
Farkl strateji-yontem-tekniklerin (SYT) nasil uygulanacag bilgi ve becerisini

kazanma
Ogretim siirecinin Degerlendirmeye yonelik bakis agisi
degerlendirilmesine = Degerlendirme faaliyetleriyle 6grenci 6grenmesi ve ogretim hakkinda doniit
yonelik kazanilan alma
yeterlikler Degerlendirme konusunda alternatif yaklasim ve tekniklerin oldugunu fark
etme

Alternatif degerlendirme tekniklerini

Kazanim ve analizine Kazanmimi anlamlandirma ve analiz yapabilme

yonelik kazanilan Kazanim-6gretim siireci-degerlendirme arasi uyum saglamanin gerekliligi
yeterlikler Kazanima gore 6gretim siirecini tasarlama
Belirtke tablosunu nasil ve ni¢in kullanacagini 6grenme
Kavram analizine Alan bilgisi konusunda gelisim
yonelik kazanilan Kavram analizi yapabilme
yeterlikler Kavram ve kavram 6gretimine yonelik yeterlik ve farkindalik kazanma

Kavram yanilgilarinin tespiti ve bunu giderme
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Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin Ogretim siirecinin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi, kazanimi analiz edebilme, kazanim dogrultusunda &gretim siireci planlayabilme,
kavram analizi yapabilme ve kavram yanilgilarina yonelik calismalar yapabilme yoniinde yeterlikler
kazandiklarmi belirtikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda asagida bazi katilime: goriisleri sunulmustur.

“Plan yapmay: bilmiyordum denebilir. Simdi nasil bir plan yapacagimi, 6grencileri nasil aktif
edecegimi biliyorum ve bunun iizerine diisiinmeye zaman ayiriyorum. Plami hazirlama
konusunda artik cok vakit kaybetmiyorum. Plamn gerekliligine inaniyorum. Bu olmadan etkili
bir 6grenme siireci gerceklesmezdi.” OA7 (Goriisme)

“Degerlendirme konusunda artik bir bakis agim gelisti. Onceden cok 6nemsemiyordum ve hangi
olgme teknigini sececegimi bilemezdim. Simdi farkly yaklasim ve teknikler kullanabiliyorum.
Ornegin en son kavram iliskilendirme testi kullandim.” OA16 (Goriigme)

“Ders planlama ve uygulamada kitaba bagli olmamam gerektigine doniik bakis gelisti. Ders
plam hazirlama konusunda neleri nasil yapabilecei konusunda bir beceri kazandim.” OA10
(Goriisme)

Katilmailarin goriigleri degerlendirildiginde, ozellikle ders planlama, derse hazirlikli olma,
uygulama siireglerini iyilestirme, farkli degerlendirme yaklasim ve teknigini bulma ve kullanma
konularinda yeterlikler kazandiklari anlasilmaktadir. Buna ek olarak katilimcilara 6gretmenlik
uygulamasi dersi kapsaminda siniflarda yaptiklart uygulamalarda yeterlikleri hakkinda goriisleri
sorulmustur. Stire¢ icerisinde olumlu ilerlemeler kaydettiklerini, ders planu ve uygulamalara dair
gozlemlerle yapilan geribildirimlerin basta planlama ve uygulama olmak {izere genel olarak
gelistirdiklerini, grupta yer alan diger katilimcilarin ve 6z degerlendirmelerin gelismelerine firsat
sundugunu belirtmislerdir. Arastirmanin uygulama siirecinde her katilimcinin ders plani, uygulama
videolar:, hazirladig1 etkinlikler bazen yiiz yiize bazen de ¢evrimici sisteme yiiklenerek diger
katilimailarin degerlendirmesine doniit sunmasina firsat taninmustir. Bu sebeple uygulama siirecinde
olusturulan ortam, katilimcilarin birbirine katki sagladig: bir siirecin ortaya gikmasimi saglamistir. Bu
uygulamaya bir 6rnek soyledir:

“Eger ders plam iki ders saatinde uygulamirsa herhangi bir siire sikintist yasanmaz bence.
Kullamlan yontem ve tekniklere baktigimizda ise gayet etkili ve kazanmima uygun secilmis fakat
yamlmiyorsam arastirma-inceleme surada devreye giriyor, her grup kendi payina diisen gevre
sorunu hakkinda dnce arastirma yapryor ve daha sonra logo, slogan kismina devam ediyor. Ders
sonunda yapilan aga¢ dikme etkinligi ile sorumluluk alma kismi devreye giriyor. Bu sekilde
uygulanirsa gayet etkili ve basarili bir ders olacagimi diisiiniiyorum” OA9 (3. Uygulama
dongiisii: Pedagojik alan bilgisi-Cevrimici uygulama tizerinden yorum)

Uygulama siirecinde katilimcilar bazen bireysel bazense grupla ¢alismislardir. Yukaridaki
yorum cevrimigi sistem {izerinden D grubunun (OA4, OA8, OA12, OA16) Hayat Bilgisi “Doga ve
cevreyi koruma konusunda sorumluluk alir.” kazanimi kapsaminda hazirladigi ders senaryosu
etkinligine yonelik yoruma bir Ornektir. Benzer sekilde uygulama siirecinde bireylerin kendi
calismalaria yonelik 6z degerlendirme ve yansitma yazilari yapmalar1 da saglanmistir. Ornek olarak
OA15 ders plani hakkinda:

“Kullandigim unsurlarin 9 yas cocugu icin uygun oldugunu diisiiniiyorum. Soru-cevap teknigi
ile onlar1 diisiinmeye, egitsel oyun ile hem e8lendirip hem ogretmeye uygundur. Ciinkii
gozlemlerime gore cocuklar oyun icerigi olan her seye bayiliyorlar haliyle yaslarimda ve
gelisimlerinden dolayi. Bu sebepten hem su an ki ders uygulamalarim hem de 6gretmenlik
meslegimde hem sorgulatma hem de eglendirme asamalarim atlamak istemiyorum.” OA15 (2.
Uygulama dongiisii: Pedagoji bilgisi-Yansitma yazisi)
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OA15in yansitma yazilarinda ne ve neden yaptig1 hususunda farkindalik gelistirdigi ve bunu
objektif bir sekilde degerlendirmeye galistigi goriilmektedir. OA12 ise benzer sekilde kendi
uygulamasina dair goriislerini soyle dile getirmistir:

“...tek sorun heyecan yapmam ve zamammn kisa olmasiydi, bunlar benim ders amndaki
motivasyonumu bazen etkiledi. ... Bazi Kurtulus Savasi kahramanlari hakkinda benim de bilgi
eksigim vardi, bazen sorulan sorulara cevap veremedim, kendimi yetersiz hissettim. Bir sonraki
derste konu alani icin ekstra hazirlik yapmay: planlyyorum.” OA12 (6. Uygulama dongiisii:
Ogretimi Uygulama-Yansitma yazist)

OA12'nin ifadeleri incelendiginde, elestirel bir bakis acistyla olumlu ve olumsuz durumlari fark
ederek bunu agk bir sekilde ifade edebildigi goriilebilmektedir. OA15, OAl12'ye gore
degerlendirmelerinde daha pozitif odakli oldugu anlagilmaktadir. OA12'nin 6., OA15'nin 2. Déngiide
bu yazilar1 yazdig diisiiniildiigiinde, hem katilimcilarin siireg igerisindeki degisim deneyimlediklerini
hem de aragtirmanin uygulama siirecinin onlari kademeli olarak elestirel ve gelisime odaklanma
konusunda farkindalik kazandirdig: belirtilebilir.

Hem grup hem de bireysel degerlendirmelerin hem degerlendirmeyi yapan hem de
degerlendirme yapilan birey/lerin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Nitekim Tablo 4
incelendiginde katilimcilar sinif i¢i grupla etkinlikler (f:13), sinif ici tartismalar (f:12), elestirel yansitma
etkinlikleri (f:11), 6z degerlendirme (f:10), ¢evrimigci etkinlik ve tartismalar (f:9), grup degerlendirme
etkinliklerinin (f:9) degisimlerine katki saglayan etkinlikler oldugu anlasilmaktadir. Ayrica
uygulamada yeterliklerinin 6grencilere ve 6grenme ortamina yonelik olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Uygulamalarinda aktif katilimin arttig1, goriislerin 6zgiirce ifade edildigi demokratik,
etkili ve eglenceli bir 6grenme ortamina ulasildigi, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin arttig1 ortak
olarak belirtilen durumlar olarak 6ne ¢ikmusgtir.

Katilimcilarin doniisiim yasadigina dair ipucu niteliginde degerlendirilebilecek bir diger bulgu,
katilimailarin lisans egitiminin nasil olmasi gerektigine yonelik verdikleri yanitlardir. Arastirma oncesi,
Ogretmen adaylarinin lisans egitiminin uygulamaya dayali olmas1 gerektigi, stajin daha fazla olmasi
gerektigi gibi fakiilte dist durumlara atifta bulunduklari belirlenmistir. Arastirma sonrasinda
katilimcilar, mesleki yeterliklerin kazandirilmasina yonelik deneyim ve uygulama temelli siireclerin
programa dahil edilmesi, okul uygulamalarinin ise bu siireclerin ardindan gergeklestirilmesi gerektigini
vurgulamiglardir.

“Yeterli, saglam bir teorik bilgiyi alacagi bir siirece, Ogrencilerin gelisim ve 0Ogrenme
durumlarin 6grenebilecegi bir siirece ihtiyag vardir. Ayrica da en 6nemli olan bu teorik bilgileri
uygulama imkanmimn olacag: bir egitim siirecine ihtiya¢ var bence, ki bunlar su an ki siirecler
zaten (6gretmenlik uyqulamas: dersi kastedilmektedir). Bunun yaninda bu uygulama siirecinde
her ogrenciye doniit vererek uygulamada yaptigr olumlu, olumsuz, dogru, yanhs seyleri
gosterecek bir siire¢ de bence muhakkak olmali. Ciinkii asil o zaman uygulama, staj siireci daha
anlamli ve verimli oluyor.” OA11

Ote yandan katilimcilarin arastirma sonunda smnif 6gretmeni olarak kendilerine yonelik
degerlendirmeleri, mesleki yeterlik temelli bakis agis1 gelistirme agisindan 6nemli bir bulgu olarak
degerlendirilmektedir. Katihmailar kendilerini bir 6gretmen olarak mesleki bilgi ve becerilere sahip,
Ogrenme ve gelisime acik, 6z elestiri yapan meslegin gerekliliklerinin farkinda olan, 6grenci ve 6grenme
odakl1 perspektif gelistiren bireyler olarak degerlendirmislerdir.

Son olarak Smif Ogretmeni Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Bakis Agis1 Anket'te
yer alan 9. soruda mesleki yeterlikleri 5nemsemeyen A 6gretmen aday1 ve mesleki deneyim ile beraber
mesleki yeterlik odakli B 6gretmen adayinin kisa hikayeleri sunulmus ve katilimecilara bu iki hikaye
hakkindaki goriisleri sorulmustur. Arastirma oncesi katilimcilarin tamami A &gretmen adayinin
tutumunu daha dogru bulduklarini ifade etmislerdir. Ancak arastirma sonrasinda, bir katilimc: disinda
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tiim katilimcilar mesleki yeterlik odaklh bakis agis1 gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu konuda OA14’iin
goriisleri su sekildedir.

“Aslinda bu iki durumda tek bagina yeterli degildir. Bu iki durumdan da bir seyler alirsak ortaya
daha dogru seyler ¢ikacaktir. Durum 1’de deneyim on plana ¢ikmug ki bu cok gerekli bir sey ancak
bu temel diizeyde bilgi ve becerinin yeterli olacagini gostermiyor. Ogretmen gerekli sekilde tiim
bilgi ve becerilere sahip olmali ve kendini bu konuda gelistirmeli. Ayrica tiim bunlar: yasadig
deneyimlerle pekistirmeli.” OA14

OAl14'tin goriigleri incelendiginde, diger 14 katilimcimin goriisiinii temsil edecek sekilde
mesleki bilgi ve becerilerin lisans siirecinde kazanilmasi ve bunlari uygulama firsati bulunmasinin
gerekliligini ifade ettigi goriilmektedir. Diger taraftan OEA’da degisim yasamadigin ifade eden iki
katilimcidan biri olan OA10 aslinda déniisiimii deneyimledigini gdsteren yanutlar vermistir. OA16 ise
burada da doniisiimii deneyimlemedigine yonelik bir gosterge olacak yaniti vermistir.

“Yiizme 0grenmek. Ciinkii yerinde durarak hicbir sey 6grenmezsin ta ki suyun icine kendini
suyun igine atarsin deneyimleyerek 63renirsin. Stnif 6gretmenligi de dyledir, teoride degil en iyi
pratikte, gercek stmif ortamyla yiiz yiize gelerek 63renirsin.” OA16

OA16'nin ifadeleri mesleki yeterlikleri meslekten nce kazanmasi gerektigine dair bir bakis
agisini sergilememekte olup pratik ve deneyimin tek bagina yeterli olacagini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu goriisii destekler nitelikte farkli bir soruya da benzer bir cevap verdigi goriilmektedir:

“... bazen istenmedik durumlarla karsilasabiliriz, bu durumda bize en ¢ok yardimci olacak dge
deneyimdir. Bunu da meslegi icra ederken elde edecegimi diisiiniiyorum.” OA16

OA16'min bu ve benzer ifadeleri mesleki yeterlik temelli bir bakis agis1 kazanmadigini
diisiindiirmektedir. Ote yandan, katihmcilarin doniisiim yagadiklarmi ortaya koyan bazi bulgular,
uygulanan egitime dair yanitlarinda goriilmektedir.

“Madalyonun diger yiizii. Ciinkii bu egitim oncesinde 6gretmenlik mesleginin basit ve herkesin
yapabilecegi bir meslek sanwyordum. Fakat aldi§im egitim sonrasi bu meslegin profesyonel bir
meslek oldugunu kavradim.” OA13

“Bilmedigin bir yoldan bildigin bir yola gecmek. Ciinkii eksigim vard:r ve tam olarak ne
yaptigimi, nasil yapacagimi bilmiyordum. Su an asamalar: 63rendim oOzellikle plan hazirlamada
aldigim egitim benim icin cok nemli.” OA12

“Yolun sonunda hizli bir doniisiim yeri. Ciinkii bu siirecte meslege bakisimda olan agikcast hi¢
beklemedigim bir olumlu doniisiim yasadim. Ozgiiven ve mesleki yeterliklerine olan inancim
arttr. O yiizden gercekten cok tesekkiir ederim bu siirec icin. Yoksa hep tedirginlik icinde meslege
alismaya ¢alisan bir ben olacaktim, belki de devam edemeyecektim. Ama su an bu kisacik egitimde
bile cok yol kat ettigime inamyorum @ OA11

“Ogretmenlik yolunda attigim en biiyiik adim. Ciinkii ben bu dénem kendimi bir 53retmenmis
gibi ilk defa hissettim. Ogrenmem gerekenleri, etkili ve verimli 6gretmenin nasil 6gretmen olmast
gerektigini bu donemde derinden hissettim.” OA2

Katilimcilar egitimin kendilerine meslege yonelik bir farkindalik kazanma, meslegin basit
olmadigim ve profesyonel bir meslek oldugunu kavrama, kendi bakis acilarimi fark etme ve bunu
degistirme, kendilerini kesfetme, yeterliklerinde eksiklikleri oldugunu fark edip gelistirebilme firsati
sundugunu agiklamiglardir. Bu yanitlar meslege ve Ogretmen yeterliklerine ydnelik yasadiklari
doniistimii gosterecek birer bulgu niteligindedir.
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Ote yandan, yart yapilandirilmis goriismelerde katilimcilara uygulamanin siireci ve
yliriitiilmesine iligskin goriisleri sorulmustur. Katilimcilarin, siireci verimli ve keyifli bulduklar1; mesleki
eksiklerini fark ettikleri; bilgi ve beceri kazandiklary;, egitime katilmay:r bir sans olarak
degerlendirdikleri; meslege yonelik goriislerini yeniden gozden gecirme firsati elde ettikleri ve meslege
kars1 ozgiliven kazandiklar: yoniindeki ifadeler 6ne ¢ikmistir. Bununla birlikte, uygulama siirecinin
yogun ve yorucu oldugu, yalnizca Hayat Bilgisi dersiyle smirh kalmayip farkli derslerde de
uygulanmasi gerektigi, egitim giinliiiiniin stk yazilmasmin zaman zaman sikici hale geldigi ve
katilimailarin bu uygulama digsinda farkl yiikiimliiliiklerinin bulundugu yoniinde degerlendirmeler de
dile getirilmistir. Bazi1 6gretmen adaylarinin gortisleri su sekildedir:

“Uygulama ogretmenim daha ilgili olsa daha gelisim olabilirdi. Ancak onun digmda bizim
egitimimiz cok yerli yerindeydi.” OA14

“Ben oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii genel yap: olarak degisime, gelisime kapaliyim, kolay
acilamayan birisiyim, ice kapamiGim. Ama bu derste bunu fazlaswyla kirabildik ve bunu
asabildim. ‘Ben’e ragmen gelisip degisebildim. Ama kisilik ozelliklerim uygun olsayd: daha da
farkly olabilirdi. Sosyal anksiyetem var, farkindayim bu derste bazi seyler degisti ancak bu kadar
olabildi. Bunda hem dersin yapisinin etkisi var hem de sizin beni aktif yapma cabamz etkili
oldu.” OA13

Katilimcilarin ifadelerine gore, gelisim ve degisimlerine engel olusturan unsurlar, egitimin
genel isleyisinden ¢ok, egitim dis1 faktorler ve kisisel 6zelliklerle ilgilidir. Katilimcilar, genel olarak
egitim siirecini gelistirici ve yeterli bulduklarini belirtmektedirler.

Elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin 15’inin mesleki
perspektifinde doniisim yasadigr ortaya ¢ikmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin mesleki
yeterliklerin gelisimleri agisindan 6nemli oldugunu diistindiiklerini ortaya koymustur. Bu 15 6gretmen
adayinn arastirmanin temel amaci olan mesleki yeterlik temelli mesleki bakis acis1 gelistirdigi ifade
edilebilir. Diger 6gretmen adaymin (OA16) ise doniisiimii tam olarak deneyimlemedigi ortaya
konmustur. Ote yandan OA16'nin farkli verilerde perspektif doniisiimiine yonelik isaretler bulundugu
goriilmiistiir. Bunlara 6rnek olarak Tablo 4 ve 6'min altindaki alintilar gosterilebilir. Ancak bunlar,
DOK'’e gore bir anlam semasi doniisiimii olarak degerlendirilebilir. Ciinkii siire¢ sonunda anlam
perspektifi doniisiimiine dair toplanan verilerde bu déniisiimiin gerceklesmedigi goriilmiistiir. DOK’e
gore anlam semalarindaki degisim, doniisiim olarak degerlendirilmemektedir. Bu 6gretmen adayiyla
daha sonra yapilan yiiz yiize goriismede KPSS sinavinin iizerinde baski olusturdugunu ve bu siiregte
yasamis oldugu ve paylasmak istemedigi bazi 6zel durumlarin egitim siiresince motivasyonunu
diistirdiigiinii belirtmistir. Ayrica egitim Oncesi meslege yonelik diislincelerinin KPSS’yi kazanip
siirecte bir sekilde meslek ogrenilir seklindeyken egitim sonrasi mesleki yeterliklerin temel diizeyde
kazanilmasi gerektigine ve meslege bu sekilde baslanmasi gerektigi sekline doniistiiglinii belirtmistir.
Temel diizeydeki mesleki yeterliklerin mesleki siirecte gelistirilecegine inandigini ifade etmistir. Bu
aragtirmada mesleki yeterliklerin mesleki deneyimle gelistirilmesi gerektigi kabul edilmekte, ancak
temel diizeyde yeterlik kazaniminin yeterli olmayacagl diisiiniilmektedir. Nitekim arastirmanin
bulgular1 diger Ogretmen adaylarinda mesleki yeterlikleri kazanarak uygulama siirecinde bu
yeterlikleri gelistirebilecekleri yoniinde bakis agisinin ortaya ciktigini gostermektedir. Ayrica OA16'min
eylem aragtirmasi siirecinde olusturulan alti eylem dongiisii sirasinda elde edilen bulgular, eylem
dongiisiiniin  kazandirmasi beklenen yeterliklere ulastifi ve bu yeterlikler kapsaminda anlam
semalarinda bir doniisiim oldugunu ortaya koymustur. Ancak eylem arastirmasi tamamlandiktan
sonra toplanan veriler mesleki anlamda perspektif dontisiimil yasanmadigini gostermistir.
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2- DOK Baglaminda Ogretmen Yeterlikleri ile Ogretmenlik Meslegine Yonelik Mesleki Bakis
Acist Arasindaki Iliskinin/Etkilesimin Incelenmesi

Aragtirmanin ikinci sorusu, DOK’e gore hazirlanan 6grenme etkinliklerinin mesleki yeterlikler
ile mesleki bakis agist arasindaki iligskiyi ortaya koymay: amaglamaktadir. Bu baglamda elde edilen
bulgular asagida sunulmustur.

Aragtirma, katilmalarin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlenen 6gretmenlik yeterliklerinin
gelistirilmesiyle baslamis ve bu yeterliklerin kazanimi sonrasinda katilimcilarin zihinsel doniistimleri
incelenmistir. Ogretmenlik yeterliklerine sahip olma ile mesleki bakis acis1 arasindaki bu iliskiyi ortaya
koymasi agisindan ¢alismanin bulgularina dayanarak olusturulan Sekil 3 incelenebilir:
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Sekil 3. Ogretmenlik yeterlikleri ile mesleki bakis agis1 arasindaki iliski

Calismanin bulgularina dayali olarak ortaya konan Sekil 3'teki model, 6gretmen yeterlikleri ile
ogretmenlik meslegine bakis agis1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. ilk olarak elestirel yapisiyla
DOK etkinlikleri ile birey hem sahip oldugu yeterlikleri hem de bu baglamda gelistirmis oldugu bakis
agisin farkina varmak amaciyla sorgulamaktadir. Bu sorgulama sonucunda, bireyin mevcut
Ogretmenlik bakis agisindan rahatsiz olmasiyla birey bu bakis agisini degistirmeyi amaglamaktadir.
Gelistirmis oldugu bu bakis agis1 6gretmenlik yeterliklerini degistirmek i¢in bir temel olusturmaktadir.
Gelisen mesleki yeterlikler, daha basarili sonuglar elde eden bireyin bakis agisinda degisimin meydana
gelmesini saglamaktadir. Bu karsilikli iliski, gelisim ve doniisiimiin yasandig: siire¢ boyunca devam
etmektedir. Bu karsilikli etkilesimle meydana gelen mesleki yeterlik ve bakis agist sonucunda DOK’e
gore birey yeni roller, iliskiler ve yollar kesfederek bunlari meslek yasamina entegre etmektedir.
Nitekim bu calismada, farkli veri toplama araglar ile toplanan veriler ve aragtirmacinin gozlemleri,
Ogretmen adaylarinin mesleki baglamda zihinsel doniisiim gergeklestirmelerinde mesleki yeterliklerin
kazanilmas1 sonucunda neleri basarabilecekleri hususunda olusturulan farkindaligin 6nemini ortaya
koymustur.

Bir 6rnek durum ile agiklanacak olunursa arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 alan bilgisinin
siif 0gretmenligi mesleginde ¢ok onemli olmadigini ve yiizeysel bilgileri icerdigini bu yiizden ele
alman kazanimin igerik bilgisine hazirlanmayi gerekli gormediklerini belirtmislerdir. Bu bakis agisina
sahip Ogretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini anlamak amaciyla hazirladiklar: ders plam
incelendiginde alan bilgisi konusunda eksiklikleri oldugu ortaya konmustur. Ayrica 6z inceleme,
elestirel yansitma, alan bilgisi eylem plan siireclerinde hayat bilgisi dersi kapsaminda karsilastiklar1
kisisel bakim, gorev ve sorumluluk, hava olaylar1 gibi konu alanlarinda ortaya ¢ikan alan bilgisi
eksiklikleriyle yiizlestiklerinde sasirdiklar1 ve bundan rahatsizlik duyduklar1 goriilmiistiir. Bu
rahatsizlig1 hissetme, bakis agis1 doniisiimii i¢in ilk asama olarak ifade edilebilir. Bakis agilarinda
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hissedilen degisim ihtiyaci sonucunda mesleki yeterliklerini gelistirerek kazanim analizi, igerik tiirleri
ve analizi gibi konularda bilgi ve beceri kazanmuslardir. Gelistirdikleri bu yeterlikler sonucunda ise
bakis agilarinda degisim meydana gelerek alan bilgisinin énemi ve gerekliligi hususunda bakis agis1
gelistirdikleri ortaya konmustur. Mesleki yeterlik ve bakis agis1 arasindaki bu etkilesim 6gretmen
adaylarini yeni yollar kesfetmeye sevk etmis bu sayede hem yeterliklerini gelistirmenin yollarin aramig
hem de bakis agilarini olmas: gereken durumla degistirmeye calismislardir. Buna Ornek olarak
uygulama siirecinde elde edilen bazi katihimei goriisleri su sekildedir.

“Bazi Kurtulus Savast kahramanlary hakkinda benim de bilgi eksikliim vardi. Bu konuda bazen
sorulan sorulara cevap veremedim. Kendimi yetersiz hissettim. Bu yiizden bir sonraki derste
ekstra hazirlik konu caligmast yapmayr planlyorum gelebilecek sorulara yonelik.” OA12 (1.
Uygulama dongiisii: Alan bilgisi Egitim Giinliikleri)

“Alan bilgisine yonelik aldigimiz bu eitimden sonra bakis agimda degisiklikler yasadim. Egitim
oncesinde ders anlatimina karst bakig acim kazanima bakmak ve ders kitabindan yazilanlardan
yola ¢ikarak 6grencilere konuyu agiklamakt:. Ancak kazamimlarin analizi de oldukca onemli bir
noktayms. Ciinkii bu analizler sayesinde kazanim kapsaminda cocuklara vermem gereken
bilgilerin ne oldugunu, bu konuda nasil bir yaklasim se¢cmem gerektigini daha iyi anladim.”
OA14 (1. Uygulama dongiisii: Alan bilgisi-Egitim Giinliikleri)

OA12'nin eksik oldugu yeterliklerini gelistirmeye calismasi, bakis agisinin mesleki gelisime
yonelmesine drnek olarak gosterilebilir. Diger taraftan OA8 kendini su sekilde ifade etmistir:

“Bu dersten sonra bir sey fark ettim. lyi bir ders plam olusturmak icin énemli olan cok fazla
yontem ve teknik kullanmak degil, kazanima uygun yontem ve teknik kullanmak énemliymis.
Ben ¢ok fazla yontem yazmak icin kafa yoruyordum. Belki 63retimi zenginlestiriyordur ama
dogru yontemi bulmak daha énemli diye diigiiniiyorum artik.” OAS8 (4. Uygulama dongiisii:
Ogretimi Planlama-Egitim Giinliikleri

OAS8'in goriigleri incelendiginde uygulama agsamasinda karsilastigi durumlarin bakis acgisinda
degisim olusturdugu, bu dogrultuda da kendi uygulamalarin: gelistirdigi ifade edilebilir.

3- Elestirel Yansitma Yoluyla Deneyim ve Referans Cercevesi (Anlam Perspektifi) Arasindaki
Iliskinin/Etkilesimin Incelenmesi

Bulgular, elestirel yansitma yoluyla gerceklestirilen etkinliklerin, bireylerin referans ¢ercevesini
(anlam perspektifini) ve deneyimlerini sorgulayarak yeniden anlamlandirmalarina katk: sagladigini
gostermektedir. Deneyim ve referans gercevesi {izerine yapilan sorgulamalar, karsilikli etkilesim
icerisine girerek deneyim referans gercevesinin; referans cercevesi de deneyimlerin degistirilmesine,
gelistirilmesine veya doniistiiriilmesine yol ac¢maktadir. Elestirel yansitmalarla birey, edindigi
deneyimleri sorgulamakta ve bunlari hem anlamlandirma hem de uygulamada mevcut durumdan
farkli bir siirece girmeyi denemektedir. Deneyimlerin yeniden anlamlandirilmas: sonucunda, bireyler
deneyimlerini yorumlamasma yol agan mevcut referans gercevelerini sorgulayarak donitistiirme siireci
baslamaktadir. Referans cercevesi, deneyimlerin yorumlanmasinda basvurulan kisisel filtreler olarak
nitelendirilebilir. Bu baglamda, elestirel yansitmalarla siirekli olarak sorgulanan referans cercevesi
sonucunda ortaya ¢ikan degisim veya doniisiimler bireylerin deneyimlerini farkli sekilde
sorgulamasina yol agmaktadir. Ozetle her iki yapidaki degisim bir digerindeki doniisiimii tetiklemekte
ve bu siire¢ karsilikli olarak devam etmektedir. Bulgular gercevesinde olusturulan Sekil 4'te bu siireg
ifade edilmeye ¢alisilmistir.
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Sekil 4. DOK'iin temel kavramlar: ve etkilesimleri

Sekil’4’'te birey bir deneyimle karsilasir ve bunu yorumlar. Ancak elestirel yansitma devreye
girdiginde yorumlamada farklilagsma gergeklesir. Bu noktada birey bir rahatsizlik ve geligki hissederse
bu deneyimin sinirlarini gizen, filtreleyen ve yorumlamanin arkasindaki yapilar olan varsayimlar: fark
eder. Bu fark etme doniisiim siirecinin farkina varmadir. Bu baglamda doniisiim siirecini saglayacak
beceri elestirel yansitmadir. Bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin yapilan elestirel yansitma
etkinlikleri sonucunda (6zellikle DOK'iin 2. Oz inceleme, 3. Elestirel degerlendirme ve 7. Bilgi ve beceri
kazanimi asamalarinda) 6gretmenlik meslegine yonelik referans cergevelerini sorguladiklar1 ve bu
sorgulamalar neticesinde mesleki bakis agilarini yeniden sekillendirdikleri goriilmiistiir. Referans
cercevesindeki doniisiim neticesinde ise arastirmanin eylem planlar1 kapsamindaki yasantilara deger
verme ve bu siireci deneyimlemede de doniisiim gerceklesmistir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylariin hizmet 6ncesi donemde mesleki yeterlik kazanimini
oncelikli gormediklerini, bu yeterliklerin mesleki siirecte kazanilabilecegine inandiklarmi
gostermektedir. Whitbeck (2000), 6gretmen adaylarinin meslegi baslangicta hafife alma egiliminde
olduklarimn ifade etmistir. Wideen ve digerleri (1998) ise bu bakis acilarinin lisans 6ncesi siireclerde
sekillendigini, mevcut anlam yapilarinin fark edilmesi ve bu yapilar tizerine ¢alismanin déniisiimiin
oniinii acabilecegini belirtmektedir. Bu gercevede 0gretmen adaylarinda doniisiimiin ancak anlam
yapilarina yonelik bilingli miidahalelerle gerceklesebilecegi ileri siiriilmektedir. Guskey (2002) ise
Ogretmenlerin 6gretim siireclerine yonelik bakis acilarinda doniisiim yasayabilmeleri i¢in destekleyici
ortamlarin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin anlam yapilarm fark
etmelerine ve doniistiirmelerine olanak taniyan uygulamalar hayata gecirilmis, doniistim siireci gesitli
veri toplama araglariyla biitiinciil bicimde analiz edilmistir. King (2009) tarafindan gelistirilen OEA’ya
dayali sonuglar, katilimcilarin farkli diizeylerde mesleki perspektif doniisiimii yasadiklarini ortaya
koymustur. Ozellikle altinci asama ve sonrasina ulasan katilimcilarin, zihinsel varsayimlarmi fark
ederek bu dogrultuda planlama yapma siirecine girdikleri goriilmiistiir. Bu bulgular, Kerins ve digerleri
(2020) de calismalarindaki tip 6grencilerinin yeni bakis acilarindan elde ettikleri anlayis: uygulamaya
gecirmeye istekli olduklarina ulasarak bu arastirmanin bulgulariyla uyumu ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde Arikan'in (2022) calismasi da toplumsal siireclere katilim baglaminda farkli diizeylerde
doniistim yasandigini gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger dikkat gekici sonucu, 6gretmen adaylariin dontisiimiine katki saglayan
baslica unsurlarin 6gretim elemani (arastirmaci), diger katilimcilar ve elestirel yansitma temelli
etkinlikler oldugudur. Liu (2020), bireysel performanslara iliskin is birligine dayali elestirel
yansitmalarin dontistimii tegvik ettigini belirtirken; Liu ve Ball (2019), bu tiir yansitma topluluklarinin
doniistiiriicii 6grenmede kritik rol oynadigimi vurgulamistir. Kroth ve Cranton (2014), yetiskin
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egiticilerinin bireylerin varsayimlarini sorgulamasina onctiliik ettiklerini ifade ederken, Dogru Oral
(2022) da cevresel sorunlara yonelik bakis acilarnin elestirel yansitmaya dayali etkinliklerle
degistirilebilecegini gostermistir. Maloney ve Campbell-Evans (2002), 6gretmen adaylarmin giinliik
yazma uygulamalariyla mesleki performanslarini degerlendirme firsat1 yakaladiklarini ortaya koymus;
Uline ve digerleri (2004) ise bu glinliiklerin smf i¢i sorunlar: fark etmeye katki sundugunu belirtmistir.
Brookfield (1995) ise giinliiklerin elestirel yansitma siirecine yapici bir zemin olusturduguna dikkat
cekmektedir.

Anket verileri, 6gretmen adaylarinin mesleki bakis acilarinda anlamli bir doniisiim yasandigin
gostermektedir. Olafson ve digerleri (2014), 6gretmen inanglarinin mesleki gelisimdeki Onemine
deginirken; Palak ve Walls (2009), 6gretmenlerin ders uygulamalarinin inang sistemleriyle biiyiik
Olglide ortiistligtinii ileri stirmektedir. Bu c¢alismada da benzer bir egilim goriilmiis, 0gretmen
adaylarinin sinif 6gretmenligi meslegine dair tutumlarinda olumlu yonde bir degisim gozlemlenmistir.
Egitim oncesinde mesleki tercihlerinden memnun olmayan aday sayist dokuz iken, bu say1 egitim
sonrasinda bire diigmiistiir. Katilimcilarin meslege yonelik algilari, egitim oncesinde tutum ve
degerlere; egitim sonrasinda ise bilgi ve becerilere dayali bir yapiya déniismiistiir. . OEA ve anket
sonuglari, déniisiim odakl kuramsal yapiya dayanan (DOK) uygulamalarin bu degisimi destekledigini
gostermektedir. Bu bulgular; Kitchenham (2008) ve Ozdemir Yilmazer (2018) gibi calismalarla tutarhidir.
Soyle ki Kitchenham (2008), yetiskin egitiminde bireylerin bakis agisini ve varsayimlarini sorgulama,
elestirel diisiinme ve yeni perspektifler gelistirmenin mesleki algi doniisiimiinii destekledigini
vurgulamaktadir. Ote yandan goriisme verileri de 6gretmen adaylarinin mesleki perspektiflerinde
belirgin bir degisim yasadigini dogrulamaktadir. Egitim oncesinde yalnizca mesleki deneyime 6nem
veren adaylar, egitim sonrasinda mesleki yeterlik ile deneyimi birlikte degerlendirme egilimi
gostermistir. Bu doniisiim, Gratch (2001) ile Wong ve Goh'un (2009) ¢alismalarinda vurgulanan mesleki
yeterligin 6zgiiven artirici etkisiyle ortiismektedir.

Egitim siirecinin sorgulama, elestirel diisiinme ve yansitma temelli yapisinin, 6gretmen
adaylarinda doniisiim yarattifl belirlenmistir. Maloney ve Campbell-Evans (2002), bu tiir yapilarin
ogretmen adaylarmin mesleki gelisimine katki sundugunu belirtmistir. Syaharuddin ve digerleri (2022),
etkilesimli etkinliklerin doniisiim stiirecine katkisini ortaya koymustur. Ayrica arastirmada, e-
portfolyolarin Ogretmen adaylarinin gelisim siirecini izleme, geri bildirim saglama ve veri
organizasyonu agisindan etkili bir ara¢ oldugu gozlemlenmistir (Liu, 2020). Ogretmen adaylarimn
yasadiklar1 zorluklara ragmen egitim siirecini faydali bulmalar1 da Gwee ve Toh-Heng (2022) ile
Buchwald’in (2023) bulgulariyla ortiismektedir.

Arastirma bulgularinda yer alan $Sekil 3, mesleki yeterlikler ile mesleki bakis acilar1 arasinda
karsilikli ve etkilesimli bir iliski bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylar yeterliklerini
gelistirdik¢e mesleki bakis acilar1 doniismekte; bakis acilar1 degistikce yeterliklerini gelistirme yollarmi
aramaktadirlar. Bu bulgu, yeterliklerin yalnizca teknik bilgi ve becerilerle siirli olmadigini, bireyin
mesleki anlam diinyasini da sekillendirdigini gostermektedir. Literatiirde, mesleki yeterlik kazanan
Ogretmen adaylarinin bakis agilarini olumlu yonde degistirdigi (Gratch, 2001; Michel, 2013; Wong ve
Goh, 2009;) ve bu doniisiimiin 6gretme-6grenme siirecinin niteligine dogrudan etki ettigi (Guskey, 2002;
Kagan, 1992; Whitbeck, 2000) ifade edilmektedir. Bu gercevede, calismanin ortaya koydugu yeterlik-
bakis agisi iligkisi, literatiirle tutarhdir ve cift yonlii dogasiyla 6zgiin katkilar sunmaktadir. Pang’in
(2023) calismasi da bir alandaki doniistimiin (6rnegin yeterlik), diger alanlardaki (6rnegin mesleki bakis
agis1) doniisiimleri tetikleyebilecegini ortaya koyarak bu yapiy: desteklemektedir.

Aragtirmanin bulgularinda yer alan Sekil 4 ise deneyimlerle referans gergeveleri arasinda gift
yonlii bir etkilesim oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin sahip olduklari referans
cerceveleri, deneyimlerin anlamlandirilmasinda belirleyici olurken; elestirel yansitma temelli
deneyimler bu cercevelerin sorgulanmasimi ve doniismesini saglamistir. Bu doniisiim, sonraki
deneyimlerin de farkl sekillerde algilanmasina neden olmustur. Taylor (2015), 6gretmen inanglariin
deneyimlerle siirekli pekistigini ancak gii¢clii deneyimlerin bu inanglari sorgulatabildigini
belirtmektedir. Mezirow (2003), varsayimlarin farkina varilmasi ve doniismesi i¢in elestirel yansitmanin
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zorunlu oldugunu vurgularken; Brookfield (1995) ve Liu (2020) bu siireci destekleyen bulgular
sunmaktadir. Suh ve Park (2017), bakis acis1 ve uygulama arasinda karsilikli bir etkilesim oldugunu
ortaya koymuslardir. Bu baglamda, arastirma yalnizca deneyimlerin sonug¢ degil, ayni zamanda
doniisiimiin tetikleyicisi oldugunu gostermesi agisindan anlamhidir.

Sinirliliklar ve Oneriler

Bu arastirmada veri toplama ve uygulama siire¢leri COVID-19 pandemisi sonrasinda
gerceklestirilmistir. Katilimcilar pandemi siirecinde 3. Siif diizeyinde olup uzaktan egitim deneyimi
yasamuglardir. Uzaktan egitimin Ogretmen yetistirme siirecinde smuf ici etkilesim ve uygulama
firsatlarin1 sinurladigl dikkate alindiginda, bu ge¢mis deneyim Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik
meslegine iliskin bakis acilarmi dolayli bicimde etkilemis olabilir. Bu durum arastirmanin
sinirhiliklarindan biri olarak degerlendirilebilir. Ancak arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarmin
mesleki bakis agilarinda anlamli bir doniisiim yagadiklar1 ve mesleki yeterlik temelli uygulamalarin bu
dontisiime katki sagladigimi ortaya koymustur. Elestirel yansitma, bireysel ve grup calismalari,
gozlemler ve diizenli geri bildirimlerin doniisiim siirecinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda asagidaki 6neriler sunulmustur:

o Mesleki bakis agisinin gelistirilmesi, mesleki yeterliklerin artirilmasiyla dogrudan iliskilidir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin yeterliklerini gelistirmeye yonelik bilingli siiregler tasarlanmaly;
yeterlik kazandikca neler yapabileceklerine dair farkindalik olusturulmaldir.

o Oze doniik yansitma etkinlikleri (6z degerlendirme, yansitma yazilari, egitim giinliikleri),
bireylerin varsayimlarini ve bakis acilarmi fark etmelerinde etkili olmaktadir. Bu tiir
etkinliklerin 6gretim programlarinda yer almasi onerilir.

e E-portfolyolar, hem arastirmacilar hem de katiimcilar agisindan siireci izlemeyi ve belgelemeyi
kolaylastirdig: icin doniisiim odakli uygulamalarda kullanilabilir.

o Yansitma yazilar: tek tip olmamali, farkli yap1 ve formatlarda sunularak katilimci motivasyonu
artirilmalidir.

o Mesleki yeterlik ile mesleki bakis agist arasinda karsilikly bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle
mesleki gelisimi hedefleyen arastirma ve uygulamalar, bu cift yonlii etkilesimi esas alacak
bicimde planlanmalidir.
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Oz Anahtar Kelimeler
Medyanin yogun bicimde yer aldig1 giintimiiz egitim ortamlarinda Medya okuryazarlig
O0gretmenlerden yalnizca medyay etkili bir sekilde kullanmalar: Medya okuryazarlig: egitimi

degil, ayn1 zamanda medya metinleriyle elestirel, yansitici ve
bilingli bicimde etkilesim kurmalar1 beklenmektedir. Bu ¢alisma,
elestirel bakis acisini temel alan medya okuryazarlig cercevelerine

Ogretmen egitimi

ingilizce Ogretmen adaylar1

dayali olarak, hizmet &ncesi Ingilizce dgretmeni adaylari igin Ders degerlendirme
tasarlanan bir donemlik medya okuryazarlig1 dersinin tasarimin
ve degerlendirilmesini sunmaktadir. Ders, 6gretmenlerin egitim Makale Hakkinda

baglamlarmda. 'me.dya metinleriyle elestirel bicimde <e.tki1'(e§.im Génderim Tarihi: 14.07.2025
kurma gereksinimini karsilamay1 amacglamis ve medya igerigine o

erisme, analiz etme, degerlendirme ve {iretme gibi temel medya Kabul Tarihi: 03.03.2026
okuryazarhigi vyeterlikleri etrafinda yapilandirilmistir. Medya  Elektronik Yayn Tarihi: 17.07.2026
okuryazarlig: dersi, ¢esitli medya araglarinin analizi, medyada dil

kullanimi ve medyanin sinif i¢inde dil 6gretim materyali olarak

nasil kullanilabilecegi tizerine odaklanmistir. Arastirma, karma

yontem yaklasimi kullanimi ile dersin katilimcilarin medya

okuryazarlig1 diizeyleri, beklentileri ve ders degerlendirmeleri

tizerindeki etkisini incelemistir. Katihimcilar, Tirkiye’de bir

O0gretmen yetistirme programina kayith lisans diizeyindeki hizmet

Oncesi ingﬂizce Ogretmeni adaylarindan olugmaktadir. Veriler,

Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi kullanilarak uygulanan 6n

test ve son testlerin yam sira dénem ortas1 ve dénem sonu

degerlendirmeleri ile yari yapilandirilmis goriismeler yoluyla

toplanmistir. Bulgular, 6zellikle medya igerigine erisme, analiz

etme ve degerlendirme boyutlarinda medya okuryazarhig:

diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml bir artis oldugunu, ancak

igerik tiretimi alanindaki gelisimin simirli kaldigini gostermistir.

Katilimcailar, dersin alana uygunlugu, pratik degeri ve elestirel

diisiinme ile mesleki gelisimlerine katkisini vurgulayarak ytiiksek

diizeyde memnuniyet bildirmistir. Ayrica, daha gesitli medya

orneklerinin ve uygulamaya dayali medya iiretim etkinliklerinin

derse dahil edilmesini Onermislerdir. Sonuglar, &gretmenlerin

egitim ortamlarinda medya ile etkili ve elestirel bigcimde etkilesim

kurma becerilerini desteklemek amaciyla, dil 6gretmeni yetistirme

programlarina yapilandirilmis ve alan odakli medya okuryazarlig:

egitiminin biitiinlestirilmesinin dnemine isaret etmektedir. DOI: 10.15390/ES.2025.2775

* Bu makale Eylem Perihan Kibar'in Zuhal Okan darmsmanliginda yiiriittiigii "Ingilizce 5gretmen adaylarina yonelik medya
okuryazarligi dersi modeli" baslikli doktora tezinden {iretilmistir.
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Giris
Medya okuryazarligi (MO), medya mesajlarina erisme, bu mesajlar analiz etme, degerlendirme
ve liretme becerisidir (Aufderheide, 1993; Hobbs, 2019). Tanimlar arasinda gesitli farkliliklar bulunsa
da, en yaygin kabul goren tanimlar; farkli bicimlerdeki mesajlara “erisme”, bunlar1 “analiz etme”,
“degerlendirme” ve bu mesajlar yoluyla “iletisim kurma” yeterliklerini vurgulamaktadir (Anderson,

1981; Aufderheide, 1993; Hobbs, 2001). MO'nun temelini olusturan bu dort beceri, bireylerin kiiresel
medya kiiltiirii iginde yonlerini bulmalarina yardimci olmaktadir (Hobbs, 2021; Saliu, 2024).

[lk beceri olan erigim, farkli kaynaklardan ilgili bilgileri bulma ve toplama ile semboller ve 6zel
terminoloji dahil olmak {izere iletisim tekniklerini tanima becerisini ifade eder (Hobbs, 2010; National
Association of Media Literacy Education [NAMLE], t.y.). Ikinci beceri olan analiz, bir mesajin yapisini,
igerigini ve siralamasini; sosyal, politik ve ekonomik etkiler gibi baglamsal unsurlar1 dikkate alarak
incelemeyi igerir. Bu siireg, bireylerin mesajlar etkili bigimde yorumlayabilmeleri i¢in &nceki bilgi
birikimlerini ve anlama stratejilerini kullanmalarini gerektirir (Buckingham, 2003; Potter, 2016). Ugiincii
beceri olan degerlendirme, medya mesajlarinin giivenilirligini ve degerini kisisel deneyimler ile etik,
ideolojik veya demokratik bakis agilarina dayanarak sorgulamay1 kapsar (Kellner ve Share, 2007; Potter,
2016). Ayrica sozlii, yazili ya da dijital medya igeriklerine yonelik gesitli ve ¢ok yonlii tepkilerin
gelistirilmesini tesvik eder. Son olarak {iretim, gesitli iletisim araglarini kullanarak mesaj olusturma ve
yayma becerisidir. Bu beceri; fikir {iretme, planlama ve metin olusturma siireglerini igerirken, iletisimi
gliclendirmek amaciyla gorsel ve isitsel unsurlar gibi ¢oklu ortam oOgelerinin biitiinlestirilmesini de
kapsar (Hobbs ve Moore, 2013).

Giintimiizde medya; dijital platformlar, sosyal medya ortamlari, haber kuruluslari, gorsel
igerikler, algoritmalar ve kullanic1 tarafindan iiretilen igerikler dahil olmak {izere ¢ok cesitli coklu ortam
araglarint kapsamaktadir (Pérez-Escoda vd., 2017). Bilgi, eglence ve iletisim arasindaki sinirlarin
giderek belirsizlesmesiyle birlikte, medya okuryazarligi (MO) 6nemli bir egitim hedefi haline gelmistir.
Yanlis bilgilendirme, dijital medya doygunlugu ve egitim baglamlarinda medya ile elestirel etkilesime
duyulan artan ihtiyag gibi zorluklara yanit verebilmek amaciyla MO egitimi giderek daha fazla
Ogretmen yetistirme programlarina dahil edilmektedir. Farkli disiplin ve cografi baglamlarda yiiriitiilen
calismalar, MO becerilerinin gelistirilmesini medya mesajlarinin amagclar1 ve toplumsal ve politik
(sosyopolitik) boyutlaria yonelik elestirel yansitma ile birlestiren ders temelli ve program diizeyinde
yaklasimlar1 vurgulamaktadir. Ogretmen egitimi alanindaki arastirmalar, MO'nun 6gretmenlerin haber
ve dijital medyay1 analiz etme, 6nyarg: ve giivenilirlik sorunlarimi ayirt etme, demokratik katilim ve
yurttaghk temelli akil yiiriitmeyi destekleme becerilerini gelistirmedeki roliine dikkat ¢ekmektedir
(Manfra ve Holmes, 2020). Daha elestirel yonelimli ¢calismalar ise, yanlis bilgi ve dezenformasyonla basa
cikabilmeleri i¢in 6gretmenlerin; elestirel sorgulamayi, sosyal adaleti ve medya elegtirisini merkeze alan
pedagojik uygulamalarla yetistirilmelerinin 6nemini vurgulamaktadir (Share ve Mamikonyan, 2020;
Trust vd., 2022). Ogretmen adaylarina odaklanan deneysel arastirmalar, MO &gretiminde tarafsizlik,
kurumsal smirliliklar ve elestirel etkilesim arasinda gerilimler bulundugunu ortaya koymakta ve
Ogretmen egitimi programlar icinde yapilandirlmis destege duyulan ihtiyaci gostermektedir
(McAnulty, 2020). Bat1 baglamlarmin &tesinde, son dénem aragtirmalar yabanc dil olarak Ingilizce
(EFL) ve Bati dis1 egitim ortamlarinda da MO’ya yonelik artan farkindaligi belgelemekte; ancak
kaynaklar, politikalar ve paydas beklentileriyle ilgili gesitli giigliiklerin altin1 ¢izmektedir (Yeleussiz,
2024). Bu bulgular1 tamamlar nitelikte, 6gretim programlarina entegrasyona iligkin sistematik
derlemeler; MO girisimlerinin farkli baglamlarda stirdiiriilebilirligini ve egitsel etkisini giivence altina
almak igin tutarli tasarim, uygulama ve degerlendirme siireglerinin énemini vurgulamaktadir (Rojas-
Estrada vd., 2024).

Tiirkiye’de Milll Egitim Bakanligi (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2017), bu MO yeterliklerinin
tiim derslere dahil edilmesini 6nermekte ve her 6gretmenin MO becerilerine sahip olmas1 gerektigini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, {iniversitelerde MO dersleri genellikle se¢meli olarak sunulmakta
ve 6gretmen yetistirme programlarina sistematik bicimde dahil edilmemektedir (Koltay, 2011). Nitekim
medya ile erken yasta karsilasma, g¢ocuklar1 medyaya iliskin olas: risklerden korumak ve medyay1
ogrenme ile mesleki gelisim amaciyla etkili bicimde kullanmalarini saglamak i¢in MO egitiminin kiigiik
yaslardan itibaren verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (Livingstone, 2004). Kuskusuz, boyle bir
girisimin etkili olabilmesi igin 6ncelikle 6gretmenlerin MO alaninda yetistirilmesi gerekmektedir.
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Yabanci dil 6gretmenleri agisindan MO, genel egitime kiyasla daha da biiyiik bir énem
tasimaktadir; ¢linkii bu 6gretmenlerinin hem ana dillerinde hem de &grettikleri hedef dilde yeterlik
gelistirmeleri gerekmektedir. Medya, dil 6grenimine baglam saglayarak ve gercek yasam iletisimine
yonelik 6zgilin materyaller sunarak dil 6gretiminde giiclii bir arag islevi gérmektedir. Bu kaynaktan en
iist diizeyde yararlanabilmek igin yabanci dil 6gretmenlerinin medya okuryazari olmalari; dilsel ve
kiiltiirel baglamlarin etkisini dikkate alarak her iki dilde de medya igeriklerini analiz ve yorumlama
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Schwarz'in da belirttigi tizere, “MO dil sanatlarinda hem bir
konu hem de bir yontemdir” (Schwarz, 2001, s. 113); bu nedenle MO'nun dil 6gretmeni egitimine dahil
edilmesi biiyiik onem tasimaktadir.

Bu ¢alismada medya kavrami, genis ancak islevsel bir anlamda kullanilmakta; basili medya
(6rnegin gazeteler, dergiler), yaym medyasi (drnegin televizyon haberleri ve reklamlar) ve dijital medya
(0rnegin ¢evrim ici haber platformlari, sosyal medya, video paylasim siteleri ve birden fazla iletisim
bigimini igeren dijital metinler) gibi tiirleri kapsamaktadir. Bu medya tiirleri, Ingilizce dil siniflarinda
yaygin olarak kullanilmalar1 ve 6zgiin dil girdisi, kiiltiirel temsiller ile elestirel analiz firsatlar1 sunma
potansiyelleri nedeniyle tercih edilmistir.

Ogretmen adaylarmin dijital ortamlara sik maruz kalmalari nedeniyle bu tiir medya bigimlerine
asina olduklar1 siklikla varsayilsa da, asinalik her zaman pedagojik ya da analitik yeterlige
dontismemektedir. Bu nedenle mevcut ¢alisma, medya ile ilgili bilgiyi verili bir durum olarak kabul
etmemekte; bunun yerine yapilandirilmis bir MO dersinin, Ingilizce 6gretmen adaylarimn farkli medya
tiirleriyle bilingli ve pedagojik acidan anlaml bicimde etkilesim kurmalarini nasil destekleyebilecegine
odaklanmaktadir. Dil egitiminde yaygin olarak benimsenen Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programu
(CEFR) ve Amerikan Yabana Diller C)gretimi Konseyi (ACTFL) gibi cerceveler, 6grenenlerin anlaml
iletisim baglamlarinda 6zgiin ve birden fazla iletisim bicimini iceren metinleri yorumlama,
degerlendirme ve iiretme becerilerini vurgulayarak dolayli bigimde MO’yu desteklemektedir. Ozellikle
CEFR Tamamlayia1 Cilt, ¢oklu iletisim bigimlerini iceren metinleri anlama ve iiretmeyi iletisimsel
yeterligin bilesenleri arasinda ele almakta; ACTFL cergeveleri ise yorumlayict ve sunumsal iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde 6zgiin medya metinlerinin pedagojik degerini vurgulamaktadir
(American Council on the Teaching of Foreign Languages [ACTFL], 2025; Council of Europe, 2020).

Tiirkiye’de egitimde medya okuryazarligina yonelik arastirmalar, Amerika Birlesik Devletleri
ve Avrupa’daki erken donem gelismelerin (Aufderheide, 1993) ardindan 2000’li yillarin basindan
itibaren Onemli oOlglide artis gostermistir. Ancak bu alan yazm, tutarlh bir pedagojik gelenek
olusturmaktan ziyade, biiyiik 6lclide 6gretmen adaylarinin MO'ya iliskin farkindaliklari, tutumlar ve
0z-bildirimlerine dayali algilar1 iizerine odaklanan parcali arastirma hatlar1 tizerinden gelismistir
(Aslan ve Tuncer Basel, 2017; Erdem ve Eristi, 2018; Inan ve Temur, 2012; Uslu vd., 2016). Erken dénem
calismalar, 6gretmen adaylarmin MO'nun 6nemini kabul ettiklerini ve medyay1 egitim amaclh siklikla
kullandiklarini; ancak medya icerikleriyle elestirel etkilesimlerinin sinirli kaldigini tutarli bigimde
ortaya koymustur (Deveci ve Cengelci, 2008; Inan, 2010; Yordem, 2012). Toplumsal cinsiyet farkindalig:
ve medya yanlilig1 gibi boyutlar1 da igeren sonraki arastirmalar ise, medya temsillerine yonelik
duyarhilik artmis olsa da, daha ileri diizey analitik becerilerin gelistirilmesinde kalici giigliiklerin
strdiigiine isaret etmektedir (Aydemir ve Demirkan, 2018).

Ogretmen adaylar1 ve hizmet igi 6gretmenler arasinda MO diizeylerini inceleyen nicel
calismalar, karma bulgular ortaya koymustur. Bu bulgular, teknolojik erisim ve medya kullaniminin
temel MO yeterliklerine katki sagladigini; ancak iist diizey elestirel analiz becerilerinin yeterince
gelismedigini gostermektedir. Bazi arastirmalar cinsiyet, bilgisayar sahipligi ya da bolim gibi
degiskenleri MO diizeylerinin anlamh Ongoriiciileri olarak belirlerken, digerleri demografik
degiskenlerin sinurl etkisine isaret etmis ve baglamlar aras: tutarsizliklari ortaya koymustur (Erdem ve
Eristi, 2018; Inan ve Temur, 2012; Karatas, 2008; Uslu vd. 2016). Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, yalnizca medya deneyiminin elestirel medya etkilesimini gelistirmek i¢in yeterli
olmadig1 anlasilmakta ve yapilandirilmis pedagojik miidahalelere yonelik cagrilar giiglendirmektedir.
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Tiirkiye’de miidahale temelli arastirmalar da bu gereksinimi desteklemektedir. MO egitim
programlari ve se¢meli dersleri degerlendiren calismalar, katilimcilarin MO ve elestirel medya
okuryazarligi (EMO) becerilerinde gelisme oldugunu rapor etmekle birlikte; derslerin kapsami, se¢meli
statlisii ve pedagojik derinlik eksikligi gibi smirlhiliklara da dikkat ¢ekmektedir (Barut vd., 2016;
Dolanbay, 2018; Dolanbay vd., 2021; Giilay vd., 2023). Bu c¢alismalar MO &gretiminin potansiyel
etkililigini ortaya koysa da kapsamli ve alana ozgii derslerin nasil tasarlanmasi, siralanmasi ve
Ogretmen yetistirme programlarina nasil dahil edilmesi gerektigine iliskin sinirl rehberlik sunmaktadir.
Daha yakin tarihli arastirmalar ise 6zellikle yeni MO ve dijital farkindalik konularinda agirlikli olarak
anket temelli ve iliskisel tasarimlara dayanmaya devam etmekte (Cizmeci ve Karabag Kose, 2021; Barut
Tugtekin, 2021; Talan ve Kuru, 2022; Oztay ve Oztay, 2021), ve dil ile iliskili baglamlarda medya destekli
ve sosyal medya temelli 6grenmeyi incelemektedir (Ko¢ ve Ayik, 2017; Shaikh ve Ozdas, 2022). Bu
durum, dil 6gretmeni egitimi i¢in uyarlanmis, deneysel temelli ve ders odakli modellere yonelik
belirgin bir bogluk birakmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki alan yazin; farkindalik ve korumaci
yaklasimlarin tesine gegerek medya ile elestirel etkilesimi tesvik eden pedagojik modellere dayal,
sistematik bicimde tasarlanmis ve degerlendirilmis MO derslerine acik bir ihtiya¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Bu boslugu ele alan mevcut galigma, Ingilizce dgretmenligi egitimi baglaminda
konumlandirilmis, deneysel temele dayanan bir ders tasarimi sunmakta; MO'nun yapilandirilmig
igerik, Ogretici siralama ve karma yontemli degerlendirme yoluyla nasil anlamli bicimde dahil
edilebilecegini gostermektedir.

Bu dogrultuda bu calisma, Ingilizce 6gretmen adaylarma yonelik, elestirel bakis agisma dayalt
bir dénemlik MO dersinin tasarlanmasini ve degerlendirilmesini amaglamaktadir. Ders; elestirel medya
analizi, tartisma temelli 6gretim ve dil 6gretimiyle iligkili pedagojik uygulamalar: biitiinlestirecek
sekilde yapilandirilmis; 6gretmen adaylarinin analitik medya becerilerini, medya igerikleriyle elestirel
etkilesimlerini ve simf i¢i uygulamalara yonelik pedagojik hazirbulunusluklarini gelistirmeyi
hedeflemistir.

Bu calisma asagidaki arastirma sorularina yanit aramaktadir:
1. Katilimcilarin MO dersine iliskin baslangi¢ diizeyleri ve beklentileri nelerdir?
2. Katilimcilarin beklentileri ders sonunda ne olgiide karsilanmistir?

3. Katilimailar, dersin igerik, pedagojik yaklasim ve 6grenme ¢iktilar1 agisindan etkililigini nasil
degerlendirmektedir?

4. MO dersi, katiimcilarin MO diizeylerini etkilemis midir?
Yontem

Arastirma Tasarimi

Bu calismada, arastirma sorularini yanitlamak amaciyla nicel ve nitel yaklasimlarin
biitiinlestirildigi karma yontem arastirma deseni kullanilmistir. Bu yontem, her iki yaklasimin giiclii
yonlerinden yararlanirken bireysel sinirliliklarini dengelemekte ve birlikte kullanimlar: yoluyla daha
derinlemesine i¢goriiler sunmaktadir (Creswell ve Creswell, 2018). Karma yontem yaklasimi, egitim
ortamlarmin ve degiskenlerinin karmasikligina uyum saglama esnekligi sunmanin yaru sira, sayisal
verileri zengin baglamsal anlatilarla birlestirerek karmagik olgularin daha kapsamli bigimde
anlasilmasini saglamaktadir. Bu birlesim, arastirmacinin bir arastirma sorusunun hem “ne” hem de
“neden” boyutlarini incelemesine ve bulgular1 ¢apraz dogrulamasina olanak taniyarak sonuglarin
giivenirligini ve inandiriciligimi artirmaktadir (Bryman, 2012; Greene, 2007; Tashakkori ve Teddlie,
2009). Bu galismada nicel veriler dlgekler araciligiyla toplanmis; nitel veriler ise ders degerlendirme
formlar1 ve yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir.

887



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 884-908 E.P. Kibar ve Z. Okan

Arastirma Ortami ve Katilimcilar

Bu calisma, bir devlet {iniversitesinin ingﬂiz Dili Egitimi (ELT) Anabilim Dalinda
yiiriitiilmiistiir. Boliimiin dérdiincii snifinda 6grenim goren Ingilizce 6gretmen adaylari igin bir medya
okuryazarlign (MO) dersi tasarlanmistir. Ders, ilk yarisinda MO becerilerinin gelistirilmesine, ikinci
yarisinda ise MO ile yabanc dil 6gretiminin biitiinlestirilmesine odaklanacak sekilde yapilandirilmig
ve 7. yariyilda sunulmustur.

Ders, mevcut ELT 6gretim programinda yapilandirilmis ve alana 6zgii MO 6gretiminin sinirh
olmas1 ve Ogretmen adaylarmnin pedagojik amaglarla medya ile elestirel etkilesim kurmalarinm
destekleme gereksinimi dogrultusunda gelistirilmistir. Bir donemlik olarak tasarlanan ders; medya
analizi, elestirel tartisma ve dil 6gretimine pedagojik biitiinlesme odakl ilerleyen modiiller etrafinda
yapilandirilmustir. Ogretim siireci; yénlendirilmis medya analizi, sinuf ici tartigmalar, yansitict gorevler
ve uygulamali etkinliklerin birlesimiyle yiirtitiilmiistiir. Ogrenciler derse dijital medyaya yonelik
onceki deneyimlerle katilmis ancak daha 6nce herhangi bir MO egitimi almamuslardir. Dersi yiiriiten
ogretim elemani ise MO alaninda arastirma ve 6gretim deneyimine sahiptir. Ders igerigi, 6gretim siireci
ve degerlendirme c¢ercevesine iliskin ayrintili agiklamalar Siire¢ boliimiinde sunulmaktadir.
Katilimcilardan veri toplanabilmesi igin etik kurul onay1 alinmistir. Derse toplam 41 6gretmen aday: (24
kadm, 17 erkek) kayit yaptirmistir. Katilimcilarin medya aliskanliklari incelendiginde, yalnizca 10
Ogretmen adaymin gazeteleri diizenli olarak takip ettigi belirlenmistir. 23 6gretmen aday: televizyon
izlememekte, yalnizca dort aday haftada alt1 saatten fazla televizyon izlemektedir. Tiim 6gretmen
adaylar1 interneti aktif olarak kullanmakta; yalnizca ikisi herhangi bir sosyal medya aracim
kullanmamaktadir. Katilimcilarin, basili gazeteler, televizyon yayinlar: ve radyo gibi geleneksel medya
bicimlerine kiyasla sosyal ag siteleri, cevrim i¢i platformlar ve video paylasim uygulamalar: gibi yeni
medya uygulamalariyla daha sik etkilesim kurduklar: goriilmiistiir.

Dersin uygulanmasindan 6nce katilimcilarin MO 6gretimine yonelik hazirbulunusluklar iki
tamamlayic1 kaynak araciligiyla incelenmistir: baglangic MO diizeyleri ve derse iligkin beklentileri. flk
hafta uygulanan Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi, erisim, analiz, degerlendirme ve iletisim
boyutlarinda katilimcilarin temel yeterliklerine iliskin baslangi¢ verilerini saglamistir. Katiimcilarin
MO dersine iliskin beklentileri ise ilk hafta smif oturumunda Ogretim eleman:i rehberliginde
gerceklestirilen sozlii bir tartisma yoluyla belirlenmistir. Bu tartismada katilimcilarin medya ile 6nceki
deneyimleri, algilanan 6grenme gereksinimleri ve dersin igerigi ile yapisina iliskin beklentileri ele
alinmistir. Oturum sirasinda almnan notlar, dersin uygulanmasina yon vermek ve katilimcilarin
miidahaleye yonelik hazirbulunusluklarini baglama yerlestirmek amaciyla kullanilmistir.

Veri Toplama

Veriler; 6lgekler, ders degerlendirme formlar: ve yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmugtir. Nicel verilerin toplanmasinda Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi (Eristi ve Erdem,
2017) kullamlmustir. Olgek, MO'nun dort temel alanini 6lgen maddelerden olusmaktadir: erisim, analiz,
degerlendirme ve iletisim. Bu calisma, Ingilizce &gretmen adaylarinin analitik ve elestirel medya
etkilesimlerindeki degisimi incelemeyi amagladigindan, 6lgek hem baslangic yeterliklerini hem de
miidahale sonrasi gelisimi belirlemek agisindan uygun goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin MO
diizeylerini ders Oncesi ve sonrasi belirlemek amaciyla Olgek, yariyilin ilk ve son haftalarinda
uygulanmistir. Glivenirlik katsayilar1 on test i¢in .934, son test i¢in .943 olarak hesaplanmustir. Olgek,
MO’nun temel yeterliklerini temsil eden dort alt boyuttan olusmaktadir: erisim, analiz, degerlendirme
ve iletisim (iiretim).

Ogretmen adaylar1 dersin etkililigini iki asamali degerlendirme ile incelemistir: biri dénem
ortasinda, digeri déonem sonunda gerceklestirilmistir. Bu degerlendirmeler, katiimcilarin dersin farkh
asamalarma iligkin yansimalarini ortaya koymak amaciyla bigcimlendirici ve diizey belirleyici araglar
olarak kullanilmistir. Degerlendirme formlari, sayisal derecelendirmelerden ziyade derinlemesine ve
yansitici yanitlar elde etmeyi amaglayan acik uglu sorulardan olusmustur. Her iki degerlendirme de
dersin igerigi, konulari, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri ve 6lgme-degerlendirme
stratejilerine iliskin algilar1 incelemistir. Donem ortas1 degerlendirme Ozellikle dersin medya ile
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etkilesimlerini nasil etkiledigine odaklanmistir. Donem sonu degerlendirme ise buna ek olarak dersin
gelecekteki 6gretmenlik kariyerlerine etkisini ve dersin giiclii ve zayif yonlerini ele almistir. Ayrica alti
goniillii 6gretmen adayiyla deneyim ve goriislerini daha derinlemesine incelemek amaciyla yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Medya Okuryazarhg1 Becerileri Olgegi araciligiyla elde edilen 6n test ve son test nicel verileri
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Calismadaki
orneklem biiytiikliigii 50'nin altinda oldugu icin (n < 50), 6n test ve son test dagilimlarinin normalligini
degerlendirmek amaciyla Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Sonuglar, 6n testin normal dagilhimdan
sapmadigini (W =.969, p = .389) ve son testin de normal dagilim gosterdigini (W =.944, p = .066) ortaya
koymustur. Ayrica Q-Q grafigi ve histogram incelemeleri de verilerin normal dagihim gosterdigini
dogrulamagtir.

Ders degerlendirme formlar1 ve goriismelerden elde edilen nitel veriler, Braun ve Clarke’in
(2006) onerdigi alt1 asamali gerceve dogrultusunda tematik analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir. Analiz
siireci; veriye asinalik kazanma, ilk kodlarin olusturulmasi, temalarin belirlenmesi, temalarin gozden
gecirilmesi, tanimlanmasi ve adlandirilmasi ile nihai raporun hazirlanmas: asamalarini igermistir. Tim
nitel veriler, nitel veri analiz yazilimi kullanilmadan arastirmacilar tarafindan manuel olarak analiz
edilmistir. Tekrarlayan kodlar, formlar ve goriisme dokiimlerinin ayrintili incelenmesi yoluyla
belirlenmis ve {ist temalar altinda gruplanmistir. Kodlama siirecinde tekrar eden kelime ve ifadelerin
siklig1 da dikkate alinmistir. Belirlenen kodlar sistematik bi¢cimde temalar altinda smiflandirilmis ve
tematik haritalar olusturulmustur. Her tema, temsil ettigi temel boyutlar1 dogru yansitip
yansitmadigini degerlendirmek amaciyla yeniden incelenmistir. Nitel analiz siirecinin giivenirligini
artirmak igin cesitli stratejiler uygulanmistir. Verilerle uzun siireli etkilesim ve yinelemeli kodlama
yoluyla derinlik saglanmis; donem ortasi degerlendirmeler, dénem sonu degerlendirmeler ve
goriismeler olmak tiizere birden fazla veri kaynagi kullanilarak veri {iggenlemesi (triangulation)
gerceklestirilmistir. Ayrica her temay1 desteklemek amaciyla temsil edici alintilar kullanilmis ve temalar
verilerle tutarlilik agisindan tekrar tekrar gézden gegirilmistir.

Siire¢

ingilizce Ogretmen adaylari icin tasarlanan MO dersi ilk olarak 2021-2022 akademik yil1 giiz
déneminde uygulanmstir. Ilk uygulamanin {izerinden birka¢ y1l gecmis olmasina ragmen ders
tasarimi, elestirel medya okuryazarhigi, elestirel pedagoji ve dil 6gretmeni egitimi alanindaki kalici
kuramsal gercevelere dayanmas: nedeniyle kuramsal ve pedagojik agidan giincelligini korumaktadir.
Derste kullanilan izlence asagidaki konular1 icermektedir:

e Medya ve medya okuryazarligi
e Okuryazarlik tiirleri
¢ Medya tiirleri
e Medyada sagduyu varsayimlari ve kalip yargilar
e Medya okuryazarliginin tarihsel gelisimi
o Freire ve elestirel pedagoji
o Elestirel medya okuryazarlhigi
e Medya okuryazarhigimin temel unsurlari
e Medya analizi
e Medya analizi i¢in bes temel soru

e Ornek gazete haberi analizi
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Medya okuryazarligi kavramlari: Enformasyon
¢ Yanls bilgilendirme (misinformation)
¢ Dezenformasyon (disinformation)
¢ Manipiilasyon
¢ Dilin tanimi1
e Dilin giicii
e Reklamlar
¢ Reklamlarin hedef kitleyi belirleme stratejileri
e Reklam analizi
e Kitle iletisim araclar1 ve dil 6gretimi
e Dil 6gretiminde medya okuryazarliginin énemi
¢ Dil simiflarinda sosyal medya
e Sinifta medyanin kullanimina yonelik gorev ve etkinlikler

Ders, boliimde kidemli 6gretim gorevlisi ve ¢alismanin ikinci yazar: tarafindan ytiriitiilmiistiir.
Birinci yazar ise veri toplamanin yani sira ders materyallerinin hazirlayarak dersin yiiriitiilmesine katki
saglamis ve sinif ici etkilesimleri gozlemlemistir. Ogretim elemani ile arastirmaci roliiniin bir arada
bulunmasindan kaynaklanabilecek olasi yanhilig1 azaltmak amaciyla veri toplama araglar: sistematik
bigimde uygulanmis; nitel bulgular 6gretim yorumlarindan ziyade dogrudan katilimec: ifadelerine
dayandirilmistir. Ders, haftada iki saat olmak {izere 17 haftalik bir dénem boyunca tamamen yiiz ytiize
ylirtitilm{istiir. Ik hafta derse giris yapilmis ve katilimcilarin MO becerilerine iliskin 6n test
uygulanmistir. Ayni hafta, yonlendirilmis sozlii tartismalar araciigiyla katilimcilarin derse iliskin
beklentileri belirlenmistir. Donem ortas: degerlendirmeleri 8. haftada yapilmis; son test ve donem sonu
degerlendirmeleri ise son hafta uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ders tamamlandiktan
sonra gergeklestirilmistir. Ders degerlendirme formlarinda yer alan acik ug¢lu maddeler ve yar
yapilandirilmis goriisme sorular seffaflik amaciyla eklerde sunulmustur.

[zlencedeki konular, donem boyunca izlenen gercek 6gretim sirasini yansitmakta ve agsamali bir
ilerleme dogrultusunda diizenlenmistir. Ogretim siireci, medya ve okuryazarligm temel
kavramlarindan baslayarak elestirel medya analizine ve dil 6gretimine pedagojik biitiinlesmeye dogru
ilerlemistir. Ik haftalarda elestirel pedagoji ve elestirel medya okuryazarlig dahil olmak iizere MO'nun
kuramsal temelleri ele alinmusg; sonraki haftalarda ise analitik uygulamalar, dile odaklanan medya
analizi ve siif i¢i uygulamalar 6n plana g¢ikarilmistir. Tartismalara hazirhigi ve bilingli katilim
desteklemek amaciyla ders materyalleri her hafta 6nceden katilimcilarla paylasilmistir.

Ders, Taba'nin (1962) 6gretim modelinden esinlenen tiimevarimsal bir program gelistirme
yaklasimi dogrultusunda tasarlanmistir. Bu yaklasim, 6grenen gereksinimlerini, kavramlarin asamali
bi¢imde yapilandirilmasini ve rehberli tartisma yoluyla bilgi insasim1 vurgulamaktadir. Bu yapisal
cerceve; elestirel pedagoji (Freire, 1970) ile yapilandirmaci ve deneyimsel 6grenme yaklasimlarinin
(Kolb, 1984) ilkeleriyle desteklenmis; 6grenciler pasif bilgi alicilar1 degil, etkin anlam kurucular olarak
konumlandirilmistir. Freire’'nin “bankaci egitim modeli” elestirisi dogrultusunda ders, 6gretmen
merkezli ve hazir yorumlarin aktarimina dayali bir yapidan kaginmis; bunun yerine problem temelli ve
karsilikli iletisime dayali 6grenme etkinliklerine yer vermistir. Ornegin 6grenciler, haber metinlerini,
reklamlar1 ve televizyon dizileri ile filmleri; kimlerin temsil edildigi ya da otekilestirildigi, hangi
ideolojik konumlarin 6ne ¢ikarildig1r ve anlamin dil ile gorseller araciligiyla nasil insa edildigi gibi
sorular tizerinden elestirel bicimde analiz etmislerdir.
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Deneyimsel 6grenme ilkeleri, deneyim-yansitma—uygulama dongiileri araciligiyla hayata
gecirilmistir. Ogretim elemani, igerigin tek aktaricist olmak yerine, yansitmay1 ve sorgulamay1
destekleyen kolaylastirici bir rol {istlenmistir. Ogrenciler 6ncelikle 6zgiin medya metinleriyle etkilesime
gecmis, ardindan yonlendirici sorular ve akran etkilesimi yoluyla yorumlarini tartismis ve son olarak
bu cikarimlar Ingilizce dil dgretimine ydnelik pedagojik uygulamalarla iliskilendirmistir. Ogretim
etkinlikleri bireysel yanitlardan ziyade isbirlikgi tartismalar etrafinda yapilandirilmis; yorumlar kiigiik
grup miizakereleri, bakis agilarinin karsilastirilmasi ve ortak anlam insasi yoluyla olusturulmustur. Bu
sekilde elestirel pedagoji ve deneyimsel &grenme ilkeleri dogrudan ders igerigi ve oOgretim
uygulamalaria gomiilm{istiir.

Katilima 6gretmen adaylarinin degerlendirmeleri dogrultusunda ders sonrasinda hazirlanan
giincellenmis izlence Ek—1"de sunulmaktadir. Bu izlence, veri toplama siirecinde kullanlan arag degil,
calismanin pedagojik ¢iktis olarak paylasilmaktadir.

Ara smmavda Ogrencilerden, derste tanitilan medya analizi gergevesini kullanarak kendi
sectikleri bir haber metnini analiz etmeleri istenmistir. Yilsonu degerlendirmesi igin ise bir gazete haberi
analizine ek olarak bir reklam ile bir Tiirk dizisi ya da film sahnesini, hem medya analizi ¢cercevesi hem
de Schneider’in (2013) dil ¢oziimlemesine yonelik sdylem analizi arag¢ setini kullanarak incelemeleri
beklenmistir. Dizi/film analizinde 6grencilerden ayrica sectikleri medya igeriginde toplumsal cinsiyet
rollerine odaklanmalar1 istenmistir.

Bulgular

1. Katilimcilarin MO dersine iligkin baslangic diizeyleri ve beklentileri nelerdir?

Dersin 6gretmen adaylarinin MO diizeyleri {izerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla ayni
Olgek On test ve son test olarak uygulanmistir. Katilimcilarin baslangic MO diizeylerini gdsteren 6n test
sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 1. On Teste iligkin Betimsel Istatistikler

N Min Max Ort. SD
Toplam Olgek 39 3.27 4.96 4.29 41
Erisim 39 3.10 5.00 4.32 .55
Analiz 39 2.87 5.00 4.35 47
Degerlendirme 39 3.43 5.00 431 45
Tletisim 39 3.00 5.00 4.16 .50

Tablo 1'de goriildiigii tizere, katilimcilarin donem basinda erisim (M.=4.32, SD=.55), analiz
(M.=4.35, SD=.47), degerlendirme (Ort.=4.31, SD=.45) ve iletisim (M.=4.16, SD=.50) becerilerinde yiiksek
diizeyde MO yeterligine sahip olduklar: goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin derse iliskin beklentileri, déneminin ilk haftasinda smif iginde
gergeklestirilen yonlendirilmis sozlii tartismalar aracilifiyla belirlenmistir. Katilimcilar, dersten ne
kazanmay1 umduklarini ve medyanin Ingilizce 6gretimiyle nasil iligkilendirilecegini diisiindiiklerini
serbestce ifade etmeye tesvik edilmistir. Tartismalar sirasinda notlar alinmis ve katilimci ifadeleri
tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Elde edilen beklentiler asagida 6zetlenmistir:

e Kiiresel giincel olaylara iligkin Ingilizce haberleri incelemek.

e Ana dili Ingilizce olan ve olmayan yazarlar tarafindan yazilmis haber metinlerini analiz etmek
ve tartigmak.

e Dogru ve yanlis haberleri ayirt etme ve medyadaki yanls bilgilendirme ile ilgili konular: ele
alma becerisi gelistirmek.

o Ingilizcenin farkli medya platformlarinda ve gesitli iletisim amaglar1 dogrultusunda nasil
kullanildigini anlamak.
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e Medyayi Ingilizce dgretimine dahil etme stratejileri 5grenmek.

e Farkl yas gruplarinda dil siniflarinda kitle iletisim araglarinin ve sosyal medyanin roliinii
incelemek.

e Tartisma ve beyin firtinasi etkinliklerine katilmak.
e Gazete, reklam gibi gesitli medya formatlariyla calismak.
. ingilizce Ogretiminde medyay1 6zgiin materyal olarak kullanan 6gretim etkinlikleri tasarlamak.

Ogrencilerin dersten beklentilerin 6zetini somutlastirmak gerekirse, bir 6grenci ”ingilizce
yazilmig giincel olay orneklerini gorebiliriz” ifadesini kullanmigtir. Bu 6grenci, Ingilizce yazilmig
haberleri, haberi yazan kisinin anadili veya yabanci dilinin Ingilizce olduguna bakmaksizin, inceleme
ve analiz etme gereksinimini dile getirmistir. Bir diger katilimci ise “Medyada gordiigiim bilginin dogru
olup olmadigimi nasil anlayacagimi Ogrenmek istiyorum” diyerek sosyal medyada karsilastifi
reklamlara giivenmedigini belirtmistir.

2. Katilimcilarin beklentileri ders sonunda ne élciide karsilanmistir?

Ogretmen adaylarma hem doénem ortast hem de dénem sonu degerlendirmelerinde dersin
beklentilerini karsilayip karsilamadig1 sorulmugtur. Dénem ortas: degerlendirmelerinde katilimcilarin
%6411 dersin beklentileriyle uyumlu oldugunu, %36’s1 ise beklentilerinin 6tesine gectigini belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 dersin yapisini, igerigini ve iglenis bi¢imini oldukca degerli bulduklarini; dersin
bakis agilarini ve algilarini etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica kisisel ve akademik gelisimlerine katki
sagladigini, derse aktif katihm ve ilgi duyduklarmm vurgulamiglardir. Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarinin %5’i dersin beklentilerini tam olarak karsilamadigin belirtmistir. Bu katilimcilar daha
cesitli ornekler ve giincel haberlerin daha derinlemesine analiz edilmesini beklediklerini; her bir medya
aracinin daha ayrintili incelenmesini istediklerini ifade etmislerdir. Bu geri bildirim dogrultusunda,
giincellenmis izlenceye gazete haberleri, sosyal medya paylasimlar1 ve reklamlar gibi farkli medya
tlirlerinin analizi dahil edilmistir.

Katilimailar, dersin 6zellikle elestirel diisiinme ve analitik becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bir¢ok katilimci, dersin medyanin inanglari, degerleri ve giindelik kararlari
nasil sekillendirdigine iliskin bakis agilarini genislettigini ifade etmistir. Bir 6gretmen aday: su ifadeyi
kullanmistir: “Sosyal medyay: kullanirken elestirel olmam gerektigini bilmiyordum. Artik medyanin
nasil manipiile edilebileceginin ve kendimi bu yo6nlendirmelerden nasil koruyabilecegimin
farkindayim” (OA13). Bir baska Ogretmen adayi ise “Bana daha elestirel olmayi ve farkli
perspektiflerden bakmay1 dgretti. Olaylara bakisimi degistirdi” (OA24) seklinde goriis bildirmistir.

Genel olarak ders, katiimcilarin mesleki ve kisisel gelisimleri agisindan 6nemli gordiikleri
elestirel medya okuryazarlig: farkindalig1 ve becerilerinin gelisimine katki saglamistir. Bir 6gretmen
aday1 bu durumu su sozlerle ifade etmistir: “Bu derse adi ilging geldigi icin yazilmistim. Hayatim ve
gelecekteki meslegim iizerinde bu kadar etkili olacagim hig diisiinmemistim” (OA35).

3. Katilimcilar dersi icerik, pedagoji ve 6grenme ¢iktilar: a¢isindan nasil degerlendirmigtir?

Ogretmen adaylar1 dersi donem ortast ve dénem sonu degerlendirme formlar ile yari
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla degerlendirmistir. Tablo 2’de dénem ortasi, donem sonu
degerlendirmeleri ve goriismelerden elde edilen; konu ve igerik, yontem ve teknikler, materyaller ve
Ol¢cme-degerlendirme kategorileri altinda ortaya ¢ikan temalar sunulmaktadir.
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Tablo 2. Donem Ortasi ve Donem Sonu Degerlendirmelerinden Ortaya Cikan Temalar

Kategoriler Donem Ortasi1 Donem Sonu
Konu & Icerik ilgi ve uygulanabilirlik icerik ve giincellik
etkilesim ve keyif etkilesim ve katilim
acgiklik ve anlagilabilirlik egitsel etki
etkililik ve yararlilik dersin islenisi
farklh bakis agilar
Yontem & Teknikler  etkilesim ve katilim o0grenmede Ozgiirliik ve saygi
ilgi ve uygulanabilirlik uygulamaya dayali 6grenme
aciklik ve anlama etkilesim ve katilim
motivasyon ve tesvik etkililik ve 6grenme ¢iktilar
Materyaller Ozenli se¢im uygunluk ve yerindelik
cesitlilik ve etkililik etkililik
giincellik ve uygunluk etkilesim ve katilim
aciklik ve erisilebilirlik sunum ve agiklik
Olgme-Degerlendirme 6grenmenin uygulamaya aktarimi uygulamaya doniikliik ve uygunluk
ozgiirliik ve se¢im hakki degerlendirmede adalet ve tutarlilik
elestirel diisiinme gelisimi yenilik¢i degerlendirme stratejileri
hazirlik, katilim ve keyif tesvik ve motivasyon
adalet ve etkililik

Temalarin nasil olusturuldugunu agiklamak gerekirse, yukaridaki Tablo 2 katilimcilarin yazili
yanitlar1 ve goriisme alintilarinin 6nce anlamsal diizeyde kodlanmasi, ardindan bu kodlarin alt temalar
ve daha genis tematik kategoriler altinda gruplandirilmasi yoluyla gerceklestirilen tiimevarimsal bir
kodlama siirecine dayanmaktadir. Tablo 3 ise analiz siirecinde kullanilan kodlama semasina iligkin bir
Ornek sunmaktadir.

Tablo 3. Tematik Analizde Kullanilan Kodlama Semasmdan Ornek

Ham Veri Alintis1 i1k Kod Alt Tema Kategori

“Her giin maruz kaldigimiz gergek Gergek yasamla Ilgililik Konu & Icerik
materyalleri igeriyor.” (OA29) iligkili

“Fikirlerimizi paylagabilmek ve tartigmalarda Ifade 6zgiirligii Ogrenmede Yontem &

s0z hakki almak kendimi 6nemli ve degerli ozgiirliik ve Teknikler
hissettirdi.” (OA2) saygi

“Odevler icerige derinlemesine inmem i¢in bir Elestirel Elestirel katitim ~ Ol¢me-

neden verdi. Elestirel diisinme becerilerimi diisinme Degerlendirme
etkili sekilde kullanabildim.” (OA38) gelisimi

Tablo 3, tematik analiz siirecinde kullanilan kodlama semasindan bir 6rnek sunarak ham veri
alintilarinin baslangicta nasil kodlandigini ve daha sonra alt temalar ile iist diizey tematik kategoriler
altinda nasil gruplandirildigini gostermektedir. Verilen ornekler, tiim nitel veriye uygulanan daha
kapsamli analiz siirecini temsil etmektedir.

Donem ortast degerlendirmelerinde 6gretmen adaylari, dersin en degerli yonlerinden birinin
giinliik yasamdan gercek medya igeriklerinin ders kapsaminda kullanilmasi oldugunu vurgulamaistir.
Bir katilimc1 bu durumu “Cok gergek hayattandi. Isledigimiz konular her giin maruz kaldigimiz medya
mesajlartyla  ilgiliydi” (OA17) sOzleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde, donem sonu
degerlendirmelerinde de dersin giindelik deneyimlerden beslenen giincel konulari ele alarak ilgisini ve
giincelligini korudugu yoniinde memnuniyet dile getirilmistir.

Katilimcilar, ilk sekiz haftaya kadar ele alinan konular: ilgi g¢ekici ve keyifli bulduklarin
belirtmistir. Diiglindiiriicii ve i¢gdrii kazandiran ders materyalleriyle etkilesim kurmalar: sayesinde
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elestirel diisiinme becerilerinin giiclendigini ifade etmislerdir (OA12). Benzer sekilde, dénem sonu
degerlendirmelerinde de dersin uyaria tartismalar ve diisiindiiriicii sorular araciligiyla derinlemesine
diisiinmeyi tesvik ettigi; katilimcilarin “kendilerinin farkli yonlerini fark etmelerine” yardimci oldugu
belirtilmistir (OA2).

Elestirel bir bakis acis1 gelistirmelerinin 6tesinde, 6gretmen adaylar1 dersin onlar1 daha agik
fikirli bireyler haline getirdigini de vurgulamistir. “Bunlar herkesin bilmesi gereken konulardi. Bu
konular: ve igerikleri 6grenmek beni daha entelektiiel yapt: ve daha 6nce farkinda olmadigim baz
durumlara karst daha agik fikirli olmami sagladi. Bu dersin igerigi sayesinde yeni bakis agilari
kesfettim” (OA25).

Bazi Ogretmen adaylar: ise dersin tamamen yeni kavramlar sunmaktan ziyade, daha once
karsilastiklar1 medya igeriklerini fark etmelerine ve bunlarla elestirel bicimde etkilesim kurmalarina
yardimci oldugunu belirtmistir.

Donem ortasi degerlendirmelerine ek olarak, donem sonu yanitlarinin bir¢ogu dersin
geleneksel anlatim yOntemi yerine tartisma temelli bir yaklasimla yiiriitiilmesi sayesinde oldukga
etkilesimli ve keyifli gectigini vurgulamistir. Bu yapi, ders oturumlarimi daha ¢ok agik bir sohbet
ortamina dontistiirmiis; 6gretmen adaylari ile 6gretim eleman arasinda aktif katilimi tesvik etmistir.
Adaylar, beyin firtinasi gibi etkinlikler araciligiyla dersin tiim asamalarina katildiklarini ve bunun derse
olan katilimlarini artirdigini ifade etmislerdir. Bir katihimci bu durumu su sozlerle dile getirmistir:
“Dersin hiz1 iyiydi; 6nceki haftay1 ve giincel konular1 konusup tartismamiza imkan verdi. Herkesin
katilmak ve siireg igcinde 6grenmek icin zamani vardi.” (G3)

Tablo 4'te, Ogretmen adaylarinin medya ile etkilesimleri ve medyay1 dil 6gretiminde
kullanmalar1 baglaminda dersin etkililigine iliskin donem sonu degerlendirmeleri ve yar1
yapilandirilmis goriismelerden ortaya ¢ikan temalar 6zetlenmektedir.

Tablo 4. C)gretmen Adaylarinin Medya ile Etkilesimleri ve Medyay: Dil Ogretiminde Kullanma
Baglaminda Dersin Etkililiginden Ortaya Cikan Temalar

Medya ile Etkilesim Medyayi Dil Ogretiminde Kullanma

elestirel diisiinmenin giiclenmesi medya okuryazarliginin programa entegrasyonu
medya okuryazarliginda artis beceri gelisimi

bilgiyi ayirt etme becerisi pedagojik stratejiler

farkindalik ve biling gelisimi
kisisel gelisim ve davranis degisimi

Tablo 4’te goriildiigii tizere, dersin en ¢ok deger verilen ¢iktilarindan biri 6gretmen adaylariin
medyay1 elestirel bicimde sorgulamayi Ogrenmeleri ve bunun elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesidir. Ders, 6zellikle medya igeriklerinde siklikla kullanilan manipiilasyon teknikleri ve ikna
stratejilerine odaklanarak katilimcilarin farkindaligini artirmistir. Bir katilimei, “Artik haberleri daha
cok sorguluyorum; bilgiyi dogrulayip dogrulayamacagimi kendime soruyorum” (OA26) seklinde
goriis bildirmistir. Bir diger katilimcr ise, “Dersten sonra her seyi zihnimde analiz etmeye bagladim.
(")rnegin, bitter cikolata reklamlarinda koyu arka plan ve daha sik insanlar kullanildigini fark ettim.
Amaglarimni ve bakis agilarini sorguluyorum” (G5) ifadelerini kullanmistir.

Elestirel ve analitik diisiinme becerilerinin gelismesinin yani sira, 6gretmen adaylarinin bakis
acilar1 da genislemistir. Bazi1 katiimcilar, dersi almadan &nce giinliik hayatta karsilastiklar1 medya
unsurlarma (6rnegin reklam panolarina) yeterince dikkat etmediklerini belirtmistir. Ders sayesinde
farkli medya tiirlerini fark etmeyi ve bu igeriklerin altinda yatan mesajlar1 ve amaglari daha iyi anlamay:1
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Goriismeci 2 bu durumu soyle agiklamistir:

Onlar1 goriiyordum ama bir fikir olusturmaya calismyordum. Bu dersten sonra, artik bircok
farkly boyutu anladigimiz icin mesajla neyin amaglandigint soyleyebiliyorum. Bu anlayis:
gelistirmek benim icin bir basartydi.
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Doénem basinda medya karmasik ve yorumlamasi zor goriiniirken, donem sonunda 6gretmen
adaylarinin medya farkindaliklarinin arttigi goriilmiistiir. Gergek ve sahte haberleri ayirt etme, medya
mesajlarinin ardindaki anlamlari analiz etme ve yorumlama becerileri gelismistir. Bu farkindalik, bilgiyi
daha etkili bigimde dogrulamalarina ve medya ile daha elestirel bir iliski kurmalarma olanak
saglamistir. Bir katilimci, “Sorunlu goriinen bir bilgiyle karsilastigimda derste 6grendigimiz bes temel
soruyu kullantyorum” (G4) demistir.

Bazi 6gretmen adaylari, dersin medyanin inanglar1 ve ideolojileri {izerindeki etkisine iliskin
bakis acillarmi1 da degistirdigini belirtmistir. “Medyadan kolay etkilenen biriyim. Bu ders bana
goriinenin her zaman gergek olmayabilecegini 6gretti” (OA39) ifadesi, bu déniisiimii yansitmaktadir.
Medya manipiilasyonuna iliskin artan farkindalik, katilimcilarin medya icerikleriyle daha segici, bilingli
ve temkinli bir sekilde etkilesim kurmalarini saglamistir.

Sekizinci haftadan sonra dersin odag1 daha belirgin bigimde dile kaymis ve son haftalarda
medyanin Ingilizce 6gretimine nasil dahil edilebilecegi ele alinmistir. Katilimcilara, derste edindikleri
bilgi ve becerileri gelecekteki 6gretmenlik uygulamalarinda kullanmay: diisiiniip diigiinmedikleri
sorulmustur. Yanitlar, medyaya iliskin kazanimlarin mesleki uygulamaya aktarilmasi konusunda giiglii
bir istek oldugunu gostermistir.

Cogu Ogretmen aday1 medyayi, ogrencilerin diizey ve ilgi alanlarma gore uyarlanabilecek
ozgiin bir kaynak olarak degerlendirmistir. Medyanin yalmzca 6gretim materyali degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin elestirel medya okuryazarhi§1 becerilerini gelistirecek bir tartisma konusu olarak da
kullanilabilecegini vurgulamislardir. Bir katilimci, “Ogrencilerime medya okuryazarliklarini artirmak
i¢in diislindiiriicii sorular igeren uygun gorevler verebilirim” (OA8) demistir.

Dil 6gretiminin 6tesinde, adaylar 6grencilerine elestirel diisiinme, analitik akil yiiriitme ve bilgi
okuryazarlig1 gibi ek beceriler kazandirma arzularini dile getirmistir. Ogrencileri medya igeriklerini
etkili bicimde degerlendirme ve yonlendirme sorumlulugunu vurgulamislardir. Bir katilimcr bu
durumu sdyle ifade etmistir: “Ogrencilerimiz kendi deneyimlerini de getiriyor. Onlar1 yonlendirmek,
bilgi kirliliginden korumak ve dogru bilgiye ulasmalari igin gerekli altyapiyr saglamak bizim
sorumlulugumuz” (G5).

Katilimcilar, farkindalik gelistirmeyi ve bakis acilarimmi sorgulamayi hedefleyen elestirel
pedagojik bir yaklasimi benimsediklerini gostermistir. Ogrenme hedefleriyle uyumlu medya
materyalleri se¢menin Onemine vurgu yaparak igerik se¢iminde bilingli davranma gerekliligini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen adayi, “Ogretmen oldugumda sinifta kullanacagim materyaller
konusunda daha dikkatli olacagim ve dgrencilerimi medyanin etkileri konusunda daha bilingli hale
getirecegim” (O12) demistir.

Ayrica dersin, medyanin dil 6gretiminde kullanimina iliskin somut fikirler kazandirdig1 da
ifade edilmistir. “Sosyal medyay1 derslerimizde materyal olarak kullanmak zorundayiz; c¢iinkii
cocuklarin hayatinin vazgegilmez bir parcasi olacak” (O19) goriisii bu yaklasimi yansitmaktadir.
Katilimcilar yalnizca ders kitaplarma bagh kalmak yerine medya metinleri araciligiyla dil bilgisi ve
kelime ogretimi yapilabilecegini Onermistir. Bunun yani sira, medya temelli konusma kuliipleri
olusturarak dil iiretimini tesvik eden yenilik¢i uygulamalar gelistirme fikrini de dile getirmislerdir.

Dersin sonunda 6gretmen adaylari, medya okuryazarligi (MO) dersinin gliglii ve zayif yonlerini
degerlendirmistir ve sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Dersin Giiglii ve Zayif Yonleri

Giiglii yonler Zayif yonler

egitsel etki O0gretim programi ve zamanlama
ders igerigi ve yapisi igerik smirhliklar:

Ogretim yontemleri ve dersin islenisi ders yonetimi ve erisilebilirlik

ogrenci katilimi
uygulamaya doniikliik
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Tablo 5'te goriildiigii tizere, katihmcilarin degerlendirmeleri belirgin tematik kategoriler
altinda toplanan gesitli giiclii ve zayif yonleri ortaya koymustur.

Katilimcr degerlendirmelerinin analizi, 6zellikle egitsel etki iist temasi altinda toplanan
birbiriyle iliskili bir¢ok gliclii yonii ortaya ¢ikarmustir. Bu tema; elestirel farkindalik, gercek yasamla
iligkililik, katihimc1 6grenme ve pedagojik uygulanabilirlik gibi tekrar eden kodlardan tiiretilmistir.
Oncelikle katilimcilar, dersin elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelisimine 6nemli katk:
sagladigini vurgulamistir. Analitik araglar kazanmalarinin hem 6grenen hem de gelecegin 6gretmeni
olarak Ozgiivenlerini artirdigini belirtmislerdir. Bir katilimci bu durumu su soézlerle ifade etmistir:
“Aslinda 6grencilere elestirel olmanin yollarini sunuyor. Bdylece 6grenci daha 6zgiivenli oluyor ¢linkii
¢evresini sorgulamaya basliyor” (OA2).

Bununla yakindan iligkili olarak, ders igeriginin egitimsel, mesleki ve toplumsal yasamlar:
agisindan vazgegilmez oldugu diisiiniilmiistiir. Dersin gergek yasamla yiiksek diizeyde iligkili oldugu
ve medyaya yoOnelik farkindalig1 artirdigr belirtilmistir. Bir katihmci, “Bu derste 6grendiklerimizi
hayatimiz boyunca kullanabiliriz ¢linkii medya her zaman énemli olacak. Keske daha fazla kisi bu derse
ulasabilseydi” (G3) seklinde goriis bildirmistir. Dersin diistindiiriicii ve aydinlatici icerigi sayesinde
derinlemesine diisiinmeyi tesvik ettigi; genis bir konu yelpazesi sunarak gercek yasam ornekleriyle
konular1 daha anlasilir ve iliskilendirilebilir hale getirdigi ifade edilmistir. Konularin etkilesimli ve
keyifli bigcimde islenmesi, dersin dinamik yapisini ve kullanilan 6gretim yontemlerinin etkililigini
ortaya koymustur. Ogretmen adaylari, ders yiiriitiiciisiiniin alan bilgisi ve hazirlik diizeyini de olumlu
degerlendirmistir. Dersin 6grenci merkezli bir yaklasimla yiiriitiilmesi ve donem boyunca 6grenci—
Ogretim elemani konusma siiresinin dengeli olmas1 degerli bulunmustur. Goriismeci 4’tin ifadesi bu
durumu Orneklemektedir: “Soru-cevap yoluyla siirekli degerlendirilmemiz ¢ok degerliydi. Konular
hakkindaki goriislerimiz ve dersin degerlendirilmesi takdir edildi”.

Ayrica ders, kapsayici ve katiimer bir 6grenme ortami olusturmustur. Bu ortam, adaylarin
farkli bakis acgilariyla etkilesim kurmasini ve igbirlikli bi¢imde 6grenmesini saglamistir. Karsilikli
iletisime dayali atmosferin hem bilissel hem de sosyal 6grenme ciktilar1 agisindan merkezi bir rol
oynadig1 belirtilmistir. Bir katiimc1 sdyle demistir: “Sinifta herkesin farkl fikirleri vardi ve bu sayede
arkadaslarimdan da 6grendim. Tartismalar sayesinde baskalarinin fikirlerinin farkina vardim ve onlari
takdir ettim” (OA26).

Son olarak, 6gretmen adaylar1 dersin kendilerine gelecekteki 0gretmenlik uygulamalarinda
kullanabilecekleri pratik stratejiler ve materyaller sundugunu ifade etmistir. Yargilayici olmayan
tartisma ortami ozellikle giiclendirici bulunmus; aktif katilimi ve kendini ifade etmeyi tesvik etmistir.
“Bu ders, herkesin yargilanmadan tartismalara katilabildigi icin diger derslerden gercekten farkli ve
giizeldi. Bir derste yanlis bir sey sdyleme korkusu olmadan fikir beyan etmek benim i¢in yeniydi” (G6).

Ders, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali'nda 4. smifta secmeli olarak sunulmustur. Ancak
Ogretmen adaylar1 iki temel gerekceyle dersin daha erken siniflarda (6rnegin 2. veya 3. sinifta) verilmesi
gerektigini belirtmistir. Birincisi, dersin daha erken sunulmasinin iiniversite egitimi boyunca medya
konusunda daha fazla bilgi ve farkindalik kazanmalarini saglayacagi diisiiniilmiistiir. Tkincisi, 4. sinufta
kariyer planlamasi (smavlara hazirlik ya da lisansiistii egitim basvurular1 gibi) éncelik kazandigindan,
derse yeteri kadar 6nem verilemeyecegi ifade edilmistir.

Katilimcilarin dikkate deger bir boliimii (%35) ise, derste sunulan 6rnek sayisiin simurh
oldugunu ve daha fazla cesitlilik ile nicelikte 6rnek verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu durumun,
haftalik ders siiresi i¢inde genis bir konu yelpazesinin islenmesi zorunlulugundan kaynaklanabilecegi
ifade edilmistir. Ayrica sinif ortamindaki ifade 6zgiirliigii dersin giiclii yonlerinden biri olarak goriilse
de, bazi katihmcilar politik nedenlerle goriislerini agiklamakta tereddiit ettiklerini belirtmistir. Ozellikle
bazi tartismalarin asir1 derecede politiklestigi durumlarda, kisisel ge¢misleri ve yetistirilme tarzlar:
nedeniyle kendilerini rahatsiz hissettiklerini ifade etmislerdir.
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4. Medya okuryazarlig: dersi katilimcilarin MO diizeylerini etkilemis midir?
Son test bulgular: Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Son Teste Iliskin Betimsel Istatistikler

N Min Max Mean SD
Toplam 6l¢ek 39 3.64 498 4.50 337
Erisim 39 291 5.00 4.56 466
Analiz 39 3.80 5.00 4.51 374
Degerlendirme 39 3.57 5.00 451 401
Tletigim 39 3.33 5.00 4.44 414

Tablo 6, katilmcilarin donem sonunda yiiksek diizeyde MO’ya sahip oldugunu
gostermektedir. Analiz, katillmcilarin  erisim (M=4.56, SD=.466), analiz (M=4.51, SD=374),
degerlendirme (M=4.51, SD=401) ve iletisim (M=4.44, SD=.414) becerilerinde yiiksek diizeyde
okuryazarliga sahip olduklarimi gostermektedir.

Katilimcilarin ders oncesi ve sonrast MO diizeyleri arasindaki farki gormek amaciyla
eslestirilmis drneklemler t-testi uygulanmistir. Sonuglar asagidaki Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. On Test ve Son Teste iliskin Eslestirilmis Orneklemler T-Testi Sonuglari

Paired Differences
Mean SD t df Sig.(2-tailed) d

On test

-21 .560 -2.368 38 .023 0.39
Son test

Tablo 7’deki sonuglar, 6gretmen adaylarimin ders sonrasindaki MO diizeyinin (M=4.50,
SD=.337), donem basindaki MO diizeyine (M=4.32, SD=.557) kiyasla anlaml1 derecede daha yiiksek
oldugunu gostermektedir, ¢ (38) = -2.368, p < .05. Gruplar arasindaki farkin etki biiyiikliigiinii
hesaplamak icin Cohen’s d kullanilmis ve 0.39 degeri elde edilmistir; bu deger orta diizeyde bir etki
biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bulgular, dersin Ingilizce dgretmen adaylarimin MO diizeylerini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Katilimcilarin MO diizeyleri donem basinda zaten gorece yiiksek olmasina ragmen, son testte
gozlenen istatistiksel olarak anlaml: artis, dersin mevcut yeterligi yalnizca siirdiirmekle kalmayip MO
becerilerinin daha da gelismesine katki sagladigim gostermektedir.

Tiim alt boyutlarda - erisim, analiz, degerlendirme ve iletisim - gozlenen gelisim, dersin hem
medya igerigiyle elestirel etkilesimi hem de daha genis medya ile iliskili yeterlikleri destekledigini
gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, bir dénem siiren bir medya okuryazarligi (MO) dersinin Ingilizce 6gretmeni
adaylarinin MO gelisimi, beklentileri ve dersin etkililigine iliskin algilar1 tizerindeki etkisini
incelemistir. Bulgular, yapilandirilmis ve ders temelli MO &gretiminin 6gretmen adaylarmin MO
becerilerini anlamli bicimde gelistirebilecegini ve ayn1 zamanda medyayla elestirel etkilesimlerini ile
pedagojik farkindaliklarini destekleyebilecegini gostermektedir. Calismanin sonuglari, ders sonrasinda
Ogretmen adaylarmin MO diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu ortaya
koymustur. Nicel analiz, erisim, analiz, degerlendirme ve iletisim alt becerilerinin tiimiinde énemli
gelismeler oldugunu gostermistir; en diisitk puan ise “iletisim” alt boyutunda elde edilmistir. Bu
durum, Erdem (2018) tarafindan rapor edilen 6nceki bulgularla tutarhdir ve 6gretmen adaylarinin
medyayz tiiketme ve elestirel bicimde degerlendirme konusunda daha becerikli hale gelirken, medya
sOylemine katki sunma ve igerik {iretme kapasitelerinin gorece daha az gelistigini gostermektedir. Bu
dengesizlik, ozellikle ELT siuflarinda ¢ok yonlii iletisim ve dijital iiretime verilen 6nemin artmasi
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dikkate alindiginda (Kellner ve Share, 2007; Yilmaz ve Ozkan, 2013) dil 6gretmeni egitimi agisindan
onemli sonuglar dogurmaktadir. “Iletisim” boyutundaki gorece siurli gelisim, dijital egitimdeki
“katilimcr boslugu” kavramina iliskin kaygilar1 da yansitmaktadir (Jenkins vd., 2009). Bu kavram,
Ogrenenlerin yetkin tiiketiciler olmalarina karsin dijital ierik {iretiminde ¢ekingen kaldiklarini ifade
etmektedir. Bu katilimci boslugunu asmak igin arastirmacilar, kiiltiirel olarak duyarli, beceri odakl ve
etik temellere dayanan bir medya egitimi yaklasimini savunmakta; tiim Ogrenenlerin pasif
titkketicilerden aktif ve sorumlu medya iireticilerine doniigmesini onermektedir.

Bu calismanin bulgulari, 6gretmen egitiminde MO derslerinin uygulanmasini destekleyen
giderek artan aragtirma alan yazinina katki sunmaktadir. Onceki ¢alismalar (Barut vd, 2016; Dolanbay,
2018; Karatas, 2017), yapilandirilmis MO programlarmin katihmcilarin MO becerilerinde 6lgiilebilir
gelismeler sagladiginm gostermistir. Ancak Tiirkiye’deki giincel aragtirmalar biiyiik 6l¢iide betimsel ya
dailigkisel desenlere dayanmakta ve 6zellikle dil 6gretmeni egitimi baglaminda MO yeterliklerinin ders
temelli miidahaleler yoluyla nasil sistematik bicimde gelistirilebilecegine dair simirli i¢gorii
sunmaktadir (Barut Tugtekin, 2021; Cizmeci ve Karabag Kose, 2021). Ayrica mevcut miidahale
calismalar1 degerli katkilar sunsa da disipline 6zgii pedagojik temellendirme halen gelistirilmesi
gereken bir alan olarak one ¢ikmaktadir (Dolanbay vd., 2021). Bu ¢alismalar arasinda, mesleki rolleri
geregi 6grencileri medya metinlerindeki dilsel ve kiiltiirel unsurlar arasinda yonlendirme sorumlulugu
tasiyan dil 6gretmeni adaylarina 6zel olarak odaklanan arastirmalarin sayisi siirlidir. Bu durum, yakin
donem uluslararasi derlemelerde de vurgulandig: izere, Mo'nun siirdiiriilebilir sekilde dahil edilmesi
i¢in tutarli program tasarimi, uygulama ve degerlendirme siireglerinin 6nemine isaret eden sistematik
olarak tasarlanmis ve degerlendirilmis MO miifredatlarina duyulan gereksinimi giiglendirmektedir
(Rojas-Estrada vd., 2024). Dolayisiyla bu ¢alisma, MO egitimini dil 6gretimi baglamina dahil ederek ve
gelecegin egitimcilerinin elestirel okuryazarligi pedagojik uygulamayla nasil iliskilendirdiklerini ortaya
koyarak mevcut alan yazinmi genisletmektedir. Bulgular, 6zellikle yanlis bilgilendirmeyle miicadele
etme, elestirel sorgulamay1 tesvik etme ve demokratik katilimi destekleme agisindan Ogretmen
yetistirmede yapilandirilmis ve pedagojik temellere dayali MO egitiminin 6nemini vurgulayan
uluslararasi arastirmalarla da Ortiismektedir (Manfra ve Holmes, 2020; Share ve Mamikonyan, 2020;
Trust vd., 2022).

Bu ders, medyay1 gii¢, ideoloji ve temsil baglaminda incelemeyi vurgulayan Elestirel Medya
Okuryazarligi (EMO) alan yazinindaki temel yaklasimlardan yararlanarak elestirel bir bakis agisina
sahip MO gergeveleri dogrultusunda tasarlanmistir (Kellner ve Share, 2007). Ogretmen adaylari, medya
metinlerinde dil ve ¢oklu ortam unsurlarinin anlami nasil insa ettigini analiz ederek séylemin sosyal ve
siyasi boyutlariyla etkilesime girmis ve daha elestirel bir pedagojik durus gelistirmistir. Manipiilasyon,
yanlilik ve bilgi diizensizligine iligskin artan farkindaliklari, Mihailidis (2018) tarafindan “yurttas medya
okuryazarlig1” olarak adlandirilan yeterligin gelisimini yansitmakta ve MO egitiminin egitimcileri
demokratik katilim i¢in hazirlamadaki roliinii vurgulamaktadir. Dersin genel basarisina ragmen, dikkat
cekici bir stnirhlik medya iiretimine yeterince vurgu yapilmamis olmasidir. fletisim alt boyutu en diisiik
ortalamaya sahiptir; bu durum dersin {iretimden ziyade analize odaklanmis olmasini yansitmaktadir.
Barut ve digerlerinin (2016) belirttigi gibi, iiretime dayali medya becerilerinin gelistirilmesi,
Ogrenenlerin dijital kiiltiire tam katilimini giiglendirmek agisindan gereklidir. Bu baglamda 6gretmen
adaylar1 yalnizca medya mesajlarinin pasif aliclarn degil, aynm1 zamanda medya temelli 6grenme
ortamlarinin potansiyel kolaylastiricilaridir. Medya iiretimine katilarak mesaj tasarimi, hedef kitle
farkindalig1 ve etik iletisim gibi, cagdas dil 6gretiminde giderek daha dnemli hale gelen becerilerle ilgili
dogrudan deneyim kazanabilirler. Ayrica ders degerlendirmeleri ve goriismeler yoluyla toplanan geri
bildirimler, dersin beceri gelisimi i¢in uygulamali medya {iretiminin dahil edilmesinin 6nemini
yeterince dikkate almamis olabilecegini ortaya koymustur. Ogretmen adaylari cesitli medya
metinleriyle elestirel bicimde etkilesime girebilmis olsalar da, yaratict bir bilesenin yoklugu
ogrenmelerini igsellestirme ve aktarma kapasitelerini sinirlamis olabilir. Bu sorunu gidermek amaciyla,
dersin gelecekteki uygulamalarinda iiretime dayal: uzantilar olarak dijital hikaye anlatimi, sesli dijital
yayin iiretimi veya katilimcr gazetecilik etkinlikleri dahil edilerek 6grencilerin elestirel tiiketicilerden
elestirel {ireticilere gecisi desteklenebilir.
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Ders ayrica katilimcilarin MO egitimine iliskin beklentilerini de netlestirmistir. Katiimcilarin
¢ogu baslangigta ingilizce haber analizine odaklanilmasini beklerken, zamanla yanlis bilgilendirme,
dilsel yanlilik ve temsilin kiiltiirel politikalar1 gibi daha genis medya olgularina yonelik artan bir ilgi
gostermistir. Bu ¢esitli beklentiler, katihmcilarin yalnizca ders igerigine acik olduklarini degil, aym
zamanda dersin daha genis yansimalaria da duyarl olduklarini géstermektedir. Ingilizcenin farkl
medya platformlarinda nasil isledigini anlama istegi, dil ile ideoloji arasindaki kesisime y6nelik artan
bir farkindaliga isaret etmektedir; bu da Janks (2010) tarafindan vurgulanan elestirel okuryazarligin
temel ilkelerinden biridir.

Hging bir bicimde, 6gretmen adaylar1 dijital ve sosyal medya baglamlarinda bilgi diizensizligini
tanimlama ve buna karsi koyma konusunda giiglii bir 6grenme istegi dile getirmistir; bu durum
Ogretmen egitiminde bilgi okuryazarliginin 6nemini de vurgulamaktadir (Frau-Meigs, 2019).
Giinlimiiziin medyaya doymus diinyasinda egitimcilerin, algoritmik yanlilk, yanki odalar1 ve
deepfake’lerle karakterize edilen karmasik bilgi ortamlarinda 6grencileri yonlendirmeye hazir olmalar:
gerekmektedir. Wardle ve Derakhshan’a (2017) gore bilgi diizensizligiyle miicadele; ulusal hiikiimetler,
medya kuruluslari, teknoloji sirketleri, egitimciler ve sivil toplum dahil tiim paydaslarin, risklere iligkin
kamu farkindalhigin artirmak, elestirel bilgi okuryazarhigini tesvik etmek ve bireyleri giivenilir bilgiye
erisme ve bu bilgiyi degerlendirme konusunda gliclendirmek amaciyla esgiidiimlii ¢abasini
gerektirmektedir. Bilgi diizensizligi konusunun bu derse dahil edilmesi, &gretmen adaylarinin
ihtiyaglarma dogrudan yanit vermis ve izlencenin en etkili yonlerinden biri olarak 6ne ¢ikmigtir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin yanhs bilgilendirmeyle basa ¢ikma ve MO 6gretiminde kurumsal, pedagojik ve
sosyal ve politik smirliliklarla bag etme konularinda karsilastiklari giigliiklerle ilgili uluslararasi
kaygilari da yansitmaktadir (McAnulty, 2020; Yeleussiz, 2024).

Ogretmen adaylarmin geri bildirimlerinden ortaya gikan en belirgin temalardan biri gercek
yasamla iligkililik olmustur. Dersin haber metinleri, reklamlar ve sosyal medya paylasimlar gibi 6zgiin
medya metinlerine dayanmasi, 6gretmen adaylarinin deneyimsel 6grenme etkinlikleri araciligiyla
kuram ile uygulama arasinda koprii kurmalarini saglamistir. Katiimcilar, MO gercevelerinden tiiretilen
yonlendirici sorular1 kullanarak gercek medya metinlerini analiz etmis, farkli medya platformlarinda
dil kullanimini karsilastirmis ve bu metinlerde gomiilii dilsel ve ideolojik tercihleri tartismistir. Giincel
olaylarimn tartisilmasi, ger¢ek medya mesajlarinin analiz edilmesi ve bunlarin pedagojik ilgi alanlariyla
iliskilendirilmesi ders boyunca tekrar tekrar vurgulanmistir. Bu bulgular, gercek gorevlerin derin
ogrenmeyi desteklemedeki roliinii vurgulayan deneyimsel 6grenme alan yazimnyla ortiismektedir
(Kolb, 1984; inan, 2010).

Bunun yaru sira, dersin etkilesimli ve dgrenci merkezli yapisi siklikla giiglii bir yon olarak
belirtilmistir. Ogretmen adaylari, smif tartismalari, beyin firtinasi etkinlikleri ve igbirlikli gérevlerin,
karmasik medya meseleleriyle destekleyici bir ortamda etkilesim kurmalaria yardimci oldugunu ifade
etmistir. Bu yaklagimlar, 6grenenleri pasif alicilar yerine 6grenme siirecinin igbirlik¢i paydaslar: olarak
goren Paulo Freire’nin pedagojik idealleriyle tutarlidir. Bu yaklasim ayrica sinifta hassas politik ya da
toplumsal konularin tartisilmasi sirasinda ortaya c¢ikabilecek yabancilagsma riskini azaltmaya da
yardimcr olmustur.

Bununla birlikte, ders bazi giigliiklerden de arinmis degildir. Az sayida katilimci politik konular
tartisilirken rahatsizlik hissettiklerini belirtmis; bu durum sinif igi sdylem icin daha agik yonergelerin
ve farkli goriisler icin giivenli bir alan olusturma konusunda daha bilingli bir yaklasimin gerekliligine
isaret etmistir. EMO tartismali ya da hassas konularla ilgilenmektedir. Bu nedenle 6gretmen
egiticilerinin, kapsayic1 ve saygili bir 6grenme ortamini siirdiiriirken zor konugmalar1 kolaylastirma
konusunda donanimli olmalar: gerekmektedir (Mihailidis ve Thevenin, 2013).

Katilmalarin belirttigi bir diger siirhilik ise medya orneklerinin cesitliliginin yetersiz
olmasidir. Ders video, makale ve sosyal medya igerikleri gibi gesitli formatlar1 iermis olsa da, bazi
adaylar secimin kapsam agisindan dar oldugunu diisiinmiistiir. Ozellikle televizyon yayimlari ve
belgeseller gibi gorsel medyaya, ayrica hiciv, bilgi gorseli ve meme gibi tiire 6zgii igeriklere daha fazla
yer verilmesini istemislerdir. Bu geri bildirim, giincel iletisim pratiklerinin ¢oklu ortam niteligini
dikkate alarak dersin gelecekteki uygulamalarinda daha genis bir medya format1 yelpazesinin dahil
edilmesi geregini ortaya koymaktadir.
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Bir¢ok katilimci, MO kavramlariyla son sinifta karsilasmalarinin, bu kazanimlari diger dersler
ya da uygulama deneyimleri boyunca kullanma imkanlarmi simirladigini belirtmistir. Program
gelistirme perspektifinden bakildiginda bu durum, MO egitiminin 6gretmen yetistirme programlarina
daha erken agsamalarda dahil edilmesinin dnemine isaret etmektedir.

Pedagojik agidan bulgular, MO'nun dil 6gretmeni egitimine dahil edilmesinin Snemini
vurgulamaktadir. Medya dil, kimlik ve iletisimi giderek daha fazla sekillendirirken, gelecegin
ogretmenlerinin yalnizca medyayi elestirel bicimde analiz etmeye degil, ayn1 zamanda pedagojik olarak
kullanmaya da hazir olmalari gerekmektedir. Bu yeterlikler; medya temelli dersler tasarlamayt, elestirel
tartigmalar1 yiiriitmeyi ve yanlis bilgilendirme, temsil ve dijital etik gibi konular1 ele almay:
icermektedir. Bu beceriler, Kiiresel Vatandaghk Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim gibi 21.
ylizyillin daha genis egitim oOncelikleriyle Ortiismektedir. Ayrica sonuglar, MO egitiminin smif igi
Ogretimin Otesine uzanan mesleki becerilerin gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Katilimcilar
bilgiyi elestirel bicimde degerlendirme, bilingli kararlar verme ve kamusal tartismalara katilma
konusunda daha fazla 6zgiiven kazandiklarin ifade etmistir; bu beceriler yalnizca 6gretmenler igin
degil, ayn1 zamanda aktif ve sorumlu yurttaslik i¢cin de temel niteliktedir. Bulgular, MO’nun bireyleri
demokratik kamusal yasama daha bilingli ve sorumlu bigimde katilmalar1 konusunda gii¢clendirdigini
ortaya koymaktadir.

Bulgular ayrica MO egitiminin, aday dil Ogretmenlerinin mesleki kimliklerini nasil
algiladiklarini ve nasil hayata gegirdiklerini etkileyebilecegini gostermektedir. Katilimcilar kendilerini
yalmizca dilsel bilgiyi aktaran kisiler olarak gormek yerine, elestirel sorgulamanin, kiiltiirel
farkindaligin ve etik iletisimin kolaylastiricilar1 olarak konumlandirmaya baslamistir. Bu gelisim, dijital
cagda Ogretmenlik mesleginin daha genis bir yeniden tahayyiiliinii yansitmaktadir; bu baglamda
yansitici katilim, toplumsal sorumluluk ve pedagojik yenilik¢ilik 6n plana ¢tkmaktadir.

Sonug olarak, bu ¢alisma elestirel bir perspektifle tasarlanan bir MO dersinin Ingiliz Dili Egitimi
programi igerisinde uygulanabilirligini ve degerini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarimin MO
gelisimi, ders beklentileri ve geri bildirimlerinin karma yontemli bir degerlendirmesi araciligiyla
arastirma, MO Ogretiminin gelecegin egitimcilerinin elestirel diisiinme becerileri, mesleki kimlik
gelisimleri ve pedagojik hazirliklar: tizerindeki olumlu etkisine dair kamit sunmaktadir.

Bununla birlikte, gelecekteki uygulamalarda dersin sinirlilik ve zayif yonlerinin medya tiretim
etkinliklerinin dahil edilmesi, medya formatlarinin cesitlendirilmesi ve tartismali konulara iliskin
goniilliiliik esasina dayali, saygili tartisma ortamlarinin giiglendirilmesi yoluyla giderilmesi dersin
etkililigini en iist diizeye ¢ikaracaktir. MO egitiminin dil 6gretmeni yetistirme programlarina daha genis
ve sistematik bicimde dahil edilmesi, yarinin medya ekosistemlerini yalnizca anlamaya degil, aymn
zamanda sekillendirmeye de hazir; daha yansitici, bilingli ve toplumsal sorumluluk sahibi dil
egitimcilerinin yetistirilmesine katki saglayabilir.
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Ekler

Ek 1 - Gézden Gegirilmis Ders Izlencesi (Uygulama Sonrast Siiriim)

Dersin Amaglari: Bu ders, 6grencilere medya ve okuryazarlik kavramlarina iliskin acik ve
kapsamli bir anlayis kazandirmay1; medya igeriklerini ve bunlarin toplumsal etkilerini elestirel bigimde
analiz edebilecek becerilerle donatmayr amaglamaktadir. Ogrenciler medyada dilin giiciinii
inceleyecek, uygulamali medya okuryazarligi becerileri gelistirecek ve medya ile dil 6gretimi arasindaki
iliskiyi arastiracaktir. Ayrica 6zgiin medya materyallerini ders planlarina etkili bicimde dahil etmeyi
ogreneceklerdir.

Ogrenme Ciktilari:
Bu dersin sonunda 6grenciler:

e medya okuryazarligt ve elestirel medya okuryazarligma iliskin temel kavramlar:
tanimlayabilecek,

e yerlesik medya okuryazarhg: cergevelerini kullanarak medya mesajlarina erisebilecek, bunlar:
analiz edebilecek, degerlendirebilecek ve iletebilecek,

¢ haberler, reklamlar, filmler ve sosyal medya igerikleri dahil olmak {izere medya metinlerindeki
yanlilik, kalip yargilar ve ideolojik konumlanmalari belirleyebilecek,

¢ medya soyleminde anlamin ve giig iliskilerinin sekillenmesinde dilin roliinii elestirel bicimde
inceleyebilecek,

e medya ortamlarinda yanhs bilgi, bilgi ¢carpitma ve hileli yonlendirme arasindaki farki ayirt
edebilecek,

e Ogrenenlerin yasina, dil diizeyine ve egitim baglamina uygun medya temelli Ingilizce gretim
etkinlikleri tasarlayabilecek,

e 0Ozgiin medya materyallerini farkli ELT sinif ortamlarina uyarlayabilecek,

e gelecegin 6gretmenleri ve sorumlu medya kullanicilar: olarak kendi medya pratikleri tizerine
yansitict degerlendirme yapabilecektir.
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Hafta Konu Yontem ve Teknikler Materyaller
1 Medya Anlatim Tartisma, beyin firtinasi, Ders slaytlari, giris
Okuryazarligina yonlendirilmis soru-cevap (katilimcilarin el kitapgiklar:
Giris ® Medya medya deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi ve
okuryazarligina genel baslangi¢ kavrayislarinin birlikte
bakis haritalandirilmasi)
e Tanimlar
® Temel ilkeler
¢ Egitimde 6nemi
2 Medya Mesajlarinin  Atolye calismasi (analitik cerceveler Medya klipleri,
Elestirel Analizi kullanilarak kiiciik gruplarda medya metni calisma kagitlar
* Medyay1 analiz analizi)
etmeye yonelik Grup tartismasi Uygulamal etkinlik
araglar ve stratejiler (6rneklerin bilgi diizensizligi tiirlerine gore
* Bilgi diizensizligi siniflandirilmasi)
tirleri
3 Medya Mesajlarinin ~ Atdlye (medya okuryazarliginin “bes temel Medya klipleri,
Elestirel Analizi II sorusu” gercevesinde yapilandirilmis analiz) calisma kagitlar
® Bes temel soru Grup tartismasi (anlam, amag ve hedef kitlenin
araciligiyla medya nasil insa edildiginin degerlendirilmesi)
analizi Uygulamali ¢alisma
4 Medyada Etki ve Grup analizi (haber metinlerinde ¢erceveleme  Makaleler, medya
Yanlilig1 Anlamak ve ideolojik konumlanmanin incelenmesi) analiz formlar
* Medya igeriklerinde Yonlendirilmis tartisma
yanlilik ve etkiyi Elestirel sorgulama
belirleme
5 Medyada Temsil ve  Anlatim Filmler, reklamlar,
Kalip Yargilar Grup tartismasi Vaka analizi akademik okumalar
® Toplumsal cinsiyet, Film ¢oziimlemesi (stereotipik temsillerin yakin
irk, kiltir ve kimlik  okumasi)
temsilleri Isbirlikli projeler
6 Medyada Dilin Tartisma Anlatim Soru-cevap Grup ¢alismasi Medya analiz
Analizi Uygulamali etkinlik formlari, reklamlar
¢ Farkli medya
araclarinda dilin
kullanimi
¢ Elestirel sdylem
¢ozlimlemesi
7 Medya Etkilesimli anlatim Kiigiik grup calismasi Ornek ders planlari,
Okuryazarliginin (medya kullanilarak sinif etkinligi tasarimi) O0gretim materyalleri
Ingilizce Ogretimine Isbirlikli planlama
Entegrasyonu
* Medyann dil
Ogretimine dahil
edilme stratejileri
8 Ara Sinav
9 Medya Temelli Atolye (adim adim materyal tasarimi) Akran Etkinlik sablonlari,
Ogretim Materyali degerlendirmesi akran
Tasarimi degerlendirme
e Uygulamali formlar:

materyal gelistirme

906



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 884-908 E.P. Kibar ve Z. Okan

10 Medyanin Farkli Tartisma Uygulamali etkinlik (ayn1 medya Uyarlama
Ogrenen Diizeylerine metninin farkli 6grenen profillerine rehberleri, 6rnek
Uyarlanmasi uyarlanmasi) medya metinleri
e Farkli yas ve dil
diizeylerine uyarlama

11 Sosyal Medyanin Dil Anlatim Aragtirma
Ogrenimindeki Rolit Tartisma Grup miinazarasi Gergek 6rnek makaleleri, sosyal
¢ Olanaklar ve analizi medya Ornekleri
smirliliklar

12 Dil Ogrenme ve Etkilesimli gosterim (YZ araglarinin uygulamali Dil 6grenme YZ
Ogretiminde Yapay  kullanimi) araglar1 (6rn.
Zekanin Rolii Tartisma Grup projeleri Vaka analizi Etik ChatGPT,
® Uygulamalar ve degerlendirme (yanlilik, yazarlik ve Grammarly, Babbel)
faydalar sorumluluk) Aragtirma
e Etik boyut makaleleri, vaka

calismalar1

13 ELT’de Medya Grup calismasi Akran geri bildirimi Isbirlikli Ogrenci proje
Projeleri o0grenme Akran degerlendirme materyalleri
* Medya temelli proje
gelistirme ve sunum

14 Ogrenci Sunumlar1 ~ Sunumlar Ogrenci projeler,
ve Akran Geri bildirim oturumu degerlendirme
Degerlendirmesi I formlar:

15 Ogrenci Sunumlar1  Soru-cevap Etkilesimli tekrar Sunumlar Ozet notlar, 6rnek
ve Akran sorular, proje
Degerlendirmesi II materyalleri
Genel Tekrar ve
Final Sinavina
Hazirlik

16 Final Sinavi Haftalan

17
Ek 2 — Ara Dénem ve Donem Sonu Degerlendirme Sorular
Ara Dénem Degerlendirmesi

1. Ders su ana kadar beklentilerinizi karsiladi mi1? Liitfen agiklayiniz.

2. Onceki haftalara doniip baktigmizda, isledigimiz konular ve igerikler hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

3. Ders siiresince kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

4. Okuma metinleri, videolar ve diger ilgili materyallerin se¢imi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

5. Olgme ve degerlendirme teknikleri hakkindaki goriisiiniiz nedir?

6. Sizce bu ders, herhangi bir medya tiiriiyle etkilesime girdiginizde size ne 6l¢lide ve nasil katk:

saglayabilir?
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Donem Sonu Degerlendirmesi
1. Ders beklentilerinizi karsiladi m1? Liitfen aciklayiniz.

2. Onceki haftalara doniip baktigmizda, isledigimiz konular ve igerikler hakkinda ne
diistintiyorsunuz? Dersin herhangi bir degisiklige ihtiyaci var m1? Varsa, ne 6nerirsiniz?

3. Asagidaki unsurlara iligkin genel degerlendirmeniz nedir?
a. Ders siiresince kullanilan yontem ve teknikler
b. Okuma metinleri, videolar ve diger ilgili materyallerin se¢imi
c. Olgme ve degerlendirme teknikleri

4. Sizce bu ders, kisisel yasaminizda medya ile etkilesime girdiginizde size ne 6l¢tide ve nasil katki
saglayabilir?

5. Bu derste o6grendiginiz bilgileri gelecekteki 6gretmenlik kariyerinizde kullanabileceginizi
diisiiniiyor musunuz? Liitfen aciklayiniz.

6. Dersin giiclii ve zayif yonleri nelerdir?

Ek 3 — Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorular
1. Dersin genel degerlendirmesi nedir? (1zlence, konular, ders saati vb.)

2. Kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Ek onerileriniz var m1?

3. Kullanilan materyaller (videolar, okuma metinleri, 6rnekler) hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Derste gormek ya da ¢ikarilmasini istediginiz materyaller var mi1?

4. Ders izlencesine eklenmesini ya da ¢ikarilmasini istediginiz konular var mi1? Neden?

5. Bu dersten medya ile etkilesim kurarken (ders siiresince ve sonrasinda) fayda saghyor
musunuz?

6. Bu dersin 6gretmenlik kariyerinizde size yardimci olacagimi diistiniiyor musunuz? Evet ise
nasil? Hayir ise neden?

7. Dersin giiclii ve zayif yonlerini siralayabilir misiniz?
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Tirkiye’deki miiltecilerin miizik egitimine genel bir bakis: odak grup
calismast
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirma, Tiirkiye’de miilteci 6grencilerin miizik egitimine Miilteciler
entegrasyon siirecini, farkli 6rneklemlerde gorev yapan miizik Miilteci miizik egitimi
Ogretmenlerinin  goriisleri tizerinden incelemektedir. Nitel Tiirkiye’de miilteciler
aragtirma paradigmasina dayali olarak biitiinciil ¢oklu durum Miizik egitimi
deseni kullanilmis, veri toplama yontemi olarak odak grup

goriismesi tercih edilmistir. Katilimcilar, miiltecilerin yogun Makale Hakkinda
yasadig1 illerden ve farkli egitim kademelerinden segilmis 16 Gonderim Tarihi: 14.08.2025
miizik Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma oOncesinde 32 Kabul Tarihi: 18.02.2026

miizik 6gretmeniyle pilot goriisme yapilmus, elde edilen bulgular Elektronik Yayn Tarihi: 17.07.2026
dogrultusunda odak grup sorular1 hazirlanmistir. Bulgular;
UNICEF Al Farah Projesi kapsamindaki 6gretmenlerin, ulasim ve
enstriiman temini gibi destekler sayesinde ogrencilerin okula
devam ve derse katilminin yiiksek oldugunu; Istanbul ve
Anadolu’daki 6gretmenlerin ise dil bariyeri, ekonomik nedenler ve
aile ilgisizligi gibi etkenlerle olumsuz temalar bildirdigini
gostermektedir. Ortaokullarda devamsizlik oram liselere kiyasla
daha yiiksektir, erkek 6grenciler ekonomik sebeplerle daha fazla
devamsizlik yapmaktadir. Oryantasyon siireci konusunda,
UNICEF Al Farah grubu disinda tiim katilimcilar dil ve kiiltiirel
uyum egitiminin gerekliligini vurgulamistir. Dil bariyerinin teorik
derslerde daha belirgin, uygulamali derslerde ise daha az sorun
yarattigl, miizik derslerinin dil gelisimine katki sagladig:
belirtilmistir. Milli biling konusunda UNICEF grubundaki
Ogrenciler marslara ve milli gilinlere ilgi gosterirken, diger
gruplarda aile baskisi, duygusal bag eksikligi ve ilgisizlik 6n
plandadir. Tiirk ve miilteci 6grencilerin karsilikli tutumlar: genel
olarak olumsuzdur ve akran zorbalig1 en yaygin sorundur. Miizik
dersleri bu konuda genellikle notr etki yaratmakla birlikte, bazi
durumlarda birlestirici rol tistlenebilmektedir. Arastirma, miilteci
Ogrencilerin egitim siirecine etkin katihimi igin kapsamh
oryantasyon programlari, dil destegi, Ogretmenlere kapsayic
egitim becerileri kazandirilmasi ve miizik gibi uygulamali DOI: 10.15390/ES.2025.2888
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derslerin entegrasyonda ara¢ olarak kullanilmasi gerektigini
onermektedir. Bu yonde gelistirilecek biitiinctil politikalarin, hem
miilteci 6grencilerin akademik basarisini hem de toplumsal uyumu
giiclendirecegi sonucuna ulasilmistir.

Giris

Gog olgusu iginde, tanim ve statii agisindan farklilik gdsteren go¢men, miilteci ve sigmmact
kavramlar1 sik¢a birbirine karistirlmaktadir. Miilteciler genellikle korku ve baski gibi zorlayic
sebeplerle tilkelerinden ayrilmak zorunda kalan kisilerdir, gd¢menler ise daha iyi yasam kosullar:
arayistyla goniillii olarak gog ederler (Ziya, 2012). Miilteci ile siginmaci arasinda ince bir fark vardar.
Miilteci; irk, din, milliyet, belirli bir sosyal gruba iiyelik veya siyasi goriis nedeniyle zulme ugrama
tehlikesi bulunan, bu sebeple kendi iilkesinden korunma talep edemeyen veya etmeyen yabanci kisidir.
Kendi {ilkesinden ayrilip bagka bir {ilkeden koruma talep ettiginde ise, bu talepler dogrulanip
onaylanana kadar “siginmac1” olarak kabul edilir, onaylandiktan sonra ise miilteci statiisiinii kazanir
(Esenlikci ve Engin, 2019). Tiirkiye, stratejik cografi konumu ve bolgeyle olan derin tarihsel-kiiltiirel
baglari nedeniyle, tarih boyunca gesitli go¢ dalgalar1 ve miilteci hareketleri igin bir gecis ve hedef iilkesi
konumunda olmustur.

Glintimiizde Tiirkiye agisindan en biiyiik go¢ dalgasi, 2011 yilinda Suriye’de baslayan ig
karisikliklar sonucunda gergeklesmistir (Karakaya, 2020). 15 Mart 2011’de bariscil protestolar seklinde
baslayan hareketler, Esad rejiminin sivillere yonelik siddetli baski girisimlerine kars: iilkenin farkl
bolgelerinde yerel muhalif gruplarin olusmasiyla derin bir savasa doniismiistiir (Eker, 2015).
Catismalardan kagan insanlar, Suriye ile en uzun kara smirina sahip olan Tiirkiye'ye siginmayi tercih
etmistir. Tiirkiye'nin tercih edilmesinin bir diger nedeni ise, cografi konumu itibariyla dogudan batiya
yonelik siginma hareketlerinde bir transit {ilke olabilmesidir (Erten, 2015). Ancak Tiirkiye'nin, bu denli
biiyiik capli bir go¢ hareketine hazirliksiz olmasi ve Suriye’den gelen siginmacilarin kontrolsiiz sekilde
iilkeye girisi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel acidan olumsuz etkiler yaratmistir (Akkoyunlu Ertan ve
Ertan, 2017). Birlesmis Milletler verilerine gore, 3,6 milyon Suriyeli Tiirkiye'de gecici koruma
kapsaminda kayit altina alinmistir (International Organization for Migration, t.y.). Birlesmis Milletler
Miilteciler Yiiksek Komiserligi Biirosu (UNHCR) 2025 Nisan verilerine gore diinya genelinde zorla
yerinden edilmis kisi say1s1 toplam 122,1 milyona ulagmistir (UNHCR, 2025). Ayrica, Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Orgiitii (OECD) 2021’den sonra biinyesindeki 38 iilkede kalict gdg hareketlerinin %26
arttigini tespit etmistir (OECD, 2025).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), diinya genelinde sigimmaci
konumundaki yaklasik 36 milyon okul ¢agindaki ¢ocugun, gittikleri tilkelerde on yil veya daha uzun
siire kaldiklar1 durumlarda bu {ilkelerin egitim politikalarina entegre edildiklerini ifade etmektedir
(UNESCO, 2023). 2011 Suriye i¢ savasinin ardindan, Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerin savas bitince
iilkelerine donecegi varsayimina dayali politikalar gelistirme cabalar1 baslamistir (Culbertson ve
Constant, 2015). Bu déonemde daha ¢ok kamplarda yasayan Suriyeli ¢ocuklara yonelik kisa vadeli
politikalar ve planlar hazirlanmistir (Gencer, 2017). 2013 yilina gelindiginde, Suriye’deki i¢ savas ve
siddetin artmasiyla Tiirkiye’ye siginan Suriyelilerin sayis1 yiikselmis, bu durum onlarin egitimle ilgili
sorunlarini giindemin 6n siralarina tasimistir. Suriye’de askeri bir ¢6ziim ihtimalinin zayiflamasiyla
birlikte, Suriyelilerin egitime erisimini saglayacak yeni yollar gelistirilmistir (Seydi, 2014). Bu alandaki
en Onemli girisimlerden biri, 6zellikle Suriyelilerin yogun olarak yasadigi bolgelerde agilan Gegici
Egitim Merkezleri (GEM) olmustur (Usta vd., 2018). Gegici Egitim Merkezleri, Tiirkiye’ye kitlesel olarak
goc eden okul ¢agindaki yabanc 6grencilerin, kendi iilkelerinde yarim kalan egitimlerine devam
edebilmeleri amaciyla kurulmus kurumlardir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2014). Bu merkezlerin
faaliyet gosterdigi gecis siirecinde egitim dili Arapga olarak uygulanmis (UNICEF, 2022) ve kullanilan
egitim programi, Suriye Gegici Hiikimeti tarafindan gozden gegirilerek Suriye Egitim Bakanlig:
miifredatina dayandirilmistir (BEKAM, 2015, aktaran Emin, 2016).
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I¢ savasin ilk iki yilinda yaklasik 224.655 go¢men Tiirkiye’ye gelmis, 2013 yilinda ise Yabancilar
ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK) yiiriirliige girmistir (Yabancilar ve Uluslararas1t Koruma
Kanunu, 2013). Bu kanun, belirli kimlik belgesine sahip Suriyelilere saglik hizmetleri, egitim, istthdam
ve sosyal yardimlar gibi temel haklarin saglanacagin hiikme baglamistir (Simsek, 2018). 2013'te
YUKK'un yiiriirliige girmesinin ardindan, 2014 yilinda Gegici Koruma Yonetmeligi ¢ikarilmis ve
“Avrupa disindaki {ilkelerden gelenlerin sarth miilteci, ikincil koruma veya gecici koruma
kavramlariyla tanimlanmasima” karar verilmistir (Erdogan ve Kaya, 2015).

Goc¢menlerin gittikleri iilkelerde sosyal yasama katilimi hem bu bireyleri hem de ev sahibi tilke
halkini dogrudan etkiler. Gogten en fazla etkilenen gruplardan biri ise ¢ocuklardir (Dustmann ve Glitz,
2011). Miilteci ¢ocuklarin karsilastig1 temel sorunlardan biri egitimdir. Yasadiklar1 olumsuz kosullar
nedeniyle, egitimlerini siirdiirebilmeleri konusunda ciddi zorluklar yasamaktadirlar (Duran Yilmaz,
2023).

2016 yilinda, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegre edilmesine ve Gegici Egitim
Merkezleri'nin kapatilmasina karar verilmistir (MEB, 2016). Bu kapsamda, Suriyeli 6grencilerin egitim
gormelerini saglamak tizere bu 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasina yonelik
calismalar yapilacag: belirtilmistir (MEB, 2015). Gegici Egitim Merkezlerinde egitim dilinin Tirkge
yerine Arapga olmasi, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyum saglamasinda 6nemli bir engel
olusturmustur (Beyhan ve Epcacan, 2018). Bu nedenle, 2016 yilinda Milli Egitim Bakanhg ile Avrupa
Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda yapilan anlagsma ile PIKTES Projesi baslatilmistir (Karaman,
2018). Projenin amaci, yabancit uyruklu cocuklarin egitim sistemine basarili bir sekilde entegre
edilmesini ve Tiirkiye’deki sosyal uyumlarinin saglanmasini desteklemektir (PICTES, 2024).

2024 yilina gelindiginde, gecici koruma altindaki Suriyelilerin sayis1 3.136.353 olarak tahmin
edilmektedir (Icisleri Bakanhig1 Gog Idaresi Baskanligi, 2024). Tiirkiye’de gegici koruma statiisiinde
bulunan 0-18 yas araligindaki miilteci sayis1 1.534.447 olup, bunlarin 791.324’ii erkek, 743.123'11 ise
kadindir (Igisleri Bakanlig1 Gog Idaresi Bagkanligi, 2024). 2011 ile 2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gegici
koruma altindaki Suriyelilerin sayisindaki degisim Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. 2011-2024 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Gegici Koruma Altindaki Suriyelilerin Sayisindaki
Degisim

Miilteci egitiminde milli biling, entegrasyon ve oryantasyon stiregleri olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Glizel'e (2006) gore milll biling vatan-millet-bayrak iigliisii cercevesinde bireyleri
bilgilendirmek, aidiyet duygusu kazandirmak, ortak kader ve ortak degerler bilinci olusturmak
seklinde tanimlanmaktadir. European Council on Refugees and Exiles’e (ECRE) gore miilteci
entegrasyonu, (zorunlu) go¢menler ile ev sahibi toplumdaki yerlesik niifus ve diger topluluklar
kapsayan, ¢ok boyutlu ve cift yonlii bir siirectir (European Council on Refugees and Exiles’e [ECRE],
1999, s. 2-3). Oryantasyon ise Temiz’e (2020) gore, go¢ edilen iilkenin dilini, geleneklerini, degerlerini
ve kurallarini 6grenerek topluma uyum saglama siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siireg, kisaca
oryantasyon siireci olarak adlandirilmaktadir.

Bu bilgiler 1s18inda, Tiirkiye’deki miilteci 6grencilerin miizik egitimi durumunu incelemek
Oonem tagimaktadir. Arastirmanin temel problemi, “miilteci 6grencilerin miizik egitimine yonelik
bakislarinin, farkli egitim odaklar1 ve yas gruplari ekseninde incelenmesi” olarak belirlenmistir. Bu
calisma, miilteci dgrencilerin okula devam durumunu ve derse katilimi, genel egitim faaliyetleri ve
oryantasyon siiregleri, miizik derslerinin etkisi ve dil engeli, milli biling diizeyi ile Tiirk ve miilteci
ogrencilerin birbirlerine kars: tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirmay1 amaclamaktadir.

911



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 909-927 B. Kayaarslan, O. Uger, E. Tonyali vd.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel arastirma paradigmasi ¢ercevesinde durum calismas: modeli kullanilmistir.
Aragtirma, miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu siirecinde miizik 6gretmenlerinin
karsilagtiklar1 sorunlari ortaya koymay1 amagladigindan, durum calismasi modellerinden biitiinciil
¢oklu durum deseni tercih edilmistir. Biitincil ¢oklu durum deseninde, “her biri kendi iginde biitiin
olarak algilanabilecek birden fazla durum bulunur. Her durum kendi i¢inde biitiinciil bir sekilde ele
alinir ve ardindan birbirleriyle karsilastirilir” (Yildirim ve $imsek, 2018, s. 301).

Katilimcilar

Arastirmaya katilacak miizik dgretmenleri, ¢calismadan 6nce yapilan pilot uygulamada elde
edilen bulgular ve Tiirkiye’de miiltecilerin yogun olarak yasadig iller dikkate alinarak belirlenmistir
(Miilteciler Dernegi, 2023). Bu kapsamda, pilot goriisme igin Adana, Ankara, Istanbul ve Hatay’dan
birer miizik 6gretmeni ¢alismaya dahil edilmistir. Pilot goriismenin ardindan, odak grup goriismeleri
icin katilimcilar belirlenmis ve okul diizeyleri ile Tiirkiye'nin cografi bolgelerine gore 4 gruba
ayrilmistir. Ik odak grup goériismesi, farkli illerde UNICEF Al Farah Projesi kapsaminda gérev yapan
dort miizik 6gretmeniyle yapilmistir. Bu grup, farkl illerde miilteci 6grencilerle ¢alisan gretmenlerin
deneyimlerini karsilastirmak amaciyla olusturulmustur. Ikinci grup, Tiirkiye’'nin en biiylik ve en
kozmopolit sehri olmasi nedeniyle Istanbul’dan secilmistir. Bu gruptaki 6gretmenler, miilteci
ogrencilerin cogunlukta oldugu Istanbul’daki dort farkli okulda gorev yapmaktadir. Ugiincii grup,
Tiirkiye'nin gesitli bélgelerinde ortaokul diizeyinde miizik egitimi veren 6gretmenlerden olugsmustur.
Bu grupta Aksaray, Adana, Hatay ve Sanliurfa’dan birer 6gretmen yer almistir. Son grup ise Istanbul
disindaki illerde lise diizeyinde miizik egitimi veren Ogretmenlerden olusmustur. Bu gruptaki
Ogretmenler Ankara, Kahramanmaras, Mardin ve Mersin’den secilmistir. Arastirma siiresince toplam
16 miizik 6gretmeniyle dort odak grup goriismesi yapilmistir. Calismada katilimcilar su sekilde
kodlanmistir: UNICEF Al Farah Projesi odak grubu (Kul, Ku2, Ku3, Ku4), Istanbul odak grubu (Kil,
Ki2, Ki3, Ki4), lise odak grubu (Kl1, K12, K13, Kl4) ve ortaokul odak grubu (Kol, Ko2, Ko3, Ko4). Bu
dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimcilar Cinsiyet Yas  Mezuniyet Durumu Meslel‘dekl" . Gorfev Yapilan
Deneyim Siiresi Sehir

UNICEF Al  Kul Erkek 41 Doktora 18 Kirikkale
Farah Proje  Ku2  Kadin 37 Yiiksek Lisans 15 [zmir
Katilimailar1 Ku3  Kadin 39 Yiiksek Lisans 16 Kayseri

Ku4  Erkek 40 Doktora 16 Bursa
Istanbul Kil Kadin 28 Lisans 4 Istanbul

Ki2  Kadin 34 Yiiksek Lisans 5 Istanbul

Ki3 Erkek 29 Lisans 3 Istanbul

Ki4 Kadin 33 Lisans 7 Istanbul
Lise Kil1 Kadin 41 Yiiksek Lisans 17 Ankara

K12 Erkek 39 Yiiksek Lisans 14 Kahramanmaras

K13 Erkek 44 Yiiksek Lisans 29 Mersin

Kl4 Kadin 27 Lisans 3 Mardin
Ortaokul Kol  Erkek 38 Lisans 13 Aksaray

Ko2  Erkek 42 Lisans 16 Hatay

Ko3  Kadin 54 Lisans 30 Adana

Ko4 Erkek 32 Yiiksek Lisans 5 Urfa
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Veri Toplama Siireci

Bu arastirma, nitel arastirma paradigmasi dogrultusunda tasarlanmis olup veri toplama
yontemi olarak odak grup goriismesi teknigi kullamilmistir. Arastirma verileri toplanmadan 6nce bir
pilot calisma gerceklestirilmis; bu kapsamda, 20 Haziran 2024 ile 2 Agustos 2024 tarihleri arasinda,
miilteci dgrencilerle ¢alismis olan 32 miizik 6gretmeninden deneyimlerini sozlii olarak aktarmalar:
istenmistir. Bu goriismelerden sonra, arastirmanin odak grup goriismelerinde kullanilacak temalar
belirlenmistir. Goriisme sorularinin hazirlanmasindan 6nce, arastirma konusuna iliskin kapsaml1 bir
alanyazin taramast yapilmistir. Daha sonra, 32 Ogretmenin deneyimlerinden elde edilen veriler
dogrultusunda sorular gelistirilmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan ilk goriisme protokolii, iki
alan uzmani ve bir 6lgme-degerlendirme uzman tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Gelen
geri bildirimler dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ogretmenlerin sorulara
rahatca ve baski hissetmeden yanit verebilmeleri i¢in goriismeler oncesinde uygun bir ortam
hazirlanmigtir. 30 Ekim 2024’te, farkl illerde ve farklh egitim kademelerinde gorev yapan bes miizik
Ogretmeni ile pilot goriisme gergeklestirilmis, bu asamadan sonra sorulara son hali verilmistir. 11 Ocak
2025’te ilk odak grup olan UNICEF Al Farah Projesi 6gretmenleri ile goriisme yapilmis, 18 Ocak 2025'te
ikinci odak grup olan Istanbul’daki miizik dgretmenleriyle goriismeler gerceklestirilmistir. 20 Ocak
2025’te tiglincii odak grup, Anadolu’daki ortaokullarda gorev yapan miizik 6gretmenlerinden olusmus
ve goriisme bu tarihte yapilmistir. 25 Ocak 2025’te ise son odak grup, Anadolu’daki liselerde gorev
yapan miizik 6gretmenleri ile gortistilmiistiir.

Etik Kurul
Bu aragtirma, Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi
Kurulunun 30.12.2024 tarihli 65 sayili onay1 ile yiiriitiilmiistiir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, nitel arastirma paradigmas: kapsaminda
icerik analizi teknigi kullamilmistir. Verilerin analizinde oncelikle goriisme videolar: iki arastirmaci
tarafindan dikkatle dinlenmis, titizlikle yaziya aktarilmis ve kodlar olusturulmustur. Ardindan, veri
analiz siirecinin daha giivenli yiiriitiilmesi amaciyla veriler MAXQDA 24 programina aktarilmistir.

Gorlisme videolar1 daha sonra iki farklh arastirmaci tarafindan yeniden dinlenip yaziya
gecirilmis ve tekrar kodlama yapilmistir. Kodlar, tiim arastirmacilar tarafindan eklenip ¢ikarilarak nihai
haline getirilmis, veriler grafikler ve yorumlar esliginde sunulmustur.

Calismanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman'in (1994)
givenirlik formiili [goriis birligi = goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi)] kullanilmais,
aragtirmacilar arasindaki uzlasma orani %91 olarak bulunmustur. Bu oran, elde edilen sonuglarin
giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Okula Devam ve Derse Katilim

Miilteci 6grencilerin okula devam ve derse katilim durumuna iliskin bulgular analiz edilerek
sunulmugstur. Odak grup goriismeleri incelendiginde, UNICEF Al Farah Projesi 6gretmenlerinin okula
devam ve derse katilim temasi altinda 22 kod bildirdigi, Istanbul ilinde gorev yapan dgretmenlerin 22
kod bildirdigi, ortaokul diizeyinde calisan 6gretmenlerin 15 kod bildirdigi ve lise diizeyinde calisan
ogretmenlerin ise sekiz kod bildirdigi goriilmektedir.
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Sekil 2. Farkli 6rneklem gruplarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin okula
devam ve derse katiim temasina iliskin goriisleri

Miilteci 6grencilerin okula devam ve derse katilim temasini iliskin Sekil 2 incelendiginde, lise
diizeyinde gorev yapan katilimcilarin tamami olumsuz kod bildirmisken, ortaokul diizeyinde gorev
yapan katilimeilarin bildirdigi 11 kodun dokuzu ve Istanbul’da gorev yapan katilimcilarin bildirdigi 12
kodun dokuzu olumsuzdur. UNICEF Al Farah Projesi grubundaki katilimcilarin ise dort kodu olumsuz
ifade icermektedir. Buna ragmen, bu gruptaki 6gretmenler 6grencilerin okula devam oranlarinin
yiiksek oldugunu belirtmistir. Hgﬂi ornekleme dair bazi goriisler su sekildedir;

(Kul): “Genel olarak koro derslerinde devamsizlik konusunda ciddi bir sorun yasamadim,
ogrenciler hevesle, keyifle geliyorlar. Ciinkii dersten hoglaniyorlar.”

(Ku2): “Sehrin belirli bolgelerinde yasayan dgrenciler servisle evlerinden alinip birakildiklar:
icin, genel olarak devam konusunda sorun yasamadim. Projede gorev yapan o63retmenler
alanlarinda yetkin, ancak 0grencilere bireysel dersler vermemize ragmen bazen ¢alismadan
geldikleri oluyor...”

(Ku3): “Izmir’in bati ucu Alsancak, Eyiip ve dogu ucundan 63renciler var. Her bir 63renci icin
bir giizergdh belirleniyor ve 08renciler servisle alinwyor. Belirli bir enstriiman dersine kayitl
olan 6grencilere o enstriiman temin ediliyor. Ogrencilerin devam edebilmeleri icin her tiirlii
imkdn saglanyor.”

Istanbul ilinde gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, durumun proje okullarina
kiyasla daha olumsuz oldugu, ancak diger odak gruplara gore daha olumlu bir tablo sundugu
goriilmektedir. ilgﬂi ornekleme ait bazi goriisler su sekildedir;

(Ki1): “Bence sinifimdaki miilteci 6grencilerin derse katilimi zayif. Tiirkge bilmeyen 63renciler
zaten pek katilmiyor. Sarki ve mars calish§mmzda da fazla katilim gostermiyorlar, ancak
yapabildikleri kadarin deniyorlar.”

(Ki2): “Cok fazla devamsizlik yapiyorlar. Ciinkii okulu sevmiyorlar. Yani devamsizlik orani ¢ok
yiiksek. Ornegin, okulumda en fazla devamsizlik yapan 6grencilerin genellikle miilteci 6grenciler
oldugunu séyleyebilirim. Soyle ifade edeyim, bu yiizden sinif katilumini iyi, orta ve kotii olmak
iizere ii¢ kategoriye ayirdim. Dedigim gibi, Tiirkce bilmeyen dgrenciler hichir sey anlamadiklar:
icin otomatik olarak gelmemeyi tercih ediyorlar.”

(Ki3): “Genel olarak okula baktigumizda, en fazla devamsizlik yapanlarin miilteci 63renciler
oldugunu goriiyoruz. Bunun nedenlerinden birinin, Tiirkce okuma ve yazma becerilerinin zayif
olmasi oldugunu diisiintiyorum. Bu nedenle, onlarin devamliliini ve derse katilimini artirmak
icin tek sinifta topladik. Bunun hem olumlu hem de olumsuz yonleri oldu. Sonug olarak, bu yil
da ayni sistemle devam etmeyi planliyoruz.”
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(Ki4): “Bizde de durum aymi, yani ¢ok sayida devamsizlik yapan 6grenci var. Ama derse katilim
acisindan bakarsak, evet, hi¢ Tiirkce bilmeyenler var, hatta notalar: hi¢ anlamayanlar da oluyor.”

Lise diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, devamsizlik oranlarinin
diger goriisme gruplarina kiyasla daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu 6rnekleme ait katilimci
goriisleri su sekildedir;

(KI1): “Yani, ¢alistigim lisede 63renciler genellikle derse devam ediyor. Bir iki devamsiz olan
oluyor ama digerleri diizenli.”

(KI2): “Benim derslerimde ortalama bes miilteci 6grenci oluyor. On farkli simifa giriyorum ve
bu dgrencilerden ii¢ ya da dordii siirekli devamsiz.”

(KI13): “Genel olarak okul istatistiklerini vereyim. Toplam 350 kayitli 6grencimiz var. Bunlardan
150’si okula devam ediyor. Devam etmeyen 200 63rencinin 150’si miilteci. Hicbiri derse
gelmiyor.”

(Kl4): “Aslinda durum ayni. Devam edenler var ama etmeyenler de var. Devam edenler ise
katilim agisindan resmen hayalet gibi, sadece kdg:it iizerinde varlar.”

Ortaokul diizeyinde gorev yapan katilimcilarin goriigleri, tiim odak gruplar arasinda en diisiik
devam ve katilim oranlarini isaret etmektedir. Bu 6rnekleme ait gortiisler su sekildedir;

(Kol): “Burada aile faktorii cok onemli. Aile ilgilenmediginde hem basari hem de devam
konusunda sorun yaswyoruz, tam tersi durumda ise 0grenciler hem bagarili oluyor hem de
diizenli olarak derse devam ediyor.”

(Ko2): “Okulumda 6grencilerde devamsizlik orani yiiksek, ancak erkek dgrenciler kizlara gore
daha fazla devamsizlik yapryor. Bunun nedeni, erkek 6grencilerin ¢alismast.”

(Ko3): “Okulda hi¢ gérmedigimiz ve siirekli devamsiz olarak kaydedilen bazi 6grenciler var, ama
her zaman derste olanlar da mevcut. Ancak bu 63renciler genellikle derste pasif oluyor.
Normalde 6grencileri tanimak ve derse daha aktif katilmalarin: saglamak 6-7 hafta siirer, fakat
miilteci 6grenciler pasif oldugunda bu siire daha da uzuyor.”

(Ko4): “Bizde devamsiz 6grenci sayist ¢ok fazla degil. Diger 6gretmenlerin de séyledigi gibi,
devamsiz olanlar genellikle bir yerde ¢alismaya gidenler. Derse katilim acisindan ise, ozellikle 5.
sinifta okuma yazma bilmeyen 63renciler var.”

UNICEF Al Farah Projesi'nde goérev yapan ogretmenler, miilteci 6grencilerin okula devami ve
derse katilimi konusunda olumlu goriisler bildirmistir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birinin,
ozellikle ulasim destegi basta olmak iizere saglanan imkanlar oldugu ifade edilmistir. Diger
gruplardaki gretmenler ise Istanbul grubundaki &grencilerin, dil engeli nedeniyle okula diizenli olarak
devam etmediklerini belirtmistir. Ortaokul grubunda devam oraninin lise grubuna gore daha yiiksek
oldugu goriilse de her iki grubun da devam oraninin istenilen seviyede olmadig: vurgulanmistir.

Genel Egitim Faaliyetleri ve Oryantasyon

Miilteci 6grencilerin, genel egitim faaliyetlerine baslamadan once oryantasyon egitimi alip
almamas: gerektigine iliskin 6gretmen goriislerine dair bulgular asagida sunulmustur. Odak grup
goriismeleri incelendiginde, UNICEF Al Farah Projesi 6gretmenlerinin genel egitim faaliyetleri ve
oryantasyon temasi altinda 12 kod, Istanbul ilinde gorev yapan dgretmenlerin sekiz kod, ortaokul
diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin bes kod, lise diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin ise 11 kod
bildirdigi goriilmektedir.
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Sekil 3. Farkli 6rneklem gruplarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin genel egitim
faaliyetleri ve oryantasyon temasina iliskin goriisleri

Sekil 3 incelendiginde, farkli 6rneklem gruplarinda gorev yapan miizik Ogretmenlerinin,
miilteci 6grencilerin genel egitime baslamadan 6nce oryantasyon egitimi alip almamas: gerektigine
iligkin goriiglerinin farklihk gosterdigi goriilmektedir. Asagida her bir 6rneklem grubuna iliskin bazi
goriis Ornekleri yer almaktadir. UNICEF Al Farah proje grubunun genel egitim faaliyetleri ve
oryantasyon temasina iliskin gortisleri su sekildedir;

(Ku3): “Bu, bizim dersimize 6zgii bir durum degil. Zaten bizim dersimiz igin getirilen ¢ocuklar
siirekli soyle oluyor mesela diyelim ki bir hafta bize yirmi cocuk getiriyorlar koroya. Eyliilde
bagladik diyelim. Biz yirmi cocuk icerisinden koroda yer alabilecek beg tanesini seciyoruz. Ama
bunlar zaten dernekten bir sekilde danismanlik alan ailelerin cocuklart.”

(Kul): “Cocuklarda bir okul kiiltiirii var ve zaten onlarla birlikte okula geliyorlar. Yani iste derse
giris, cikis, derste uyulmasi gereken kurallar gibi temel seyleri aslinda biliyorlar.”

(Ku4): “Ku3 zaten oryantasyon siirecinden bahsetti. Bence durumu daha dogru ifade etmek
gerekirse, aslinda biz 6grencilerin uyum saglamasini garanti altina almak igin onlar: onceden
degerlendiriyoruz. Zaten basit bir yetenek testi yapmustik. Son illarda bunu tamamen
goniilliiliik esasina dayali olarak uygulamaya basladik. Elbette belli bir noktadan sonra yetenegi
olmayan bir 6grenciyi dersten cikarmadik.”

UNICEF Al Farah projesinde gorev yapan 6gretmenlerin, miilteci 6grencilerin okul kiiltiiriine
dahil olduklar1 ve temel uyum siireglerinin ¢ogunun dogal akista gerceklestigi yoniindeki goriislerin
aksine, lise diizeyinde gorev yapan d6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

(KI1): “Su anda 63rencilerin Tiirkcesi bile zayif, bu yiizden derste duyduklarini anlamyorlar.
Bu durum bizim agimizdan da iyi degil. Yani en basit yonergeleri bile takip edemiyorlar. Bu
sorunlar, bir oryantasyon siireciyle ¢oziilebilirdi.”

(Ki3): “Ote yandan, ailesi iyi durumda olan ve egitim agisindan kendi kiiltiiriine uyum saglamis
ogrenciler de var.”

Lise diizeyindeki 6gretmenler miilteci 6grencilerin derse katihmini dogrudan etkileyen daha
belirgin uyum sorunlarina dikkat gekmistir. Istanbul’da gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri su
sekildedir;

(Ki1): “Yani, zaten bir oryantasyon olmali. Oncelikle §grencilerin derste kullanilan dili anlamas:
gerekir ki ders onlara faydali olsun.”
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(Ki2): “Rehberlik servisleri ashinda ilk dediginiz oryantasyon anlaminda da olabilir. Onlarla
ilgili bu konuda bir ¢calisma yapabilir. Hani onlarin rehberlik servisine gitmesinden ote rehberlik
servisi bununla ilgili bir calisma yapabilir. Ama ben boyle bir calisma yapildigini grmedim ayr
olarak.”

(Ki3): “Aslinda, miilteci 6grencilerin entegrasyonu agisindan aslmda ¢ok mantikly, fakat bu hi¢
yapilmuyor.”

Ortaokul diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin goriigleri, Istanbul'da gorev yapan
ogretmenlerin goriisleriyle paralellik gostermektedir. Tlgili 6rnekleme ait bazi ifadeler su sekildedir;

(Ko2): “Kesinlikle, dzellikle dil 63retimi ile sosyal ve kiiltiirel yap1 konularinda egitim almalar:
gerektigini diisiiniiyorum.”

(Kol): “Kesinlikle, dil konusunda hemfikiriz. Bunun yammnda kiiltiirel egitim de almalar:
gerektigini diisiiniiyorum.”

(Ko3): “Biz dgrenciyken BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) konusunda herhangi bir
egitim almadik, bu nedenle meslege bagladigimda bu konuda zorluk yasadim. Sonucta miilteci
dgrenciler de kaynastirma 63rencileri kapsamina giriyor. Onlarin egitime dihil edilmesi igin biz
de bu konuda egitim alabilirdik.”

Gruptaki tiim Ogretmenler, miilteci Ogrencilerin bir oryantasyon siirecinden ge¢mesi
gerektigini ve bu siirecte dil ile kiiltiir egitiminin verilmesinin énemli oldugunu ifade etmistir. Ancak
Ko2, diger ogretmenlerden farkli bir bakis agisina sahiptir. Diger 6gretmenler oryantasyon stiirecini
kendi gorev alanlarmin disinda gergeklesebilecek bir uygulama olarak goriirken, Ko2 bu siirecin kendi
roliinii de kapsadigini belirtmis, miilteci 6grenciler icin oryantasyon egitimi almadigini ve kendisinin
de bu egitimi almas: gerektigini savunmustur.

Miizik Dersinin Etkisi ve Dil Bariyeri

Bu boliimdeki bulgular, miilteci 6grencilerin karsilastigr dil bariyeri ve bu bariyerin miizik
egitimine olasi etkileri konusundaki 6gretmen goriislerini ortaya koymaktadir. Odak grup goriismeleri
incelendiginde, Istanbul ilinde gorev yapan Ogretmenlerin dil bariyerinin miizik dersleri {izerindeki
etkisi temas1 altinda yedi kod, lise diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin dokuz kod, ortaokul
diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin sekiz kod ve UNICEF Al Farah Projesi kapsaminda gorev yapan
ogretmenlerin ise 10 kod bildirdigi goriilmektedir.

Gocuklar arasindaki dogal iletigim
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Sekil 4. Farkli 6rneklem gruplarindaki miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin dil bariyerinin
miizik dersleri {izerindeki etkisi temasina iliskin goriisleri

Sekil 4 incelendiginde, farkli 6rneklem gruplarinda gorev yapan miizik Ogretmenlerinin,

miilteci 6grencilerin karsilastig1r dil bariyerinin miizik dersleri {izerindeki etkisi temasina yonelik
asagida her bir gruba iliskin 6rnek goriisler sunulmaktadir;
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(Ki3): “Miizik derslerinde 6grencilerin dil bariyerine takildiklarin diisiinmiiyorum. Ozellikle
uygulamal konularda, isitsel hafiza ile sorunlarimizi ¢oziiyoruz. Iki tekrar bile yapsak, sarki ve
marst hatirlayip derse katilabiliyorlar.”

(Ki2): “Teorik konulari anlatirken sorun yastyorum... Ancak derste soylenen mars ve sarkilarin,
zamanla bu sorunu ¢ézmekte faydali olacagim diisiiniiyorum.”

(Ki4): “Diger derslere nazaran miizik dersinde birazcik daha cocuklar rahat ediyor bu konuda.
Yani sadece tabii ki, miiziksel anlamli degil, miizik kiiltiirii, iste miiziksel bilgilenme alanlarinda
tabii ki zorluklar yasiyoruz. Ogrenciler not almakta da zorlanwyorlar. Ama diger anlamlarda iste
seslendirmelerde, mars, tiirkii seslendirmelerinde vesaire ellerinden geldigi kadar taklit yoluyla
bile olsa soylemeye calisiyorlar.”

Lise diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinden ortaya ¢ikan kod sayisi, Istanbul’da
gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine oldukg¢a yakindir. ilgili ornekleme ait goriisler su sekildedir;

(KI12): “Agikgasi, anlamayan veya Tiirkce konusamayan 63rencim yok. Ortaokullarda ¢calisti§im
donemlerde hi¢ Tiirkce bilmeyen dgrencilerim oluyordu ve iletisim kuramiyorduk, ancak lise
cagina geldiklerinde herkes Tiirkceyi 6§renmis oluyor.”

(K14): “Lisede gbrev yaptigum icin, miilteci 6grenciler lise cagina kadar dil bariyerini bir nebzede
olsa ¢ozmiis oluyorlar. Miizigin genel olarak bazi noktalarda Tiirkcelerini gelistirdigini
diisiintiyorum, ¢iinkii hem derste hem de digar1 Tiirkce miizikler dinliyorlar.”

Istanbul 6rneklemindeki ogretmenlerin dil bariyerinin zamanla azaldig1 yoniindeki goriislerine
benzer bicimde, lise diizeyindeki 6gretmenler de &grencilerin lise caginda dili biiyiik dl¢iide 6grenmis
oldugunu belirtmektedir. Bu durumun aksine, ortaokul diizeyinde gdrev yapan ogretmenlerin
goriisleri ise su sekildedir;

(Ko1): “Kesinlikle bir dil bariyeri var, sarkilarin diktesi sorun oluyor, fakat séyleme kisminda dil
bariyeri yasamiyoruz.”

(Ko3): “Teorik konularda sorun yasiyorum, ancak sarki séylemek gibi uygulamali konularda
higbir sorun yasamyorum.”

(Ko2): “Ben de diger oOgretmenlerimize katilyorum. Kelime telaffuzunu ozellikle sark:
soylediklerinde miizikle daha iyi 6grenebiliyorlar. Bunu sadece kitap okuyarak 6grenebilirken,
miizik daha eglenceli oldugu icin birkac kez tekrar ederek daha kolay 0grenebiliyorlar. Bunun
diginda, onlarla mars ya da tiirkii soyledigimizde, dile tam hdkim olmadiklar1 icin mecazli ya da
es anlamli ses benzerliklerini anlamakta zorlandiklarindan, biz onlara anlamsiz goriinebiliyoruz.
Bazen bu noktada sorun yasiyorum.”

Ortaokul grubunda galisan 6gretmenler 6grencilerin teorik konularin anlatiminda dil bariyeri
yasadiklarini ancak uygulama kisminda pek sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. UNICEF Al Farah
Projesi'nde gorev yapan 6gretmenler, dil bariyeri konusunda en az engelle karsilasan grup olmustur;

(Kul): “Smiflarmmizda terciiman bulundurma imkdnimiz vardi, ancak artik buna gerek kalmadh.
Cocuklar birbirlerine terciime yapmaya basladilar.”

(Ku3): “Evet, uzun siiredir bizimle olan dgrenciler, kiiciik olanlara terciimanlik yapiyor.”

(Kul): “Ayrica, hi¢ Tiirkge bilmeyen ya da ¢ok az bilen 6grencilerin Tiirkcelerinin de derslerde
gelistigini diisiiniiyorum. Ornegin, eger bir sarkida gecen kelimeyi bilmiyorlarsa sorup ne
oldugunu 63reniyorlardr.”

Istanbul ve lise grubundaki Ogretmenlerin, miilteci 6grencilerin 6nemli bir olgiide dil
bariyerinin olmadig1, ancak ortaokul diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin ciddi bir dil ve dile bagh
iletisim problemi oldugu goriilmektedir. UNICEF Al Farah grubunda ise dgrencilerin dil sorunu
yasamadig1 yasanma ihtimali olan durumlarda ise terciiman bulundugu sonucuna varilmigtir. Farkh
diizeylerde yasanan dil bariyeri ise tiim egitim kademelerinde miizik dersinde sOyletilen sarkilar ve
marslar ile bir nebze de olsa azalmaktadar.
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Milli Biling

Bu boliimiin bulgulari, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin milli bilinci hakkindaki goriislerini
ortaya koymaktadir. Odak grup gortisleri incelendiginde milli biling temasina iliskin, UNICEF Al Farah
Projesi'nde gorev yapan 6gretmenlerin 15 farkli kod, Istanbul ilinde gorev yapan 6gretmenlerin yedi
farkli kod, ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin sekiz kod ve liselerde gorev yapan 6gretmenlerin
alt1 farkli kod bildirdigi goriilmektedir.

a ) Milli bilingte aile destegi

Millifulusal marglara aktif Kaulim Milli/ulusal marglara ilgi
, " Etkinlik olarak gormek
[ mary bilin olmayan Sgren

L @)
2 2 2 Milh bilince sahipolmak
2\_7_\\ | 7 /// i

Al Farah Unicef

Milli marglann benimsenmesi

Milliry

—4 1

Milli/ulusal marylanin benimsenmes! Milli bilince sahip olmamak

| Diger marglara katim
Bilingli kanlsm gésteren agrencilerin profili / \ y
2 |

Milli/ulusal marglar katlan dgrenci

Sekil 5. Farkli 6rneklem gruplarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin milli biling
hakkindaki goriisleri

Sekil 5 incelendiginde, farkli 6rneklemlerle calisan miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilerin
milli bilinci temasina iliskin goriislerinin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. UNICEF Al Farah
Projesi'nde gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

(Kul): “Cocuklarimizin marslara ve milli bayramlara kars: 6zel bir hevesi vardi. Marslari hizlica
ogreniyor ve milll bayramlarda konser vermek istiyorlardi.”

(Ku3): “Benim ¢alistigim cocuklarda marslara karsi ozel bir sevgi, sempati vardi. Hatta
sasiriyorduk, biz kendi aramizda da diyorduk yani bu ¢ocuk bunu neden bu kadar cok istiyor?
Iste o belirli giinlere geldiginde Cumhuriyet Bayrami geldiginde yaklastiginda cocuklar kendileri
soyliiyordu biz okulda mars soylemeyi 6grenmeye basladik, burada da soyleyecek miyiz? Ya da
23 Nisan’da, biz de konser yapacak muyiz, 23 Nisan sarkilar1 soyleyecek miyiz gibi. Yani
bizimkiler cok ¢abuk galiba entegre olmuglard: Izmir'de.”

(Ku4): “Cocuklar marslar1 ¢ok giizel ve 6zenle soylediler. Bu konuda asla 6nyargili olduklarin
gormedim.”

Milli biling temasinda en olumlu goriisler UNICEF Al Farah projesi kapsaminda edinilmistir ve
milli biling temasina iliskin en olumsuz goriise sahip 6rneklem gruplarindan biri, Istanbul’da gorev
yapan Ogretmenlere aittir. Bu gruba ait kodlarin yarist olumsuzdur. Bu gruptaki ogretmenlerin
goriisleri su sekildedir;

(Ki2): ”Genel olarak ister Tiirk ister bagka uyruktan olsun, 63rencilerde milli biling eksikligi var.
Bu durum, dogal olarak miilteci 6grencilere de yansiyor.”

(Ki4): “Ogrencilere ne verirsem alwyorlar, bu konuda 6zel bir tepki gosterdiklerini gsrmedim.”

(Ki3): 19 Mayis toreninde, miilteci 63rencilerin de yer aldigi koro, tamamen ezberledikleri
marslarla bir konser verdi. Bu 6grencilerin velileri de izleyiciler arasindaydi ve herkes ellerinde
bayraklarla coskuyla eslik etti.”

Istanbul grubundaki 6gretmenlerin goriisleri ile ortaokul grubundaki dgretmenlerin goriisleri
celismektedir. Ortaokul grubundaki 6gretmenlerin goriisleri ise su sekildedir;
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(Ko1): “Istiklal Marsi'na katilmayan bircok 63rencim var. Bunlardan biri, ailesinin baskisindan
dolay1 soylememesi gerektigini soyledi. Diger marslarda ise boyle bir sorun yasamiyorum, ¢iinkii
bu dgrenciler, koroya girebilmek icin bu marslar: 6zenle soyliiyor.”

(Ko2): “Istiklal Marst'ni séyleme konusunda bir problem yasamadim. Bu durumu, onun bir
gorev ve sorumluluk oldugunu ifade ederek ¢ozdiigiimii diisiiniiyorum. Tabii ki miilteci
dgrenciler bunu gorev olarak gordiiklerinden, bizim hissetti§imiz duygularla soylediklerini
diisiinmiiyorum.”

Lise 6gretmenlerine ait kodlardan biri olumlu, biri olumsuz, digeri ise notrdiir. Ancak bu
kodlarin ¢ogu notr goriislere aittir. Bu goriisler su sekildedir;

(KI2): “Miilteci 63rencilerden, ‘Marslar: 63renmek ve soylemek istiyorum’” seklinde ekstra bir
caba gormedim; tam tersine, ‘Bu marst soylemek istemiyorum’ gibi bir tavirla da
karsilasmadim.”

(K14): “Genel olarak dgrenciler bu konuyu 6grenmeye cok hevesli degiller. Onlar igin olsa da
olur, olmasa da...”

Istanbul’daki bazi ogretmenler dgrencilerin milli bilin¢ten yoksun oldugunu (Ki2) ve marslara
kars: ilgisiz davrandiklarii (Ki4) ifade ederken, ortaokul ogretmenleri bu bakis agisina tamamen
katilmamaktadir. Ortaokul Ogretmenlerinden bazilari, az sayida Ogrencinin aile baskisi nedeniyle
Istiklal Marsi'n1 sdylemekten kagindigim (Kol), digerlerinin ise duygusal bir baglilik hissetmeden,
yalnizca bir gorev olarak icra ettiklerini (Ko2) bildirmistir. Bu nedenle, onlarin goriisleri, genel olarak
ilgisizlik vurgusu yapan Istanbul’daki 6gretmenlerin ifadeleriyle gelismektedir.

Tiirk ve Miilteci Ogrencilerin Birbirlerine Karst Tutumlar:

Bu boliimde, miizik derslerinde Tiirk ve miilteci 0grencilerin birbirlerine karsi tutumlar
incelenmistir. UNICEF Al Farah Projesi yalnizca miilteci 0grencileri kapsadigindan, bu goriisme
grubuna ait veri bulunmamaktadir. Odak grup goriismelerinin analizinde, lise diizeyinde gorev yapan
ogretmenler Tiirk ve miilteci 6grencilerin birbirine karsi tutumlar: temasi kapsaminda 15 farkl kod,
ortaokul diizeyinde gorev yapan dgretmenler dokuz kod ve Istanbul ilinde gorev yapan &gretmenler
dokuz farkli kod bildirmistir.
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Sekil 6. Tiirk ve miilteci 6grencilerin birbirlerine kars: tutumlari ile bu tutumlarin miizik derslerine
etkisine iliskin farkli 6rneklemlerde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin goriisleri

Sekil 6 incelendiginde, farkli orneklemlerde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin, Tiirk ve
miilteci 6grencilerin birbirlerine kars1 tutumlari temasina iliskin ve bu tutumlarin miizik derslerine
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etkisine dair gortislerinin, genel olarak olumsuz kodlarla ortaklastig1 goriilmektedir. Bu kodlara iliskin
lise 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

(KI1): “Miizik derslerimiz daha keyifli geciyor. En azindan birlikte bir seyler soyletebiliyor ya
da caldrabiliyorsunuz. Bu arada biraz kaynasabiliyorlar. Bu anlamda miizik derslerinin olumlu
etkisi oldugunu diisiiniiyorum”

(KI2): “Evet, bu konuda akran zorbalig1 yaswyorlar. Zaten bu ara son dénemlerde birazcik boyle
milliyetci akimin da giiclendigini diisiiniiyorum ben ve sey yapiyorlar yani arkadaglarina,
yabanci arkadaslarina zorbalik yapiyorlar bu konuda.”

(Kl4): “Onun disindaki tek sikinti kendi aralarinda kendi dillerini konustuklar: icin bizim
dgrencilerimiz yok benim anneme mi bir sey dedin, babama mu bir sey dedin, hani bizim
hakkimizda ne, ne soyliiyorsun diye siirekli bir disiplinlik bir durum oluyor. Siirekli bu yiizden
kendi aralarinda Arapca konustuklar: icin o grupla bu grup birbirine giriyor.”

Lise ve ortaokul kademesinde Tiirk ve miilteci 6grenciler arasinda akran zorbalig1 oldugunu
goriisleri ortaya ¢ikmustir. Paralel bir sekilde ortaokul 6gretmenleri de benzer goriisler belirtmislerdir.
Ortaokul 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

(Ko2): “Ben de Ko3'e katiliyorum. Tiirk d3renciler, yeni gelen miilteci 6grencilere daha kolay
zorbalik yapabiliyor; ancak uzun siiredir burada olan 6grencilerle daha iyi anlastyorlar. Seviye
de ¢cok onemli. Lisede zorbalik yapma orani daha yiiksek olabiliyor. Miizik dersinin bu konuda
etkisi ise notr.”

”

(Ko4): “Derste herhangi bir sorun yasanmazken, bu sorunlar ders disinda daha ¢ok yasanyor.
Istanbul’da gorev yapan dgretmenlerin goriisleri de benzerdir;

(Ki1): “Ogrenciler arasinda sorunlar yasaniyor. Yani, cok sakalagtyorlar. Diger 6grenciler de
birbirlerine, ya soyle Suriyelisin, Afgan musin sen falan diye boyle kendi aralarinda
sakalastiklarinda teneffiislerde falan duyuyoruz. Ama tabii ki bizim yani direkt miidahale
edebilme durumumuz yok, bunlar kendi aralarinda yapryorlar bu sakalagmalar1. Belki rehberlik
servisi bu konuda onlem alwyordur. Hani miizik dersiyle direkt ilintili bir sorun yok.”

(Ki2): “Aslinda, Kil hocamin da dedigi gibi, aralarinda ¢ok fazla saka oluyor. Ama belki burada
miizigin, birlikte sarki soylemek ya da birlikte bir is yapmak gibi durumlarda bir birliktelik
olusturabilece§ini diisiiniiyorum.”

(Ki3): “Ben de aym sekilde yani gruplastiklarini hep goriiyorum ve ¢ok fazla kaynasmak
istemiyorlar... Onun igin yani biraz daha kaynasmayla ilgili bir calisma en basindan yapilirsa
belki onlem amach ise yarar diye diisiiniiyorum. Ama hep bir gruplasma var.”

Genel olarak 6gretmenler, miizik derslerinin bu konuda ya higbir etkisinin olmadigini ya da
etkisinin nétr oldugunu belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmenler, birlikte sarki soylemenin midilteci ve
Tiirk 6grencileri bir arada tuttugunu ve birlikte sarki sdylemenin onlar arasinda birlestirici bir rol
oynadigini ifade etmistir.

Tartisma

flgili odak gruplarmin goriigleri incelendiginde, UNICEF Al Farah projelerindeki okul
devamlilig1 ve derse katilim oranlarmin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere gore
bunun baslica nedeni, 6grencilere sunulan imkanlar ile ders igeriginin ilgilerini c¢ekecek sekilde
diizenlenmesidir. Ozellikle odak grup katiimcilari, 6grencilere saglanan ulasim imkanlarmin bu
projeye devam etmelerini sagladigini vurgulamistir. Simsek’in (2018) goriistiigii bir Suriyeli aile,
Tiirkiye’de egitimin tiicretsiz oldugunu ancak okul servisi gibi yiiksek ek masraflar nedeniyle
cocuklarini okula gondermekte zorlandiklarini belirtmistir. Buna karsilik, Istanbul ve Anadolu’daki
ortaokul ve lise gruplarindaki katilimcilar, UNICEF Al Farah projesindeki katihmcilara kiyasla daha
olumsuz temalar bildirmistir. Istanbul’da hem devamsizlik hem de derse katilim acisindan en biiyiik
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engelin dil bariyeri oldugu ifade edilmistir. Anadolu’daki ortaokul diizeyinde devamsizlik oranlarinin
lise diizeyinden yiiksek oldugu sonucuna varilmus olsa da her iki grupta da katilimin istikrarl olmadig:
sOylenebilir. Ortaokul diizeyinde gorev yapan katilimcilar, 6grencilerin ekonomik nedenlerle ¢alismak
zorunda kaldiklar1 i¢in devamsizlik yaptiklarini vurgulamistir. Katihmcilarin da belirttigi iizere, devam
oranlarindaki cinsiyet farki da bu durumu ortaya koymaktadir. Erkek 6grencilerin is yiikiimliiliikleri
nedeniyle daha sik devamsizlik yaptig: ifade edilmistir. Ayrica baz1 6grencilerin okula hi¢ gelmedigi,
bazilarmin ise sinifta bulunmasina ragmen derse pasif sekilde katildig belirtilmistir. Genel olarak elde
edilen sonuglar, ulasim gibi yapisal destek mekanizmalarinin ve hedefe yonelik miidahalelerin, miilteci
Ogrencilerin devamsizlik ve okula devam oranlarini énemli dl¢iide iyilestirebilecegini gostermektedir.
Ancak ekonomik kogullar, dil bariyerleri ve aile katilmina iligkin zorluklarin 6grencilerin devamlilik
ve derse katilimini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye’deki UNICEF Al Farah projesine
benzer sekilde, Isvec Yasast modeli de olumlu sonuclar vermistir. Isvec Yasasi'na gore, 0grencinin okula
basladig1 tarihten itibaren iki ay icinde okuma, yazma ve aritmetik becerilerinin kaydedilmesi
zorunludur. Bu yasaya gore okul, 6grencinin hangi smifta egitim gorecegine, hangi destegin
saglanacagina, derslere ne kadar 6gretim siiresi ayrilacagina ve ogrencinin onceki bilgi birikimini
degerlendirecek haritalama materyallerine karar vermektedir (Koehler, 2017). Ancak Isveg yasasinda
sanat alanlarina iliskin somut bir veri bulunmamaktadir. Arastirmalar, Almanya ve Kuzey Avrupa’da
miiltecilerin egitimde siirekliliginin diisitk seviyede oldugunu gostermektedir (Pantazopoulos ve
Roussakis, 2024).

Miilteci 6grenciler i¢in en iyi uyum siireci, ancak egitim katilimi ile saglanabilir. Morrice (2021),
miilteciler icin yasam boyu 6grenmenin tam potansiyeline ancak miilteci 6grencilerin parcali egitim
gecmislerinin en bastan taninmasi ve sistem icine firsat ve destek yapilarmin yerlestirilmesiyle
ulasilabilecegini savunmaktadir. Bu, miilteci genglerin ve yetiskinlerin kendileri ve aileleri icin
siirdiiriilebilir bir gelecek insa edebilmeleri adina hangi beceri ve bilgiye ihtiya¢ duyduklarinin dikkate
almmasiyla gergeklestirilebilir (Braye, 2018). Braye'nin (2018) miilteci 6grencilerin karsilastig1 engelleri
inceledigi calismasinda, Amerika Birlesik Devletleri'ne yerlesen ¢ogu miilteci 6grencinin ekonomik
zorluklar nedeniyle egitimine devam edemedigi ve statii kazanamadig1 ortaya ¢ikmuistir. Benzer sekilde,
bu calismada da Anadolu’daki miiltecilerin ekonomik nedenlerden dolay1 okula devam etmekte
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma siirecinde yalmizca UNICEF Al Farah projesindeki
Ogretmenler, 0grencilere bir yetenek testi uyguladiklarini ve bu testin aslinda oryantasyon egitimi
olarak degerlendirilebilecegini ifade etmistir.

Ortaokul, lise ve Istanbul’da gorev yapan tiim dgretmenler ise egitimde dil bariyerine dikkat
¢ekmis ve oOzellikle bu konuda oryantasyon yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler, dil
bariyerinin oryantasyon egitimi ile ¢oziilebilecegine inanmaktadir. Tiirkiye'nin aksine, Isve¢, Almanya
ve Hollanda gibi {ilkeler ile 1990’larda Teksas eyaleti, miiltecileri ilk 30 giin iginde; istthdam, saglik
hizmetleri, toplum kuruluslari, isyeri, ulasim, konut, su¢ 6nleme, tiiketici haklari, egitim, vatandaslik,
ogrenci refah hizmetleri, devlet kurumlar1 ve finans gibi konularda oryantasyon programina dahil
etmistir (Koehler ve Schneider, 2019). Yerel dilin farkli oldugu iilkelerde dil bariyeri onemli bir
sorundur. Belki de miiltecilerin yasamindaki en biiyiik zorluk, dil bariyeri ile gelen sosyal, duygusal ve
akademik giicliikler nedeniyle “6teki” konumuna diigmektir. Arastirmacilar, travmatik deneyimlerin
yeniden yerlesen miiltecilerin yeni bir dil 6grenme becerisini engelleyebilecegini vurgulamaktadir
(Beiser ve Hou, 2006). Bunun sonucunda, baz1 miilteci ¢ocuklar 6zel egitim smiflarina yerlestirilmekte,
bazilar ise yiiksek yeteneklerine ragmen diisiik akademik seviyelerde kalmaktadir (Allen ve Franklin,
2002; Cheng, 1998; McBrien, 2005). Arastirma siirecinde tiim Ogretmenler, miizik derslerinin dil
gelisimine katki sagladigini ve oOgrencilerin olumlu duygusal ve bilissel etkiler yasadiginm
gozlemlediklerini belirtmistir. Bir¢ok iilkede miiltecilerle yapilan ampirik ¢alismalar (Abdulbaki ve
Berger, 2020; Ahonen ve Desideri, 2014; Alanne, 2010; Scripture, 2014), miizikal ifadelerin miiltecilerin
gecmis, bugiin ve gelecek deneyimlerini simgeledigini ve travma yasamus bireylerin hem baskalariyla
hem de kendi kiiltiirleriyle olan baglarini onarmalarina yardima olacak bir ifade bigimi sundugunu
ortaya koymustur. Bu arastirmanin sonuglar: da katilimcilarin goriislerini desteklemektedir.
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Miizik 6gretmenleri, miilteci 6grencilerin milli biling konusunda daha olumsuz ve tepkisiz bir
tutum sergilediklerini belirtmistir. Eastmond (1998), Isve¢’teki Bosnak miiltecilerin asimilasyona
direndigini, bunun da wulusal kimlik olusumunu engelledigini ve iki tiilke vatandaslarinin
yakinlagsmasini zorlastirdigini ifade etmistir. Shabaneh (2010) ise, ayni ¢ati altinda yasayan Filistinli
miiltecilerin entegrasyon sorunlar1 yasadigini belirtmistir. Bu calismada da oldugu gibi, aile destegi ve
ailenin entegrasyonu tiim arastirmalarda ¢ok onemli bulunmustur. Dressler ve Gereluk (2017), egitim
programlarina katilan ailelerin sosyal sermaye kazandigini, ailelerini giiglendirmek igin nasil hareket
edeceklerini, ev sahibi toplumun isleyisini ve kiiltiirde nasil yol alacaklarini égrendiklerini ve bdylece
ailelerini yonlendirecek daha iyi kararlar aldiklarini vurgulamaktadir. Tiim 0gretmenlerin iizerinde
hemfikir oldugu en yaygin sorun “akran zorbaligi”dir. Ogrencilerin ergenlik gibi psikolojik olarak
zorlayic1 bir déonemde olmalari, medya kanallar1 ve irkq1 yaklasimlar tarafindan kigkirtilmalari hem
yerel hem miilteci 6grenciler arasinda getelesme ve zorbaliga yol agmaktadir. Eruyar ve digerleri (2018),
Fandrem ve digerleri (2009), Samara ve digerleri (2020) ile Hek (2005) gibi bir¢ok ¢alisma, miilteci
Ogrenciler ve akran zorbalig1 iizerine yapilmis olup, oranlar degisse de tiimiinde benzer sonuglara
ulasilmistir. Tiirkiye’de Suriyeli miiltecilere yonelik akran zorbaligi iizerine yapilan ilk arastirma
Yilmaz ve Cikii-Uytun (2020) tarafindan gerceklestirilmistir. 119 miilteci 6grenci ile yapilan
goriismelerde, 6grencilerin akran zorbaligina maruz kaldiklari, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha fazla zorbaliga ugradiklar tespit edilmistir. Kiigiik yastaki ¢ocuklar, biiyiik yastaki ¢ocuklara
kiyasla daha fazla zorbalik yasamaktadir. Zorbaligin gesitli nedenleri arasinda aile desteginin
yetersizligi, akut stres bozuklugu ve uyum problemleri yer almaktadir. Bu ¢alismaya katilan tiim
Ogretmenler de egitim seviyesinden bagimsiz olarak &grencilerin birbirlerine zorbalik yaptigini ifade
etmistir. Yilmaz ve Cikili-Uytun’un (2020) galismasindan farkli olarak, Istanbul ili 6rneginde oldugu
gibi, yalnizca yerel 6grencilerin degil, miilteci 6grencilerin de kars1 gruplasarak zorbalik yaptiklar:
belirtilmistir.

Sonug

Unicef Al Farah Projesi'nde gorev yapan 6gretmenler, miilteci 6grencilerin okula devami ve
derse katilimi konusunda gorece olumlu goriigler bildirirken, Istanbul ve Anadolu’daki gretmenler
genellikle olumsuz temalar dile getirmistir. Proje kapsamindaki 6grencilerin ulasimdan enstriiman
teminine ve bireysel derslere kadar cesitli desteklerle motive edildigi goriilmektedir. Buna karsilik,
diger gruplarda dil bariyeri, ekonomik nedenler ve aile ilgisizligi gibi etkenler nedeniyle devamsizlik
ve pasif katilm 6n plana ¢tkmigtir. Miilteci 6grencilerin genel egitime bagslamadan 6nce oryantasyon
egitimi alip almamasi konusundaki goriiglerde de benzer bir tablo ortaya ¢ikarmaktadir. UNICEF Al
Farah 6gretmenleri daha yapisal bir siireg yiiriittiiklerini belirtirken, diger 6gretmenler 6grencilerin
Ozellikle dil bariyeri nedeniyle temel yonergeleri dahi anlayamadigini ve oryantasyon eksikliginin
dgrenci katilimini olumsuz etkiledigini vurgulamigtir. Ozellikle Ko2 kodlu katihimeci, §gretmenlerin bu
konuda yeterli hizmet ici egitim almadigini ifade etmistir. Dil bariyeri ve bunun miizik derslerine etkisi
baglaminda, pratik derslerde bu bariyerin daha az hissedildigi, ancak teorik iceriklerde Ogretim
siirecinin zorlastig belirtilmistir. UNICEF Al Farah 6rnekleminde, 6grenciler arasindaki is birligiyle dil
bariyerinin zamanla asildig1 ve miizigin dil gelisiminde olumlu rol oynadig: ifade edilmistir. Ayrica
derslerin tercliman destegiyle yiiriitiilmesinin de dil bariyerini azalttig1 belirtilmistir. Miilteci
ogrencilerin milli biling diizeyine iliskin olarak, UNICEF Al Farah Projesi'ndeki Ogretmenler
ogrencilerin marslara ve milli glinlere ilgisinin yiiksek oldugunu vurgularken, diger gruplarda 6zellikle
Istiklal Marsi’'na katilimda aile baskisi, yorumlama giicliigii ve duygusal bag kuramama gibi nedenlerle
olumsuz goriisler baskindir. Son olarak, Tiirk ve miilteci dgrencilerin karsilikli tutumlarma iligskin
goriisler genel olarak olumsuzdur. Tiim gruplarda akran zorbalig1i sik¢a dile getirilmis, miizik
derslerinin bu sorunlar1 dogrudan ¢6zmedigi ancak sinirli da olsa birlestirici rol oynayabilecegi ifade
edilmistir. Bu baglamda, miilteci 6grencilerin egitim siirecine etkin katilimi igin yapisal oryantasyon
programlarina, dil gelisim destegine ve Ogretmenlerin kapsayici egitim becerilerinin artirilmasina
ihtiyag oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Oneriler

Okullardaki miizik egitimi, toplumsal uyum siire¢lerindeki miilteci Ogrenciler agisindan
stratejik bir evrensel giic olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu egitimin miizik gibi kiiltiirel bir olgu
vasitasiyla siirdiiriilebilir bir basariya ulasmasi, kiiltiirel degerlerin ilk kaynag: olan ailenin egitim
sisteminin igerisindeki varligina bagli olabilir. Bu nedenle miizik egitimi, siuf icine sigdirilmaya
calistimamali, 6zellikle milli bayramlar gibi torenlerde aileyi okul iklimine yakinlastiran bir koprii
olarak goriilmelidir. Bu dogrultuda genel miizik egitiminde, aileyi de i¢ine alan toplum merkezli miizik
etkinlikleri konusunda devlet politikalar1 hayata gecirilmelidir.

Miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu kolaylagtirmak igin tiim okullarda
kapsamli ve yapilandirilmis bir oryantasyon programi uygulanmalidir. Bu programlar, yalnizca
ogrenciler igin degil, 6gretmenler i¢in de hizmet i¢i egitim icermeli, ¢ok kiiltiirlii sif yonetimi, dil
destegi stratejileri ve kapsayic1 egitim yaklasimlar: gibi konular1 kapsamalidir. Ayrica miizik gibi
uygulamali derslerin potansiyeli degerlendirilerek, 6grenci etkilesimini ve kiiltiirel uyumu artiracak
etkinlikler planlanmalidir. Miilteci 6grencilerin sosyal ve akademik gelisimini desteklemek amaciyla,
dil destek programlar: giiclendirilmeli ve ozellikle miizik derslerinde kullanilan materyallerin dil
seviyeleri dikkate alinarak sadelestirilmis icerikler hazirlanmalidir. Okullardaki rehberlik ve psikolojik
danigsma hizmetleri, miilteci 6grencilerin ihtiyaclarimi karsilayacak sekilde cesitlendirilmeli ve aidiyet
duygusunu artiracak uygulamalar tesvik edilmelidir. Bu yonde gelistirilecek biitiinciil politikalar, hem
miilteci Ogrencilerin egitimdeki basarisini artiracak hem de toplumsal uyum siireglerine katki
saglayacaktir. Ayrica, oryantasyon siireci, tipki UNICEF Al Farah projesinde oldugu gibi aile veya
ogrencinin merkeze gelisiyle baslayan karsilama goriismesinde ihtiyag, dil seviyesi ve psikososyal
durumun belirlenmesiyle baslamalidir. Ardindan Tiirkge dil destegi, okul kayit rehberligi ve egitim
sistemine uyum calismalar1 yiiriitiilmeli, psikososyal destek ve koruma hizmetleriyle travma, uyum
giicliikleri ve sosyal izolasyon gibi sorunlara yonelik danismanlik saglanmalidir. Sanat, kiiltiir ve miizik
atOlyeleri 6grencilerin duygusal bag, aidiyet ve ifade becerilerini gii¢lendirdigi icin, topluluk etkinlikleri
araciligiyla miilteci ve ev sahibi toplum iiyeleri bir araya getirilerek sosyal uyum desteklenmelidir.
Oryantasyon siireci boyunca 6grencinin egitim, saglik ve sosyal ihtiyaglar: diizenli olarak izlenmeli ve
gerekli yonlendirmeler yapilmalidir. Ek olarak, miilteci 6grencilerin egitim siireclerinin devlet okullar:
biinyesinde yiiriitiilmesinin daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir yap1 sunacag1 degerlendirilmektedir. Bu
dogrultuda, izleme ve degerlendirme mekanizmalarinin, aile katilimin gii¢lendiren programlarin ve
miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumunu destekleyen biitlinciil uygulamalarin tesvik
edilmesi, s6z konusu siireglerin devlet politikalar1 cercevesinde sistematik olarak planlanmasi,
uygulanmasi ve izlenmesi gerektigi 6nerilmektedir.
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Orijinal Makale

Fliit pedagojisinde teknoloji entegrasyonunun ogrenci performans

diizeylerine etkisi *
Abdulkadir Ozgiin !, Ajda Senol Sakin 2

Oz

Teknoloji destekli eslik (TDE) uygulamalar fliit pedagojisinde ele
alinmaktadir; ancak mevcut arastirmalar agirlikli olarak
ogrencilerin algilarina ve hazirlik siireclerine odaklanmakta ya da
onceki kusak teknolojilere dayanmaktadir. Bu durum, ¢agdas eslik
uygulamalarinin performans c¢iktilar1 iizerindeki dogrudan
etkilerine iliskin ampirik kamitlarin smirli kalmasina yol
agmaktadir. Bu calisma, karma yoOntem arastirma deseni
kullanilarak teknoloji destekli eslik uygulamalarmin fliit
Ogrencilerinin  performans  diizeyleri {izerindeki etkisini
incelemektedir. Nicel asamada, 10 fliit 6grencisi ile karsilikli
dengeli ¢calisma tasarimi kullanilarak 6grencilerin eslikli ve esliksiz
performanslar1 karsilastirilmaktadir. Arastirmanin  uygulama
stirecindeki eglik asamasi, galgt Ogretimi ve miiziksel calisma
amactyla gelistirilmis bir dijital eslik platformu kullanilarak
yiriitiilmiistiir. Performans degerlendirmeleri, gesitli miiziksel ve
teknik boyutlar1 kapsayan 13 maddelik bir rubrik temelinde
yapilmustir. Nitel asamada ise yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligiyla O0grencilerin teknoloji destekli eslik uygulamalarina
iliskin deneyim ve algilar1 incelenmistir. Nicel analiz sonuglari,
eslikli performanslarin egliksiz performanslara kiyasla anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir (d = -1.921) ve bu
durum teknik dogruluk ile miizikal ifade giiclinde belirgin bir
gelismeyi yansitmaktadir. Nitel asama, teknoloji destekli esligin
kullanim yarari, islevselligi ve smirhliklarina iliskin katilimc
algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla tasarlanan yari yapilandirilmis
goriismelerden olusmaktadir. Bu dogrultuda, igerik analizi
sonucunda su alti ana tema belirlenmistir: (1) seslendirme ve
miizikaliteye katki, (2) islevsellik, (3) karsilasilan gtigliikler, (4)
teknoloji destekli eslik uygulamalary, (5) canli eslik¢i ile
karsilastirma ve (6) kaygi. Nitel bulgular, teknoloji destekli esligin
motivasyonu ve ¢alisma esnekligini artirdigini; buna karsin
senkronizasyon ve yorumlamaya iliskin giicliikkler de
barmndirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, teknoloji destekli
eslik uygulamalarinin ¢algi miizigi egitiminde pedagojik degerini;

Anahtar Kelimeler
Eslik

Fliit pedagojisi
Enstriiman egitimi
Dijital miizik egitimi

Teknoloji destekli eslik

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 03.07.2025
Kabul Tarihi: 18.02.2026
Elektronik Yayin Tarihi: 20.07.2026

DOI: 10.15390/ES.2025.2731

* Bu makale Abdulkadir Ozgiin'iin Ajda Senol Sakin danigmanhginda yiiriittiigii "Fliit egitiminde teknoloji destekli eglik
kullaniminin 6grencilerin seslendirme diizeylerine katkis1" baslikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

1@ Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisli, Bursa, Tiirkiye, kadirozgun.flute@gmail.com

2 @ Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii, Bursa, Tiirkiye, ajdasenol@uludag.edu.tr

928


mailto:kadirozgun.flute@gmail.com
mailto:ajdasenol@uludag.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-3270-4945
https://orcid.org/0000-0003-1870-2329

Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 928-946 A. Ozgiin ve A. Senol Sakin

ozellikle canl egligin bulunmadig1 durumlarda, bagimsiz ¢alisma
ve beceri gelistirmeyi destekleyen tamamlayici bir arag¢ olarak
vurgulamaktadir. Bu ¢alismanin bulgularina dayanarak, teknoloji
destekli eslik uygulamalarinin egitim uygulamalarna dahil
edilmesi  Onerilmektedir. = Gelecekteki  calismalarin, bu
uygulamalarin yalnizca performans diizeyleri {izerindeki etkisini
degil, aym1 zamanda doneme 06zgii tslup ifadesi, seslendirme,
kaygi1 azaltma ve motivasyon gibi yorumlama boyutlari tizerindeki
etkilerini de aragtirmasi beklenmektedir.

Giris

Teknoloji, verimliligi, maliyet etkinligini ve operasyonel hiz1 artirmak amaciyla egitim, saglik
ve endiistri de dahil olmak iizere ¢esitli alanlara entegre edilmeye ve gelismeye devam etmektedir.
Insanligin teknolojik gelismelerden yararlanma yetenegi, tiiriimiizii digerlerinden ayiran belirleyici bir
ozelliktir (Volti ve Croissant, 2024). Egitim alaninda, teknolojinin giderek artan entegrasyonu, pedagojik
yaklagimlarda doniistiiriici degisimlere yol acarak geleneksel Ogrenme ortamlarmi yeniden
sekillendirmistir (Roy, 2019). Bilgi Cag1 olarak da amilan 21. yiizyil, bilgiye erisimi ve kullanimim
kolaylagtirmada teknolojinin oynadig; kilit rolle karakterize edilmektedir. Loveland (2012), teknolojinin
kendi basina bir amag olarak degil, egitimsel hedefleri desteklemek ve gelistirmek i¢in stratejik bir arag
olarak algilanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Miizik egitimi alaninda teknoloji, etkili 6grenme sonuglarim kolaylagtirmada ¢ok 6nemli bir
arag gorevi gormektedir. Yeni ortaya ¢ikan dijital araglarin entegrasyonu, geleneksel pedagojik
yaklasimlar: yeniden tanimlayarak daha etkilesimli ve kapsayici bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.
Bu teknolojik gelismeler, dinamik ve etkilesimli yontemler sunarak 6grenci katilimini énemli dlgiide
artirmistir (Pandita ve Kiran, 2023; Yiiksel ve Mustul, 2015). Wan ve Gregory (2018) ile Huang'in (2022)
deneysel ¢alismalari, miizik egitiminde kullanilan dijital araglarin yalnizca motivasyonu destekleyici
stratejiler sunmakla kalmayip aymi zamanda Ogrencilerin motivasyon, dikkat, dzgiiven ve genel
6grenme memnuniyeti diizeylerini de artirdigini ortaya koymaktadar.

PLATO (Programmed Logic for Automated Teaching Operations), ilk kapsamli bilgisayar
destekli 6gretim sistemi olup, miizik egitimi de dahil olmak tizere cesitli yiiksekogretim disiplinlerinde
kullanilmaya baslanmistir (Ajero, 2007, Mohan Komiircii, 2019; Ozgiﬂ, 2016). 1960’larin sonlarina
dogru, PLATO ve bilgisayar kontrollii teyp kaydediciler gibi bilgisayar tabanli 6gretim araglar1 miizik
egitiminde yayginlik kazanmistir (Ajero, 2007). Bu gelismeler {izerine insa edilen ve 1974’te gelistirilen
GUIDO, bilgisayar destekli miizik teorisi ve notasyonunda dncii projelerden biri olarak ortaya ¢ikmuistir.
Bu sistem araliklar, melodi, akorlar, armoni ve ritim {tizerine yapilandirilmis alistirmalar saglayarak
ogrencilerin isitsel ve okuma becerilerini 6nemli dl¢iide gelistirmis ve boylece miizik egitimi i¢in etkili
bir pedagojik arag olarak kendini kanitlamistir (Eddins, 1981; Mohan Koémidircii, 2019).

Miizik teknolojilerindeki gelismeler, akustik calgilardan ve gesitli dijital kaynaklardan elde
edilen kapsamli ses kiitliphanelerinin olusturulmasimi miimkiin kilmistir. Sanal calgilar olarak
adlandirilan bu kiitiiphaneler, ses sentezleyiciler, davul modiilleri ve 6rnekleyicileri kapsamakta ve
miizik {iretimi ile egitiminde daha yiiksek diizeyde esneklik saglamaktadir (Karadngel ve Cifti, 2022).
Modern bilgisayar teknolojilerinin sundugu olanaklar ise bu sanal calgilarin arsivlenmesine,
islenmesine ve yeniden kullanilmasina imkan tamiyarak, farkli miiziksel baglamlardaki kullanim
alanlarmi genisletmistir. Sanal enstriimanlar terimi, Steinberg’in dijital miizik iiretiminde devrim
yaratan Sanal Stiidyo Teknolojisi'ni (VST) tanitmasinin ardindan énem kazanmustir (Fukui vd., 1993;
Getahun vd., 2018; Karaongel ve Cifti, 2022; Tanev ve Bozinovski, 2014). Ayni dénemde, literatiirde
“sentetik icrac1” kavrami ortaya ¢ikmistir (Dannenberg, 1991; Vercoe, 1984). Bu kavram, miiziksel
yapilar1 dinleyebilen, yorumlayabilen, seslendirebilen ve 6gretebilen, boylece bir topluluk igerisinde
insan miizisyenin roliinii etkili bicimde simiile eden bilgisayar tabanli sistemleri ifade etmektedir.
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Zaman igerisinde bu kavram, etkilesimli miiziksel yaraticilik ve gercek zamanli performans
uyarlamasina yonelik gelismis hesaplamali modelleri kapsayan ve “makine miizisyenligi” olarak
adlandirilan daha genis bir ¢erceveye evrilmistir (Alexandraki ve Bader, 2014).

Teknolojik gelismeler, bilgisayar tabanh eslik sistemlerinin ¢alg: egitimi siireclerine entegre
edilmesini kolaylastirmistir. Teknoloji destekli eslik (TDE) uygulamalarinin gelistirilmesi ise basta
profesyonel eslikcilere erisimde yasanan glicliikkler olmak {izere, c¢esitli gereksinimlerden
kaynaklanmistir. Uzman eslikgilerin; karmasik pasajlar1 hizli bir bicimde desifre edebilme, farkl
tonlarda transpozisyon yapabilme ve icracilarla yiiksek diizeyde eszamanlilik saglayabilme gibi ileri
diizey teknik ve miizikal yeterliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Maievska ve Kryzhanovska, 2023;
Mohan Komiircii, 2019). Ancak bir¢ok miizik egitim kurumu, bu 6zel becerilere sahip piyanistlerin
yetersizligiyle kars: karsiyadir ve ders saatleri disinda is birligi olanaklar: genellikle smirhidir (Mohan
Komdirctii, 2019). Bir¢ok ¢alisma, Tiirkiye’de nitelikli eslikgilerin yetersizligine 6zellikle dikkat cekmekte
ve bu durumun s6z konusu sorunu daha da derinlestirdigini ortaya koymaktadir (Coskuner, 2016;
Giile¢ ve Pirgon, 2021; Hepydicel ve Yildirim, 2017). Disaridan piyanist istihdam edilmesi olast bir
¢6ziim olarak degerlendirilebilse de, bu yaklasimin beraberinde getirdigi mali yiik kurumlar agisindan
onemli giicliikler yaratmaktadir (Kalkanoglu Mamag, 2021).

Ozellikle COVID-19 basta olmak iizere pandemilerin yol agtig1 kiiresel kesintiler, miizik
egitimini derinden etkilemis; egitim siireglerindeki aksamalar1 azaltmak amaciyla bilgisayar tabanl ve
teknoloji destekli 6gretim modellerinin maliyet-etkin ¢dziimler olarak benimsenmesini gerekli kilmigtir
(Andaryani vd., 2023; Ebbini, 2023; Morin, 2024; O’Leary ve Bannerman, 2023). iyi tasarlanmis dijital
ogrenme platformlar;, Ogrencilerin bireysel yeterliklerine ve kendi hizlarinda Ogrenme
gereksinimlerine uygun esnek calisma olanaklari sunmaktadir (Ozgiil, 2016). Pandemi sirasinda
teknoloji destekli uygulamalarin hizli gelisimi, mekandan bagimsiz uygulama firsati sunarak fiziksel
kisitlamalara ragmen enstriiman egitiminde siirekliligi saglamis ve fliit pedagojisini (FP) 6nemli 6l¢iide
donistiirmiistiir.

TDE uygulamalarimin calgi egitimine entegrasyonu, oOzellikle esneklik ve o6grenme
verimliliginin artirilmasi agisindan belirgin pedagojik kazanimlar sunmaktadir. Bu uygulamalar
zamansal ve mekansal uyarlanabilirlik saglayarak 6grencilerin bireysel 6grenme ve tekrar temelli
Ogrenme siireglerine katilmalarina olanak tamimaktadir. Bu yaklasimin bilgi kaliciligini artirdig:
belirtilmektedir (Kalkanoglu Mamag, 2021). Nitelikli eglik¢ilere erisimin smirli oldugu egitim
ortamlarinda TDE uygulamalari, uyarlanabilir eslik ¢oziimleri sunarak 6grenme siirecinin stirekliligini
saglamada Onemli bir pedagojik ara¢ islevi gormektedir (Tseng, 1996). Ayrica, bu teknolojiler
ogrencilerin derse katilim diizeyini artirmakta, motivasyonlarini giiclendirmekte ve ¢alg: egitiminde
yeni kazanilan becerilerin pekistirilmesine katki saglayarak genel egitim deneyimini
zenginlestirmektedir (Kalkanoglu Mamag, 2021).

Arastirmalar bilgisayar destekli esligin, 0gretim hedeflerini kolaylastirmaktan gesitli pedagojik
ihtiyaclar1 karsilamaya kadar uzanan farkli miizik ortamlarinda pedagojik faydalarmni gostermistir
(Dannenberg ve Raphael, 2006; Li, 2020; Rao ve Lau, 2018). Ozellikle, baz calismalar FP'de TDE
uygulamalarmin etkililigini incelemis; bu uygulamalarin 6grenci katilimini artirmada, teknik yeterligi
gelistirmede ve genel 6grenme ¢iktilar: tizerinde olumlu etkiler sagladigini ortaya koymustur (Aytemur
ve Sénmezdz, 2022; Klee, 1998; Ustiin ve Ozer, 2020; Tseng, 1996).

Bu calisma, TDE uygulamalariin 6grencilerin performans diizeyleri {izerindeki dogrudan
etkisini, dzellikle de teknolojinin miizikal performans gelisimini desteklemedeki roliine odaklanarak
arastirmaktadir. Kendine 6zgii bir metodolojik yaklasim benimseyen arastirma Aytemur ve Sonmezoz
(2022), Ustiin ve Ozer (2020), Tseng (1996) ve Klee (1998) tarafindan yiiriitiilen alandaki onceki
calismalardan farklilasmaktadir. Mevcut arastirmalar miizik egitiminde TDE'nin cesitli boyutlarim
incelemis olsa da, bu calismalar 6ncelikle dogrudan performans sonuglarindan ziyade 6grencilerin
algilarma, uygulama aligkanliklarina ve hazirlik stratejilerine odaklanmislardir.
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Aytemur ve Sonmezdz (2022), Ogrencilerin bilgisayar destekli eslik araglarmna yonelik
tutumlarini incelemis ve bu teknolojilerin egitsel potansiyelinin yeterince taninmadigi ya da
kullanilmadigina isaret eden anlamli diizeyde olumsuz algilar rapor etmistir. Tseng (1996), bilgisayar
kontrollii Vivace programinin fliit 6grencilerinin ¢alisma davraniglar: tizerindeki etkisini incelemis;
Klee (1998) ise bilgisayar destekli esligin solo fliit repertuvarinin hazirlanmasindaki roliinii ele almistir.
Bu ¢alismalar, TDE'nin motivasyon ve hazirlik boyutlarina iliskin 6nemli bulgular ortaya koymakla
birlikte, Ogrencilerin performans kalitesi tiizerindeki dogrudan etkisini sistematik olarak ele
almamaktadir. Tseng (1996) ve Klee (1998), bilgisayar destekli esligin potansiyel yararlarina iliskin genel
gerceveler sunmakla birlikte, bu yararlarin 6zgiil niteligini kapsamlh bicimde incelememekte ve
ogrencilerin ayrintili goriislerine yer vermemektedir. Bu nedenle s6z konusu calismalar alana temel
katkilar saglamis olsa da, TDEnin performans ¢iktilar1 {izerindeki 6lctilebilir etkilerinin 6grenci
goriisleriyle de desteklenerek anlasilmasinda 6nemli bosluklar birakmaktadir. Bu ¢alisma, s6z konusu
boslugu kismen de olsa gidermeyi amaglamaktadir.

FP’de TDE fiizerine arastirmalar 1990’larda baslamistir. Bununla birlikte, dijital miizik
teknolojilerinin hizli gelisimi, bunlarin giliniimiizdeki etkisinin yeniden degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Bu c¢alisma, giincel teknolojik gelismelerden yararlanan modern eglik
uygulamalarmin fliit O6grencilerinin performans gelisimine katkisini inceleyerek, TDE'nin fliit
pedagojisindeki roliine iliskin yeni bilgiler sunmaktadir. Calisma fliit pedagojisinde teknolojinin
pedagojik islevine iliskin mevcut anlayislar1 giincellemenin 6tesinde, ¢agdas dijital eslik sistemlerinin
egitsel etkililigini degerlendirmeye yonelik kapsamli bir cerceve ortaya koymaktadir. Ayrica ¢alisma,
yalnizca 6grencilerin 6znel deneyimlerini incelemekle kalmay1p, ayni zamanda modern bir eglik araci
kullanarak teknoloji destekli esligin performans diizeyleri iizerindeki dogrudan etkisini nicel olarak
Ol¢mesi bakimindan 6nceki arastirmalardan ayrismaktadir. Ayrica, performans degerlendirmelerinin
nitel bulgularla biitiinlestirilmesi, TDE kullaniminin hem teknik gelisim hem de psikolojik boyutuna
iliskin biitlinciil bir anlay1s sunarak mevcut alanyazindaki dnemli bir boslugu ele almaktadir.

Nitelikli eglikgilere erisimin kisith oldugu calgi miizigi egitimi programlarinda, TDE
uygulamalar1 6grencilerin miizigi tiim yonleriyle deneyimlemelerini saglayan temel araglar olarak
hizmet vermektedir. Bu uygulamalar, enstriiman egitimindeki 6nemli bir eksikligi gidererek konser
hazirligi, yarismalar, smavlar ve giinliik pratik icin erisilebilir ve uygun maliyetli bir alternatif
sunmaktadir. Bu ¢alisma, s6z konusu uygulamalarin FP’de performans diizeylerini nasil gelistirdigini
inceleyerek, mevcut alanyazini genisleten performans odakli bir bakis agisi sunmaktadir. Ogrenci
deneyimlerinin analizi yoluyla, miizik egitiminde teknolojinin degisen rolii degerlendirilmekte ve
asagidaki aragtirma sorular dogrultusunda fliit performansin gelistirme potansiyeli ele alinmaktadar:

AS1: Flit Ogrencilerinin seslendirdikleri eslikli ve esliksiz boltimler arasinda
seslendirme diizeyleri agisindan anlamli bir fark var midir?

Birinci arastirma sorusuna iligskin hipotezler:

HO: Fliit 6grencilerinin seslendirdikleri eslikli ve esliksiz boliimler arasinda seslendirme
diizeyleri agisindan fark yoktur.

H1: Fliit 6grencilerinin seslendirdikleri eslikli ve esliksiz boltimler arasinda seslendirme
diizeyleri agisindan fark vardir.

AS2: Katihlmallarin TDE uygulamalarinin kullanimina iligskin goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, bulgulara iliskin daha derin bilgiler saglamak amaciyla, baslangicta nicel veri
toplama agamasini takiben nitel veri toplama siirecini igeren agiklayici sirali karma yontem deseni
benimsenmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Bu yontemsel yaklasim, fliit pedagojisinde (FP) teknoloji
destekli esligin (TDE) seslendirme diizeyleri {iizerindeki etkisini degerlendirmek ve ardindan
ogrencilerin alg1 ve deneyimlerini incelemek yoluyla, konuya iliskin biitiinciil bir anlayisa ulasmak
amaciyla tercih edilmistir. Nicel asama, TDE uygulamalarimin fliit performans diizeyleri tizerindeki
dogrudan etkilerini 6l¢mek igin eslikli ve egliksiz performanslarin karsilastirmali goézlemlerini
icermektedir. Bu bulgular, sonuglarin daha ayrintili ve biitiinciil bigimde yorumlanmasina olanak
saglamak amaciyla, yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilen nitel verilerle
butiinlestirilmistir.

Calismanin nicel asamasinda, bagimsiz degiskenin daha 6nce uygulanmis olmasi ve deneysel
olarak manipiile edilmesinin ya da rastgele atanmasinin miimkiin olmamasi durumlarinda siklikla
tercih edilen bir yontem olan iliskisel (ex post facto) arastirma deseni kullanilmistir (Erkus, 2021). Bu
desen, bagimsiz degiskenin mevcut 6gretim ortamina halihazirda entegre edilmis olmasi nedeniyle,
deneysel ya da yar1 deneysel yaklasimlara kiyasla bilingli olarak tercih edilmistir; bu durum, degiskenin
manipiile edilmesini veya rastgele atama yapilmasini olanaksiz kilmaktadir. Bu ¢alisma, Bursa Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda yiiriitiillen fliit egitiminde, TDE
uygulamalarinin  0grencilerin  seslendirme diizeyleri iizerindeki etkisini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Analiz siireci ise, halihazirda var olan bir pedagojik uygulamanin katkisini sistematik
gozlemler araciligiyla incelemeye odaklanmustir.

Bu calismada, iliskisel arastirma yaklasimlarinda yaygin olarak kullanilan tek gruplu, denek igi
karsilagtirmali bir desen kullanilmistir. Bu cercevede, ayni miizik eserinin esliksiz ve eslikli
boliimlerinden elde edilen seslendirme puanlari, ayni katiimei grubu igerisinde karsilastirilmistir. Bu
yaklasim, dogal olarak var olan 6gretim kosullari altinda ortaya g¢ikan seslendirme farkliliklarmin,
bireyler arasi1 degiskenliklerin kontrol edilerek incelenmesine olanak saglamaktadir. Tablo 1'de tek grup
performans karsilastirmali tasarimin yapisi gosterilmektedir.

Tablo 1. Tek Grup Performans Karsilastirmali Tasarimin Yapist

Devam Eden Egitim Siireci
(TDE ile ve TDE olmadan)
Grup 1 Olciim 1 + Olciim 2

Grup  Esliksiz Performans Eslikli Performans

Nitel asamada, katiimcilarin teknoloji destekli eslige (TDE) iliskin goriislerini derinlemesine
incelemek amaciyla durum calismasi deseni kullanilmistir (Glesne, 1992/2020). Nicel ve nitel verilerin
biitiinlestirilmesinde ise yakinsayan bir yaklasim benimsenmis; sayisal seslendirme bulgular1 nitel
goriisme verileriyle karsilastirilmistir. Bu yontem, istatistiksel farkliliklarin 6nce sunulmasini, ardindan
bulgularin anlamlandirilmasi ve genisletilmesi amaciyla katilimcilardan dogrudan alintillara yer
verilmesini saglayarak kapsamli bir yorumlama yapilmasina olanak tanimistir.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 akademik yili giliz yariyilinda Bursa Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren, benzer ozellikler
gosteren 10 fliit 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilar, performans degerlendirmesinde yontemsel
tutarlilig saglamak amaciyla benzer egitim ge¢mislerine ve egitim diizeylerine sahip olmalar: dlgiit
alinarak secilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Katihimcilarin Demografik Bilgileri

Katilimcai Kodu  Grup Cinsiyet Akademik Seviye  Fliit Calma Siiresi (Yi1l)
K1 1A Erkek Lisanstistii 12
K2 1B Kadin Lisanstistii 11
K3 2A Erkek Lisans 4 8
K4 2B Kadin Lisans 4 8
K5 3A Kadin Lisans 2 6
K6 3B Kadin Lisanstistii 10
K7 4 A Kadin Lisans 3 7
K8 4B Kadin Lisans 1 5
K9 5A Kadin Lisans 2 3
K10 5B Kadin Lisans 3 3

Katilimcilarin gruplandirilmasi, yalnizca sinif diizeyine degil, ayn1 zamanda diizenli 6gretim
stirecinde 6gretmen degerlendirmelerine dayanan seslendirme diizeylerine gore de gerceklestirilmistir.
Katilmailar farkli akademik diizeylerde 6grenim goriiyor olmalarma karsm, Tablo 2’de sunulan
gruplandirma performans diizeyi Olgiitleri de dikkate alinarak olusturulmustur. Diizeyler arasi
eslestirme (6rn. K5-K6), fliit egitiminin olagan 6gretim siireci igerisinde yapilan uzun siireli gozlemler
temel alinarak; 6grencilerin teknik yeterlikleri, miizikal yeterlikleri ve repertuvar gereklilikleri dikkate
alinarak yapilmistir. Bu yaklasim, performansa dayali miizik egitiminde 6gretim diizeyinin her zaman
akademik simiflandirmayla birebir Ortiismeyebilecegini kabul eden yaygin pedagojik uygulamalari
yansitmaktadir.

Bu calismada, deneyim yoluyla ortaya cikabilecek beceri gelisimi ile bireysel yetenek
farklihiklarmin seslendirme diizeyi Olgiimleri {izerindeki olasi etkilerini en aza indirmek amaciyla
karsilikli dengeli calisma tasarimi kullanilmistir. Buna gore, her grup siirecin tiim asamalarindan farkl
siralamalarla gegmekte; boylece sira etkileri {izerinde daha yiiksek diizeyde kontrol saglanmakta ve
elde edilen bulgularin giivenirligi artirlmaktadir (Fraenkel vd., 2012).

Ogrenciler arasindaki yeterlik diizeylerinin farklilik gdstermesi nedeniyle, tiim katilimcilar igin
tek bir eser ya da boliimiin se¢ilmesi miimkiin olmamistir. Bu durumu asmak amaciyla, 10 katihmci
yeterlik diizeylerine gore bes alt gruba ayrilmustir. Eslestirme siireci, fliit calma deneyim siiresi ve
mevcut akademik diizey dikkate alinarak gerceklestirilmis; boylece gruplar arasinda karsilastirilabilir
yeterlik diizeylerinin saglanmasi amaclanmistir. Bu eslestirme yontemi, A Grubu'ndaki her bir
ogrencinin, B Grubu'nda benzer yeterlik diizeyine sahip bir karsilikla eslestirilmesini miimkiin
kilmistir. Tutarliligl ve gizliligi saglamak amaciyla katihmecilar K1, K2 vb. kodlarla tanimlanmuistir.
Arastirmada uygulanan karsilikli dengeli ¢alisma tasarimi deseni Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmanin Karsilikli Dengeli Calisma Tasarimi Deseni
Grup A Esliksiz Boliim Olgiim 1 Eslikli Boliim Olgiim 2
Grup B Eslikli Boliim Olgiim 2 Esliksiz Boliim Olgiim 1

Veri Toplama Araglar
Calisma, Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
tarafindan onaylanmistir (karar numarasi ve tarihi: 18.12.2023/12).

Dereceli Calg1 Performansi Degerlendirme Formu (Rubrik)

Calismanin nicel asamasinda, video kaydi alinan seslendirmelerin degerlendirilmesi ve
TDE'nin 6grencilerin seslendirme diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla dereceli ¢algi
performansi degerlendirme formu (rubric) kullanilmigtir. Bu seslendirmeler, 6grencilerin tanidik bir
akustik ortamda ¢almalarini saglamak ve olas1 performans kaygisi ya da ortama uyum sorunlarini en
aza indirmek amaciyla, olagan fliit dersliklerinde video kamera kullanilarak kaydedilmigtir. Bu
calismada kullanilan dereceli ¢alg: performansi degerlendirme formu, 2020 yilindan beri Bursa Uludag
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimiinde fliit performans degerlendirmesinde rutin
olarak kullamilan kurumsal bir aractir. Orijinal degerlendirme Olgiitleri, boélim &gretim {iyeleri
tarafindan 6gretim ve degerlendirme amaciyla gelistirilmistir. Form, gegcerliligini ve metodolojik
titizligini saglamak amaciyla, degerlendirme Olgiitleri bu ¢alismanin 6zel amaglarina uygun olarak
gbzden gecirilmis ve iyilestirilmistir. Bu degisikliklerin ardindan, gegerliligi ve uygulanabilirligi, FP
alaninda uzman {i¢ kisiyle yapilan uzman goriisiiyle gozden gegirilmistir. Dereceli ¢alg1 performansi
degerlendirme formu, calg: egitiminde yaygin olarak benimsenen performansa dayali degerlendirme
ilkelerine temellendirilmis olup, teknik dogruluk ile miizikal boyutlar: biitiinlestiren ¢ok boyutlu bir
degerlendirme cergevesine dayanmaktadir. Bu cercevede, miizikalite gibi kavramlar, ifade giici,
dinamik kontrol, artikiilasyon, teknik (zorlu) pasajlar siiresince tempoyu ayni (sabit) tempoda
seslendirme ve eseri donem stil Ozelliklerine uygun seslendirme gibi gozlemlenebilir performans
gostergeleri araciligiyla islevsel hale getirilmis, sistematik ve biitiinsel performans degerlendirmesine
olanak saglanmistir. Bu ¢alisma igin hazirlanan kurumsal dereceli galgt performans: degerlendirme
formunun giincellenmis versiyonu ilk olarak birinci yazarin yiiksek lisans tezinde sunulmustur. Bu
calisma kapsaminda, seffaflig1 ve tekrarlanabilirligi desteklemek amaciyla Ek’te sunulmustur.

Yeniden gozden gecirilmis dereceli ¢algi performansi degerlendirme formu, performansin
kapsaml bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in 13 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler, ton iiretimi,
tempo, ritmik dogruluk, eseri duraksamadan seslendirme, teknik agidan zorlu pasajlarda tempo
tutarliligl, notalar1 dogru seslendirme, artikiilasyon, niianslar, entonasyon, ddnemin stilistik
ozelliklerine baglhlik, siislemeler, miizikal biitiinliik ve yorumlama/ifade giicii dahil olmak iizere gesitli
miizikal ve teknik yonleri kapsamaktadir. Her bir maddenin gerceklestirilme diizeyini degerlendirmek
amaciyla bes basamakli puanlama cetveli gelistirilmistir. Puanlama, 4 puan “tam ya da miikemmel
diizeyde gerceklestirme”, 3 puan “yeterli ya da biiytik dl¢iide basarili gerceklestirme”, 2 puan “kismen
gerceklestirme”, 1 puan “zayif ya da biiyitk Olglide hatali gerceklestirme” ve 0 puan “hig
gerceklestirememe” seklinde yapilmistir. Dereceli ¢alg1 performansi degerlendirme formundan toplam
elde edilebilecek puan 0 ile 52 arasinda degismektedir. Bu performans maddelerinin yami sira,
degerlendirme siirecinde gozlemcilerden katilimci kodlarini, eser ve boliim bilgilerini, seslendirmenin
eslikli ya da esliksiz olup olmadigini kaydetmeleri istenmis; boylece degerlendirme siirecinde dogru
kayit ve tutarlilik saglanmistir.

Yar: Yapulandirilmis Goriisme

Calismanin nitel asamasinda, 6grencilerin TDE'nin performans diizeyleri iizerindeki katkisina
iliskin bakis acilarini incelemek amaciyla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriisme sorulari
ogrencilerin TDE'nin pedagojik katkilarina iliskin deneyim ve algilarina dair ayrintili bilgiler edinmek
amaciyla tasarlanmugtir. Igerik gegerligini saglamak amaciyla, goriisme sorulari FP alaninda uzman iig
kisi tarafindan incelenmis ve arastirmaya uygunluklari, yeterligi ve anlagilirligi degerlendirilmistir.
Uzman gortisleri dogrultusunda sorular gozden gecirilerek diizenlenmis; temel sorularin yani sira,
belirli temalarin daha derinlemesine incelenmesini saglamak amaciyla hedefe yonelik alt sorulara da
yer verilmistir.

Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda, demografik bilgilere yonelik sorular haric,
ogrencilerin TDE ile ilgili deneyimlerini arastirmay1 amaclayan goriisme formu iki ana soru ve bes alt
sorudan olusmaktadir. Bu sorular, dgrencilerin TDE'nin performans diizeyi ve miizikal gelisim
tizerindeki katkisina iliskin bakis acilarini degerlendirmek, dijital platformlarin islevselligini
degerlendirmek ve uygulama sirasinda karsilagilan zorluklar: belirlemek amaciyla tasarlanmigtir.

Bunlara ek olarak, goriismelerde 6grencilerden TDE ile canli eslikgiyle ¢alisma deneyimlerini
karsilastirmalar1 istenmistir. Bu karsilastirmalar, her iki yaklasimin performans niteligine, miizikal
gelisime ve calisma siirecindeki kaygi diizeyinin yonetimine sagladigr algilanan katkilar tizerinde
ozellikle yogunlasmustir.
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Veri Analizi

Nicel verilerin analizi

Nicel verilerin analizi kapsaminda, calgi performansi degerlendirme formu aracihiiyla elde
edilen veriler Microsoft Excel programi kullanilarak bilgisayar ortamma gecirilmistir. Uzman
degerlendiriciler arasindaki tutarlilig belirlemek amaciyla, ¢oklu degerlendiriciler arasindaki uyumu
incelemede yaygin olarak kullanilan Kendall'ln Uyum Katsayis1 (Kendall's W) hesaplanmstir.
Kendall’s W analizine iliskin sonuglar, eglikli boliim i¢cin W =.78 (p = .01) ve esliksiz boliim i¢in W = .75
(p = .01) degerlerini gostermistir. Bu bulgular, her iki durumda da uzman degerlendiriciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir uyum bulundugunu belirtmektedir.

Eslikli ve esliksiz boliimler arasindaki performans diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar olup olmadigini incelemek icin 6ncelikle Shapiro-Wilk testi kullanilarak normallik varsayimi
degerlendirilmistir. Sonuglar, hem esliksiz (W = 0,945, p = 0,604) hem de eslikli (W = 0,984, p = 0,983)
boliimlerin performans puanlarinin normal dagilima sahip oldugunu gostermistir. Buna gore, eslikli ve
esliksiz boliimler arasindaki performans diizeylerini karsilastirmak igin eglestirilmis 6rneklem t-testi
uygulanmustir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi («) .05 olarak belirlenmistir.

Nitel verilerin analizi

Nicel asamanin ardindan, nicel bulgular ve alan yazin incelemesinden tiiretilen sorular
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler,
nitel verilerde tekrar eden tema ve Oriintiilerin belirlenmesini amaclayan sistematik bir yaklasim olan
icerik analizi yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Analizin giivenirligini artirmak amaciyla, veriler her iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik, Miles ve Huberman'in (1994) i¢ tutarlilik formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Buna gore giivenirlik katsayis1 %85,56 olarak belirlenmis olup, bu deger
onerilen %70 esik degerinin {izerinde oldugundan kodlayicilar arasinda yiiksek diizeyde uyum
bulundugunu gostermektedir (Simsek ve Yildirim, 2021). Ardindan, arastirmanin amaglariyla
kavramsal tutarliligi saglamak amaciyla tema, alt temalar ve kodlar gozden gecirilmis ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Bulgular boliimiinde, kodlarin tekrar edilme sikliklari parantez icinde
verilmis; analizlerin desteklenmesi ve baglamlandirilmasi amaciyla dogrudan katiimci goriislerinden
alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Eslikli ve Esliksiz Boliimlerin Performans Diizeylerinin Karsilastirilmas:

Birinci arastirma sorusuna yonelik olarak, fliit 6grencilerinin eslikli ve esliksiz boltimlerdeki
performans diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla
t-testi uygulanmustir. Tablo 4’te, TDE'nin fliit performans ¢iktilar: tizerindeki karsilastirmali etkisine
iliskin analiz sonuglar1 sunulmaktadar.

Tablo 4. T-test sonuglar1

Performans N M SS t df ) Cohen’s d
Esliksiz 10 32,13 2,77

-6,07 9 <,001 -1,92
Eslikli 10 37,87 2,04

Tablo 4’te sunulan istatistiksel analiz sonuglarina gore, sifir hipotezi (Ho) reddedilmis ve
alternatif hipotez (H;) kabul edilmistir. Buna gore, eslikli performans lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu belirlenmistir (p <,001). Bulgular, fliit 6grencilerinin eglikli boliimlerdeki performans
diizeylerinin (M = 37,87; SS = 2,04), esliksiz boliimlere kiyasla (M = 32,13; SS = 2,77) daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ayrica, biiyiik etki biiyiikliigi (Cohen’s d = -1,92), esligin performans
kalitesi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermekte; fliit 6grencilerinin aragtirma siireci
boyunca eslikli icralarda anlaml diizeyde daha yiiksek performans sergiledigini ortaya koymaktadir.
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Katilimcr Goriigleri

Ikinci arastirma sorusuna yonelik olarak katilimcilarin TDE’ye iliskin goriislerini bireysel
goriismeler araciligryla belirlenmistir. Goriisme verilerinin icerik analizi sonucunda olusturulan alti
tema (a) performans ve miizikaliteye katki, (b) islevsellik, (c) zorluklar, (d) TDE uygulamalari, (e) canli
eslikgi ile karsilastirma ve (f) kaygi'dir.

Goriismeler sirasinda katilimcilar, TDE uygulamalarinin performans ve miizikaliteye katkisin
hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle degerlendirmislerdir. En sik bahsedilen olumlu kodlar
performansa katki (n=7) ve miizikaliteye katkidir (n=6). Ayrica, katilimcilar bu uygulamalarin niianslar1
(n=3), duygusal ifadeyi (n=3), ritmi (n=2), motivasyonu (n=2), koordinasyonu (n=2), performans
stirekliligi ve bitiinliiglinii (n=2), esere hakimiyeti (n=1) ve ¢alma siirecinden alinan keyfi (n=1)
artirdigini belirtmistir. Bununla birlikte, uygulamalarin performansa ve miizikaliteye katkisiyla ilgili
olarak az sayida olumsuz goriis de dile getirilmistir. Bu olumsuz yo6nler su sekilde kodlanmuistir:
koordinasyon zorlugu (n=1), senkronizasyon sorunlari (n=1) ve miizikaliteye katkis: yok (n=1).

Asagida, “Performansa ve Miizikaliteye Katki” temas: altindaki “Olumlu Goriisler” alt
temasina iliskin katilimei yanitlarindan bazilar1 yer almaktadir:

K2: “Bireysel ¢aldigimda bazen bazi kisimlarda ritim problemi yasayabiliyorum. Fakat
TDE oldugu zaman bu problem olmuyor... Ve TDE ile seslendirirken miizikaliteme de
bir eglige ayak uydurmam gerektigi icin olabildigince dikkat ediyorum. Bu agidan
performansima katkisi oluyor.”

K8: “Esliksiz metronomla c¢alisirken ne kadar sabit ilerleseniz de eslikle ¢alistiginizda
esere duygu bakimindan farkli bir sekilde girmis oluyorsunuz ... Niianslari ve
tonaliteyi duyururken nereye dikkat etmeniz gerektiginin altin1 ¢izen bir eslik
oldugunda hissiyata girmis oluyorsunuz ...”

“Performansa ve Miizikaliteye Katki” temasi altindaki “Olumsuz Goriigler” alt temasiyla ilgili
olarak, bir katilimci sunlar1 belirtmistir:

K3: “Teknoloji destekli eglikte benim ona uyum saglamam gerekiyor. O yiizden hata
yaptigimda eseri bir biitiin olarak ¢alamiyorum. Bu agidan benim performansimi kotii
yonde etkiledigini diisiiniiyorum ... Notasyon ve eslik senkronizasyonunda sorunlar
yasiyorum.”

Katilimcilardan TDE  uygulamalarinin = islevselligini  degerlendirmeleri  istenmistir.
Degerlendirmeleri oncelikle arastirma siirecinde kullanilan Tomplay?, ve daha once kullandiklari
YouTube uygulamalariyla ilgili deneyimlerine dayanmaktadir. Tiim katilimcilar TDE uygulamalarinin
islevsel oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte, bazi katilimcilar (n = 4) islevselligin belirli
uygulamaya bagl olarak degistigini belirtmistir. Ayrica, bir katilimci (n=1), bu uygulamalarin 6zellikle
rallentando veya fermata gerektiren miizikal ifadelerde islevsiz oldugunu ifade etmistir.

Asagidaki alintilar, katilimcilarin islevsellige iliskin bakis agilarini gostermektedir:

K5: “Pek fazla islevsel bulmuyorum zaten ¢ok kisitli sekilde yararlandim. Islevsel
bulmama nedenlerime Ornek verecek olursam saymak konusunda, puandorg
oldugunda ne kadar uzatacagimi veya ne kadar kisa tutacagimi kestiremiyorum... Bu
durum disinda kesinlikle islevsel.”

K7: “YouTube’daki eslikler belli bir hizda oldugu icin eseri ¢ok iyi duruma getirinceye
kadar kullanmiyordum. YouTube’'daki kayd: yavaslattiginizda esligin entonasyonu
bozuluyordu. Fakat uygulama siirecinde kullandigimiz Tomplay uygulamasinda kayd:
yavaslattigimizda ses kalitesi bozulmuyor... YouTube u bahsettigimi durumdan dolay1
pek fazla islevsel bulmuyorum ama arastirma siirecinde kullandigimiz Tomplay
uygulamasini islevsel buluyorum.”

cikar, sponsorluk veya baglantilarinin olmadigini beyan etmektedirler.
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TDE uygulamalarini kullanan 6grencilerin karsilastigi zorluklarla ilgili alt temalar, genel
zorluklar, YouTube uygulamalarina 6zgii zorluklar ve Tomplay uygulamalarina 6zgii zorluklar olarak
kategorize edilmistir. "[slevsellik" temasindakine benzer sekilde, katilimcilar bu zorluklar éncelikle
YouTube ve Tomplay uygulamalariyla ilgili deneyimleri {izerinden degerlendirmislerdir. TDE
uygulamalar:1 kullanilirken belirtilen genel zorluklar arasinda birliktelik (n=4), kalinan yerden devam
etme (n=4), yetisme (n=3), ses yiikseltici ekipman bulma (n=2), girisleri algilama (n=1) ve balans (n=1)
yer almaktadir. Ayrica YouTube uygulamalarina 6zgii zorluklar arasinda farkli tempolarda ses
kalitesinin bozulmasi (n=5), tempo ayarlama sorunlar1 (n=3), belirli pargalar icin esliklerin sinrli olmasi
(n=1), miizikaliteyle ilgili endigeler (n=1) ve edisyon farkliliklar1 (n=1) yer almaktadir.

“Zorluklar” temasi, asagidaki secili alintilarla 6rneklendirilmektedir:

K1: “Ozellikle parcay1 calarken bazen girisleri algilama, kacgirdigim noktalarda yetisme
gibi zorluklar yasayabiliyorum... Uygulamalarda birliktelik ve senkron gitme
agisindan zorluk yasamaktayim”

K10: “...telefon yardimiyla eslik actigimda sesin biraz yetersiz kaldigini
sOyleyebilirim.”

Aragtirmanin  6nemli bir yo6nii, TDE uygulamalarimin canh eglikciye alternatif olup
olamayacagina odaklanmaktadir. Katibmalarin yanitlarindan "TDE Uygulamalar” temas:
olusturulmustur. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (n=9) bu uygulamalarin canli bir eslik¢inin yerini
tamamen alamayacagini ifade ederken, bir katihmc uygulamalar: yeterli bir alternatif olarak
gormiistiir.

Asagida, TDE uygulamalarinin canli eslik¢inin yerine gegebilme potansiyeline iliskin bazi
katilimar goriislerine yer verilmistir.

K6: “Pek tutmuyor. Tam olarak duyguyu yansitma konusunda canli bir piyanistle daha
iyi anlasabiliyorum.”

K10: “...bir piyanist ile calisirken daha kaygili oluyorum. Bu gerginligi yasayan bir
insan olarak bence tutmaktadir.”

Katilimcilarin TDE uygulamalarinin canhi bir eslik¢inin yerini tutup tutamayacagina dair
goriislerinin ardindan, performans ve miizikaliteye katki a¢isindan her iki eslik siirecini de deneyimleri
dogrultusunda karsilastirmalar: istenmistir. Katilimcr yanitlarindan “Canli eslikgi ile karsilastirma”
temasi olusturulmustur. Katihmcilar, canli bir eslik¢iyle performans sergilemenin gesitli avantajlarmi
belirtmislerdir. Bunlar arasinda daha etkili yorumlama ve miizikalite (n=8), birlikte calmada daha kolay
koordinasyon (n=5), daha iyi senkronizasyon (n=4), daha keyifli miizik yapma deneyimi (n=1), sorunsuz
iletisim (n=1) ve 6zellikle sorunlu boliimlere odaklanabilme yetenegi (n=1) yer almaktadir. Buna karsilik
katilimcilar, TDE uygulamalariin hazirlik siirecine katki saglamasi (n=3), canli eslik¢iyi etkileyebilecek
fiziksel dayaniklilik sinirlamalarmin bulunmamasi (n=3), dogru seslendirmeye odaklanabilme olanag:
sunmast (n=3), sinirsiz tekrar yapma imkani saglamasi (n=1) ve genel performans biitiinligiiniin
saglanmasina destek olmasi (n=1) gibi avantajlara sahip oldugunu ifade etmistir.

Asagida, "Canli eslikgiyle karsilastirma" temasina iliskin 6rnek yanitlar yer almaktadir:

K4: “...normal eslik¢iyle miizigin igine giriyorsunuz ve bir atmosfer olusturarak
biitiinlesiyorsunuz. Teknoloji destekli eslik uygulamalarinda ise tamamen notalar:
dogru ¢almaya odaklaniyorsunuz.”

K8: “...pratik yaparken normal olarak hatalarimiz oluyor ya da dikkat edemedigimiz
noktalar oluyor. O noktada bir eslikci ile calismanin sosyal anlamda bir iletisim kismi
oldugu i¢in bir geri doniitii olabiliyor.”
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Performans ve miizikalite kargilastirmalarimin ardindan, katilimcilardan TDE ile ¢alisirken ve
canli eslikgilerle calisirken yasadiklari kaygi diizeylerini karsilastirmalari istenmistir. Alti katilimci canli
eslikciyle calisirken kaygi diizeylerinin arttigini bildirirken, dort katihmc TDE uygulamalarimi
kullanirken daha yiiksek kayg1 yasadigini belirtmislerdir.

Katilimaillarin  kaygt ile ilgili deneyimleri, asagidaki o©rnek anlatimlar araciligiyla
gosterilmektedir:

K3: “Teknoloji destekli eslikte daha kaygili oluyorum ¢iinkii kagirdigim zaman onu
yakalamak gerekiyor ve bu daha karmasik oluyor. Teknoloji destekli esliginde kaliteli
aletlerde olmasi gerekiyor. Ama diger tiirlii bakisarak anlasabiliyorsunuz.”

KO9: “Teknoloji destekli eglik bir alet oldugundan dolay1 o bana kizamaz. Hata yaptin ve
benzeri seyler diyemez ama eslik¢i ayni seyleri seslendirmekten sikilabilir. Benim hata
yapmam onu demoralize edebilir ve onun sikilmasi da beni demoralize eder. Canlt
eslikci kaygt diizeyimi arttiriyor bu yiizden de teknoloji destekli eslik kullanimi
mantikl geliyor”

Tartisma

Birinci arastirma sorusu, eslikli performanslarin fliit dgrencilerinin performans diizeyleri
tizerinde egliksiz performanslara kiyasla anlaml bir etkiye sahip olup olmadigini incelemistir. t-testi
sonuglari, eslikli performanslar lehine anlamli bir fark oldugunu gostermis; 6grencilerin eslikli calimda
daha yiiksek performans diizeylerine ulastiklarini ortaya koymustur. Cohen’s d degerinin -1,921
olmasi, olaganiistii diizeyde biiyiik bir etki biiyiikliigiine isaret etmekte ve eslikli ¢alismanin
Ogrencilerin performansini belirgin bicimde artirdigini gostermektedir. Bu giiglii etkinin ortaya
¢itkmasinda cesitli yontemsel ve teknolojik etkenlerin rol oynamis olabilecegi diisiiniilmektedir.
Oncelikle, katihmcilarin  beceri diizeyleri ve akademik durumlar1 dikkate almarak titizlikle
eslestirilmesi, baslangi¢ diizeylerinin karsilastirilabilir olmasini saglamis ve olasi karistirici degiskenleri
en aza indirmistir. Ikinci olarak, 6nceki calismalardan farkli bicimde bu arastirmada, ses kalitesinden
odiin vermeden esnek tempo ayarlamalarina olanak taniyan Tomplay uygulamas: kullanilmistir; bu
ozelligin 6grenme ciktilariin iyilesmesine katki saglamis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ugiincii olarak
ise, kullanilan kapsamli performans degerlendirme rubrigi, performanstaki gelismeleri gesitli teknik ve
miizikal boyutlar {izerinden ¢ok boyutlu olarak degerlendirmeye olanak tanimistir. Bu metodolojik
iyilestirmeler, modern eslik teknolojisinin gelismis yetenekleriyle birleserek, bu calismada gozlemlenen
onemli etki biiylikliigline muhtemelen katkida bulunmustur. Bu noktada, elde edilen etki
biiyiikliigiiniin pedagojik anlamu ile istatistiksel yorumu arasinda ayrim yapmak 6nemlidir. Pedagojik
acidan, biyiik etki biyiikligii TDE'nin oOgretim siirecine anlamhi katkilar sundugunu
diistindiirmektedir; ancak istatistiksel agidan, 6rneklem biiyiikliigiiniin siirli olmas: bu biiyiikliigiin
temkinli bicimde yorumlanmasin gerektirmekte ve bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmaktadar.

Bu bulgu, TDE uygulamalarmin kullaniminda ritmik dogruluk, entonasyon hassasiyeti ve
genel performans biitiinliigii gibi birden fazla performans boyutunda 6grencilerin olumlu gelisim
gosterdigini ortaya koyan Kalkanoglu Mamag¢'in (2021) calismasiyla desteklenmektedir. Anket
sonuglarina gore Kalkanoglu Mamag (2021, s. 46), Ogrencilerin “biitiinliik hissi (%100), dogru
entonasyon (%84,6), miizigi daha iyi anlama (%84,6), armonik biitiinliigiin niianslar {izerindeki etkisi
(84,6), dogru sayma (%76,9), tempoda akicilik (%76,9), calarken keyif alma (%76,9) ve motivasyon
(%61,5)” alanlarinda gelisim gosterdiklerini belirttiklerini rapor etmistir. Bu goriisler mevcut ¢calismada
gozlemlenen yiiksek etki biiyiikliigiiyle kavramsal olarak ortiismektedir. Buna karsin dogrudan
istatistiksel dogrulama saglamaktan ziyade, bulgularin pedagojik 6neminin yorumlanmasina yardimci
olmaktadir.

Literatiirde, Tseng (1996) ve Klee (1998) tarafindan yapilan calismalar, eslikli ¢alismanin
pedagojik faydalarmin altini gizmektedir. Tseng (1996), bilgisayar destekli eslik uygulamalarinin
ogrencilerin entonasyon ve ifade gelisimini destekledigini belirtirken, Klee (1998), Walker'a atifta
bulunarak, esligin genel miizik yapisinin anlagilmasini tesvik etmedeki roliinii vurgulamigtir. Bu
arastirma ¢izgisini genisleten daha giincel ¢alismalar, farkli 6gretim baglamlarinda teknoloji destekli
miizik egitimi uygulamalarmin, dijital ve akilli araglar araciligiyla 6grenme ciktilar1 ve &grenci
basarisini benzer bicimde artirabildigini ortaya koymaktadir (Ou vd., 2025; Wang, 2025). Farkl1 6gretim
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baglamlarinda yiiriitiilmiis olmalarina ragmen bu ¢alismalar bir biitiin olarak ele alindiginda, teknolojik
destegin calg1 egitiminde miizikal biitiinliige ve teknik gelisime katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Buna karsilik, Sheldon ve digerlerinin (1999) bulgulari ¢calismamizdan farklilik gostermektedir.
S0z konusu arastirmada canli ve dijital eslik arasinda anlamli bir fark bulunmamstir. Bu durumun
degerlendirme araglar1 ve uygulama siireglerindeki farkliliklardan kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ancak Klee (1998) doktora tezinde, etkilesimli eslik kayitlarini kullanan 6grencilerin
daha yiiksek performans puanlar elde etti§ini ortaya koyarak, TDE uygulamalarmin potansiyel
yararlarin1 desteklemektedir. Bu ¢alismalar, TDE uygulamalarmin enstriiman egitimine entegre
edilmesinin performans seviyelerini olumlu ydnde etkileyebilecegini ve yeni arastirma alanlari
acabilecegini gostermektedir.

Nicel bulgularmn yorumlanmasmi desteklemek amaciyla, katihmalarin goriislerinden elde
edilen nitel bulgular da incelenmistir. Nicel asamada elde edilen performans artist (d = -1,92), ritim,
entonasyon ve miizikal biittinliikteki gelismelere iliskin nitel bulgularla daha ayrmtili bigimde
agiklanmaktadir. Ayrica, TDE kullanimi sirasinda motivasyon ve keyif diizeyinin arttigina yonelik
katilmar ifadeleri, nicel sonuglarda raporlanan yiiksek etki biiyiikliigiine iliskin ek yorumlamalar
sunmaktadir.

Ikinci arastirma sorusu, katihimcilarm TDE’ye iliskin gortislerini incelemistir. Bireysel
goriismeler yoluyla katilimcilar, hem uygulamalara hem de bu uygulamalar: kullanma deneyimlerine
iliskin kapsamli degerlendirmelerde bulunmuslardir. Nicel bulgular performans diizeyleri iizerinde
belirgin bir olumlu etki ortaya koyarken, nitel asama bu gelisimin ardindaki mekanizmalara iliskin
daha derinlemesine agiklamalar sunmaktadir. Katilimcilar, yiikselen performans puanlarini basta
motivasyon artisy, ritmik dogrulugun gelismesi ve miizikle daha giiglii bir etkilesim kurulmas: gibi
temel etkenlere baglamiglardir.

Katilime1 yanitlarinin analizi, TDE'nin miizikalite iizerindeki etkisine iliskin hem olumlu hem
de elestirel bakis acilarini igeren ¢ok boyutlu bir anlayis ortaya koymaktadir. Dereceli Calgt Performansi
Degerlendirme Formu'na gore simiflandirilan katilimcr geri bildirimlerinin sistematik incelenmesi
sonucunda katilimcilarin formda yer alan maddeler ile uyumlu cevaplar verdigini gostermektedir.
Performans ve miizikalitedeki genel gelisimlerin yarn sira katihmcilar; niianslar, duygusal ifade, ritmik
koordinasyon, miizikal biitiinliik ve eser hakimiyeti {izerinde de olumlu etkiler oldugunu
vurgulamiglardir. Bunun yaru sira katilimcilar, formda yer alan maddelerin 6tesinde &zellikle artan
motivasyon ve keyif alma diizeyi gibi ek kazanimlara da dikkat ¢ekmislerdir. Bu faktorler nicel analizde
gozlenen yiiksek etki biiytikliigiinii agiklamaya yardima olabilmektedir. S6z konusu motivasyon ile
ilgili ve duyussal bilesenlerin, eslikli ¢calismalarda ortaya ¢ikan yiikselmis performans diizeylerine katki
sagladig: diistiniilmektedir.

Mevcut literatiir bu motivasyon ile ilgili bulgular1 desteklemektedir. Klee (1998) bilgisayar
destekli esligin FP’de motivasyonu 6nemli olgiide artirdigini belirlemistir. Yiiksel ve Mustul (2015) de
benzer sekilde 6grencilerin bu tiir uygulamalar: miizikal yorumlama, entonasyon kontrolii ve yapisal
tutarlilik gelistirme agisindan ilgi gekici ve degerli bulduklarini tespit etmistir. Mohan Komdircii'niin
(2019) doktora arastirmasi da bu goriisii desteklemektedir. Aragtirmada bilgisayar destekli esligin vokal
ve eslik egitiminde dgrencileri motive ettigi ve 6grencilerin bu 6grenme yaklagimindan keyif aldiklar:
tespit edilmistir.

Ancak katihmcilar, TDE kullaniminda uyum giigliikleri, senkronizasyon sorunlar1 ve miizikal
ifade giiclindeki sinirlamalar da dahil olmak {izere cgesitli zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.
Aytemur ve Sonmez06z'iin (2022) fliit derslerinde bilgisayar destekli eslik {izerine yaptig1 calismada da
benzer zorluklar raporlanmustir. Ogrenciler uyum giicliikleri yasadiklarini belirtmisler ve bu
uygulamalara karsi cogunlukla olumsuz goriisler dile getirmislerdir. Yapilan analizde 6grencilerin bu
bakis agilarinin geleneksel calisma yontemlerine veya canli eslik¢i destegine giivenmek gibi yerlesik
uygulama aliskanliklarindan kaynaklanabilecegini 6ne siirmektedir. Ayrica ilgili calismada esligin
yalmzca iki tempo ile simirlandirildigr yontemsel yaklagimin da uyum saglama giicliiklerini artirmig
olabilecegi diisiiniilmektedir. Buna karsilik, bu ¢alismada Ogrencilerin ilerlemelerine paralel olarak
tempoyu ayarlamalarina olanak taniyan Tomplay uygulamas: kullanilmis ve bdylece uyum siirecine
iliskin zorluklar biiyiik 6lciide azaltilmigtir.
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Katilimcilarin TDE'nin islevselligine iliskin goriislerini degerlendirildiginde, tiim katilimcilar
bu uygulamalan islevsel olarak degerlendirdigi; ancak belirli uygulamaya bagh olarak farkliliklar
oldugunu da belirttikleri goriilmektedir. Ornegin, YouTube’da tempo diisiirme sirasinda yasanan ses
kalitesi sorunlar1 islevselligi olumsuz etkilemektedir. Katilimcilar ayrica bu uygulamalarin
fermata/puandorg gibi ifadeye dayali tempo esnekliklerini yonetme konusunda sinirli kaldigim
belirtmiglerdir. Benzer bigcimde, Mohan Koémiircii (2019) de s6z konusu uygulamalarin ritardando ve
rallentando gibi ifade unsurlarimi aktarmada yetersiz kaldigin ifade etmektedir. Ayrica bilgisayar
destekli egligin 6nemli bir stnirlihigina dikkat gekerek, jest ve mimiklere dayali ipuglari sunamamasinin
senkronizasyonu ve miizikal ifadeyi olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Acquilino ve Scavone (2022),
nota/ses yiiksekligi dogruluguna odaklanan yazilimlarin ritmik esneklik konusunda yetersiz destek
sagladigini tespit etmistir. Bu bulgular calismamizin sonuglariyla da ortiismektedir.

Ogrenciler ayrica ozellikle topluluk uyumu/birliktelik, girislerde senkronizasyon, balans,
tempo kontrolii ve ses kalitesinde bozulma gibi gesitli ek zorluklarla karsilasmislardir. YouTube gibi
platformlarda ise tempo degisiklikleri sirasinda ses kalitesinin diismesi ve eslik seceneklerinin sinirh
olmasi nedeniyle sorun yasamuslardir. Tomplay, ozellikleri nedeniyle tercih edilse de, maliyeti ve
repertuvar simirlamalari nedeniyle bazen olumsuz olarak degerlendirilmistir.

Mohan Komiircii (2019), eslik uygulamalarinin canli eslik¢ilerin sagladig: incelikli iletisimin
yerini tutamayacagini belirtmistir. Benzer sekilde, 6grenciler teknoloji destekli uygulamalarin iletisim
ve miizikal yorumlama agisindan canli eglige gore daha az etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Kalkanoglu Mamag (2021, s. 54) ayrica bu uygulamalar ile “eserin tam duyulmamasi, eseri biitiin olarak
anlamakta zorlanma, eksiklik hissetme, disipline olamama, tempoda aksakliklar, keyif alamama,
miizigin havada kalmasi, miizikal zenginligin kisith olmasi, duygu eksikligi, eser tizerinde yeterli
hakimiyet kuramama” gibi zorluklarin da yasandigini belirlemistir.

Dikkat ¢ekici bicimde, bazi1 dgrenciler TDE'nin hazirlik siirecine sagladigi katkilar1 ozellikle
vurgulamis, nota dogruluguna odaklanmanin artmasi, eserlerin daha iyi anlagilmas: ve tekrar yapma
esnekligi gibi kazanimlara dikkat ¢ekmislerdir. Bu bulgular, Tseng’in (1996) Vivace uygulamasiyla
ylriittiigli calismada 6grencilerin performans hazirlig: iizerinde olumlu etkiler bildirmesiyle paralellik
gostermektedir. Sonug olarak, TDE uygulamalari hazirlik siirecine yonelik yararhi 6zellikler sunmakla
birlikte, canli eslik¢inin sagladig1 insani etkilesim ve yorumsal esneklikten yoksun olmalari nedeniyle
0grenciler tarafindan biitiinciil performans agisindan yetersiz olarak algilanmistir.

TDE ile canh eslik¢i arasinda kaygi diizeyleri karsilastirildiginda yanitlarin farkhilastig:
goriilmektedir. Alt1 6grenci canli eslikgiyle daha yiiksek kayg: yasadigin belirtirken, dort 6grenci
bunun tersini ifade etmistir. Bu durum, sanal eglikle daha diisiik kayg: diizeyleri saptayan Conklin’in
(2011) bulgulariyla paralellik gostermektedir. Kayg: diizeyleri, ¢cok sayida degiskenden etkilendigi igin
daha ayrintili incelemeyi gerektirmekle birlikte, baz1 6grenciler seyirci 6niinde ya da canh eslik¢iyle
calarken kaygimin arttiginmi belirtmistir. Bununla birlikte, hem alanyazin hem de katilimc1 goriisleri,
canli esligin sagladig1 birliktelik desteginin daha az kaygi uyandiran bir performans ortami
olusturabilecegine isaret etmektedir. Nicel bulgularda anlamli performans artiglar1 gozlemlenmis
olmasina ragmen, katilimcilarin eslik tiirlerine gore kaygi diizeylerinde farklilik gostermesi, performans
gelisiminin kaygi diizeyinden bagimsiz olarak da gergeklesebilecegini diistindiirmektedir. Bu durum,
psikolojik rahatlik ile teknik yeterlik arasindaki iligkinin karmasik yapisina isaret etmektedir.

Sonug ve Oneriler

Nicel ve nitel bulgularin biitiinciil bi¢cimde ele alinmasi, TDE'nin fliit pedagojisi tizerindeki
etkilerine iliskin kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir. Nicel analizler, TDE kullanimiyla performans
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur (d = -1,92). Bununla
birlikte, gorece kiigiik Orneklem biiyiikliigii goz Oniinde bulunduruldugunda, goézlenen etki
bliylikliigiiniin temkinli bicimde yorumlanmas: gerekmektedir. Elde edilen bulgular, énceki arastirma
sonuglariyla tutarlilik gostermektedir (Kalkanoglu Mamag, 2021; Klee, 1998; Tseng, 1996). Nitel
bulgular, TDE ile iliskili hem avantajlar1 (motivasyon artisi, ¢alisma esnekligi) hem de sinirliliklar:
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(birliktelik, miizikal ifade tizerindeki simirlamalar) daha ayrintili bicimde ortaya koymustur. Genel
olarak bulgular, TDE'nin daha diisiik kaygi diizeyiyle iliskilendirilen bir 6grenme ortami sunabildigini;
buna karsilik canli eslik¢inin, incelikli miizikal ifadenin gelistirilmesi acisindan vazgecilmez olmaya
devam ettigini gostermektedir. Elde edilen sonuglar, TDE uygulamalarmin esliksiz ¢alismaya kiyasla
performans diizeylerini anlamli bigimde artirdigini ve Ozellikle canli eslik¢i desteginin erisilebilir
olmadig1 durumlarda hazirlik asamalarinda énemli bir kaynak islevi gordiigiinii ortaya koymaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda, uygulamaya ve arastirmaya yonelik cesitli Oneriler ortaya
cikmaktadir. Miizik egitmenlerinin, gerekli teknolojik altyap: ve uygun ¢alisma ortamlarin saglayarak
TDE uygulamalarini 6gretim programlarina entegre etmeleri dnerilmektedir. Ayrica egitmenlerin, bu
araglarin beceri kazanimi ve performansin gelistirilmesine yonelik pedagojik avantajlari
vurgulayarak 6grencilerin TDE uygulamalarini etkin bigimde kullanmalarimn tesvik etmeleri dnem
tasimaktadir. Gelecek arastirmalar i¢in, TDE’nin farkli miizik donemleri ve tiirleri agisindan etkililiginin
daha genis Orneklemler ve daha uzun uygulama siireleriyle incelenmesi, elde edilen bulgularin
genellenebilirligini artirmak agisindan Onerilmektedir. Ayrica ileride yapilacak ¢alismalarda, TDE'nin
donemsel {islup 6zelliklerine dayali yorumlama, kayg: diizenleme ve i¢sel motivasyon gibi miizisyenlik
becerilerinin daha genis boyutlar1 {izerindeki etkilerinin arastirilmasi 6nemli goriilmektedir.

Bu calisma, 6nceki alg1 temelli arastirmalardan farkli olarak, TDE'nin performans diizeylerini
dogrudan artiric etkisini nicel degerlendirmeler yoluyla ortaya koyarak galgi miizigi egitimi alanina
katki saglamaktadir. Ayrica, cagdas bir eslik platformunun kullanilmasi ve performans
degerlendirmeleri ile 6grenci goriislerini biitiinlestiren karma yontem yaklasimi, miizik performansi
egitiminde dijital araglara yonelik gelecekteki arastirmalar igin kapsamli bir gerceve sunmaktadir.

Sinirliliklar

Calismamiz, segilen uygulama, miizik repertuvari se¢imi ve sabit uygulama stiresiyle ilgili
gesitli sinirlamalara icermektedir. Tomplay uygulamasi;, ses kalitesi, repertuvar cesitliligi, tempo
ayarlama olanaklar;, metronom ve akort cihazi entegrasyonu, kayit oOzellikleri, nota yazdirma
secenekleri ve maliyet-etkinligi gibi Ol¢iitler dogrultusunda kapsamli bir degerlendirme sonucunda
tercih edilmistir. Egitim siireci i¢in, Barok ve Klasik donem eserlerinden hizli béliimler su kriterlere gore
secilmistir: (1) tempo ile ilgili tutarsizliklar: en aza indirgemek icin ritmik netlik, (2) 6grenci yeterlilik
seviyelerine uygunluk ve (3) tempo, ritmik yap1 ve teknik karmasiklik acisindan karsilastirilabilir
zorluk.

Ayrica, her bir boliim i¢in beser hafta olmak iizere toplam on haftalik uygulama siiresi, grup
yeterlik diizeyleri ve esere Ozgii teknik gerekliliklerden etkilenebilecek bireysel calisma
gereksinimlerindeki farkliliklar1 yeterince dikkate alamamis olabilir. Buna ek olarak, gorece kiiciik
orneklem biiyiikliigli bulgularin genellenebilirligini sinirlandirmakta olup, bu nedenle elde edilen
biiytiik etki biiyiikliigiiniin temkinli bigimde yorumlanmasi gerekmektedir.

Ayrica, dereceli galgt performansi degerlendirme formu (rubric) yapilandirilmis ve uzman
goriisleriyle desteklenmis olmakla birlikte, uygulanmasi dogas1 geregi belirli dlciide yorumlayic yarg:
icerebilmektedir. Tiim performansa dayali degerlendirmelerde oldugu gibi, bu yorumlayici bilesen
puanlama kararlarimi etkilemis olabilir.
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Ek. Dereceli Calg: Performansi Degerlendirme Formu (Tiirkce Versiyonu)

A. Ozgiin ve A. Senol Sakin

Dereceli Calg1 Performansi Degerlendirme Formu

Oprenci Kodu: Eser/Boliim:

Estikti: ] Esliksiz: | Degerlendiren:

Eserin

Seslendirilmesine 4 3 2 1 0

Yonelik Davraniglar

1- Ton tiretimi (fliat
tonu/ton kalitesi)

2- Eseri dogru
tempoda
seslendirme.

3- Eseri dogru ritmik
netlikte seslendirme
(ritimlerin dogru
seslendirilmesi).

4- Eseri
duraksamadan
seslendirme.

5- Teknik (zorlu)
pasajlar siiresince
tempoyu ayni (sabit)
tempoda
seslendirme.

6- Eserin notalarim
dogru seslendirme.

7- Eserde yer alan
artikiilasyonlari
dogru seslendirme.

8- Eseri niianslarina
uygun seslendirme.

9- Eseri dogru
entonasyonda
seslendirme.

10- Eseri donem/stil
ozelliklerine uygun
seslendirme.

Ogrencinin ton
kalitesi iyi
diizeydedir. Tyi
bir tonu vardir.
Eseri tamamen
dogru tempoda
seslendirdi.

Eserin
tamamini
dogru ritimde
seslendirdi.
Eseri tamamen
duraksamadan
seslendirdi.

Eserdeki teknik
pasajlar1
tamamen sabit
tempoda
seslendirdi.
Eserin
notalarim
tamamen
dogru
seslendirdi.
Eseri tamamen
dogru
artikiilasyonda
seslendirdi.
Nianslari
tamamen
dogru
seslendirdi.
Eseri tamamen
dogru
entonasyonda
seslendirdi.
Eseri tamamen
donem/stil
Ozelliklerine
uygun
seslendirdi.

Ogrencinin ton
kalitesi yeterli
diizeydedir.

Eseri biiyiik
olciide dogru
tempoda
seslendirdi.
Eseri biiyiik
olciide dogru

Ogrencinin ton
kalitesi kismen
yeterli
diizeydedir.
Eseri kismen
dogru tempoda
seslendirdi.

Eseri kismen
dogru ritimde

ritimde seslendirdi.
seslendirdi.

Eseri biiyiik Eseri kismen
Olgiide duraksamadan
duraksamadan  seslendirdi.
seslendirdi.

Eserdeki teknik  Eserdeki teknik
pasajlar1 biiyiik pasajlar1
oOlciide sabit kismen sabit
tempoda tempoda
seslendirdi. seslendirdi.
Eserin Eserin
notalarim notalarin
biiyiik 6l¢iide = kismen dogru
dogru seslendirdi.
seslendirdi.

Eseri biiyiik Eseri kismen
olciide dogru ~ dogru
artikiilasyonda  artikiilasyonda
seslendirdi. seslendirdi.
Niianslar1 Nitanslari
biiyiik dl¢iide  kismen dogru
dogru seslendirdi.
seslendirdi.

Eseri biiyiik
olciide dogru
entonasyonda
seslendirdi.
Eseri biiyiik
Olciide donem/
stil 6zelliklerine
uygun
seslendirdi.

Eseri kismen
dogru
entonasyonda
seslendirdi.
Eseri kismen
donem/stil
ozelliklerine
uygun
seslendirdi.
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Ogrencinin ton
kalitesi kismen
kotidiir.

Eseri biiyiik

Olciide hatali
tempoda
seslendirdi.
Eseri biiyiik

Olciide hatali
ritimde
seslendirdi.
Eseri biiyiik
Olciide
duraksayarak
seslendirdi.
Eserdeki teknik
pasajlart
seslendirirken
¢ok yavasladi.

Eserin
notalarim
biiyiik dl¢iide
hatali
seslendirdi.
Eseri biiyiik

oOlciide hatali
artikiilasyonda
seslendirdi.
Nianslari
biiyiik dlciide
hatali
seslendirdi.
Eseri biiyiik

Olciide hatali
entonasyonda
seslendirdi.
Eseri biiyiik

Olciide hatali
donem/stil
ozellikleri
dogrultusunda
seslendirdi.

Ogrencinin ton
Kkalitesi kotiidiir.

Eseri hi¢ dogru
tempoda
seslendiremedi.

Eseri hi¢ dogru
ritimde
seslendiremedi.

Eseri ¢ok biiyiik
duraksamalar

yaparak
seslendirdi.
Eserdeki teknik
pasajlar1 hig
temposunda
seslendiremedi.

Eserin notalarim
hig¢ dogru
seslendiremedi.

Eseri hi¢ dogru
artikiilasyonda
seslendiremedi.

Niianslari hi¢
dogru
seslendiremedi.

Eseri hi¢ dogru
entonasyonda
seslendiremedi.

Eseri donem/stil
ozellikleri
dogrultusunda
seslendiremedi.
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11- Eserde yer alan Eserdeki Eserdeki Eserdeki Eserdeki Eserdeki
siislemeleri dogru ve  siislemeleri siislemeleri siislemeleri siislemeleri siislemeleri hig
donem/stil 6zellikleri tamamen biiyiik 6l¢iide  kismen dogru  biiyiik 6l¢iide ~ dogru
dogrultusunda dogru dogru seslendirdi. hatal1 seslendiremedi.
seslendirebilme. seslendirdi. seslendirdi. seslendirdi.
12- Eseri miizikal Eseri tamamen Eseri biiyiik Eseri kismen Eseri biiyiik Eseri hi¢ miizikal
biitlinliik igerisinde miizikal Olciide miizikal miizikal Olciide hatali butiinlik
seslendirme. buttunlik buttunlik buitinliuk miizikal icerisinde
igerisinde igerisinde igerisinde butiinlik seslendiremedi.
seslendirdi. seslendirdi. seslendirdi. icerisinde
seslendirdi.
13- Eserde Eserde Eserde Eserde Eserde Eserde
yorum/ifade giicinii ~ yorum/ifade yorum/ifade yorum/ifade yorum/ifade yorum/ifade
yansitabilme. giiclinii gliclinii bityiik  giliciinii kismen giiciinii ok az  gliclini
tamamen olciide yansitabildi. yansitabildi. yansitamadi.
yansttabildi. yansttabildi.
Toplam
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Egitimde dijital dontisiim artik sadece teknolojik bir yenilik degil;
stratejik liderliginde yeniden tamimlandigr bir stiiregtir. Bu
arastirma, okul yoneticilerinin yapay zeka (YZ) teknolojilerine
yonelik algilarmi ve tutumlarimi incelemeyi, bu tutumlarn
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etkilerini arastirmay1 amaglamaktadir. Karma yontem yaklasimi
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veriler topladi ve YZ teknolojilerini aktif olarak kullanan 13
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yoneticiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirdi. Nicel
sonuglar, yoOneticilerin YZ'ye genel olarak olumlu tutum
sergiledigini, Ozellikle verimliligi ve karar alma siireclerini
iyilestirme potansiyeli konusunda olumlu goriis bildirdiklerini,
ortalama puanlarin en yiiksek oldugu alanlarin yenilikci liderlik ve
performans artirma oldugunu gosterdi. Bununla birlikte, etik
farkindalik ve veri gizliligi ile ilgili alanlarda daha diisiik puanlar
bulundu. Nitel bulgular ayrica, yoneticilerin YZ'yi karmta dayal
yonetim ve iletisim i¢in destekleyici bir arag olarak algiladiklarini,
rehberlik ve mesleki gelisim ihtiyacim
vurguladiklarini ortaya koydu. Genel olarak, ¢alisma, yoneticilerin
YZ'yi sadece teknik bir arag olarak degil, dontisiim odakl liderligin
temel bir itici giicii olarak gordiiklerini vurgulamaktadir.

ancak kurumsal
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21. ytizyil dijital devrimi, egitim ekosistemlerini yalnizca ytiizeysel olarak degil, yapisal olarak
da doniistiiren paradigmatik bir degisime isaret etmektedir. Teknolojik ilerlemenin bas dondiiriicii hiz,
egitim sistemlerinin hem pedagojik hem de idari bilegenlerini yeniden gekillendirmektedir (Selwyn,
2022). Bu doniiglim, egitim yOnetimi anlayisinda da temel bir degisime yol agmustir. Geleneksel olarak
Weberci biirokratik ilkelerle tanimlanan egitim yonetimi, artik esneklik, ceviklik ve teknoloji
entegrasyonu gibi yeni degerler etrafinda yeniden yapilandirilmaktadir (Taktak ve Ozgenel, 2023).
Dijital ¢cagin sundugu karmasik ve hizla degisen kosullar, yoneticilerin yalnizca operasyonel islevleri
stirdiirmelerini degil, aym1 zamanda stratejik vizyon gelistirmelerini, veriye dayal karar alma
siireclerini yiiriitmelerini ve yenilikgi teknolojileri etkili bir sekilde entegre etmelerini gerektirmektedir.
Bu cercevede, yapay zekda (YZ), nesnelerin interneti (IoT) ve biiyiik veri analitigi gibi gelismis
teknolojiler, yalnizca 6gretme ve 6grenme siireglerini degil, ayni1 zamanda okul yonetiminin dogasin
da temelden doniistiirmektedir (Luckin, 2018). Yonetim siireglerinde seffaflik, verimlilik ve hesap

1® Istanbul Gelisim Universitesi, Istanbul Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi B&liimii, Istanbul, Tiirkiye,
mstafataktak@gmail.com
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verebilirlik gibi degerlerin teknolojik olarak desteklenmesi, geleneksel dikey hiyerarsilere dayali
yapilardan ziyade daha yatay, isbirlik¢i ve veri odakli organizasyon modellerinin yiikselisine yol
agmaktadir. Bu yeni yonetim yaklasimi, karar alma siireglerini merkezi yapilar yerine katilimci ve esnek
yapilarla desteklemeyi gerektirmekte ve egitim kurumlarii 6grenen organizasyonlara doniistiirmeyi
amaglamaktadir.

Bu dijjital doniisiim, yalnizca aragsal bir modernizasyon siireci olarak degil, ayn1 zamanda
egitim politikalarmin yoniinii belirleyen stratejik bir zorunluluk olarak da degerlendirilmelidir. Egitim
teknolojilerinin (EdTech) hizli gelisimi ve Ozellikle artirilmis gerceklik (AR) ve sanal gerceklik (VR)
¢Ozilimleri olmak iizere yapay zeka (Al) tabanli uygulamalarin yayginlasmasi (HolonlQ, 2023; Zawacki-
Richter vd., 2019), okul yoneticilerinin rollerini kokten degistiriyor. Bu doniisiim, yoneticilerin
geleneksel yonetim yaklagimlarim asmalarimi ve dijital cagin gerektirdigi liderlik becerilerini
gelistirmelerini zorunlu kiliyor. Son arastirmalar, egitim liderlerinin dijital yetkinliklerinin yalnizca
teknik bilgiyle sinirli olmadiginy, stratejik diisiinme, veriye dayali karar verme ve dijital etik farkindalik
gibi ¢ok boyutlu becerileri de kapsadigini ortaya koyuyor (Crompton vd., 2024). Bu nedenle, dijital
okuryazarlik, inovasyon yonetimi ve doniisiim odakl liderlik, ¢agdas okul yonetiminin merkezine
yerlesmistir. Bu baglamda, liderlik yalnizca teknolojiyi uygulayan bir rol degildir; Aymi zamanda,
yeniligi destekleyen ve siirdiiriilebilir bir okul kiiltiirii yaratan bir yonetim yaklagimi olarak da 6nem
kazanmaktadir (Harris & Jones, 2020). Nitekim, Berkovich (2025) ve Gogen ve Doger'in (2025) ampirik
bulgulari, okul liderliginin gorev, iliski ve degisim odakli sorumluluklarinin yapay zeka destekli
yonetim stirecleri araciligryla yeniden tanimlandigini ve bu doéniistimiin egitim liderliginin teorik
temellerini ve pratik boyutlarim1 kokten yeniden yapilandirdigini ortaya koymaktadir. Dahasi,
Leithwood ve digerlerinin (2020) kapsamli meta-analizi, etkili liderlik uygulamalarinin, 6zellikle vizyon
olusturma, ogretim destegi saglama ve profesyonel bir 6grenme Kkiiltiirii gelistirme becerilerinin,
kiiltiirel farkliliklardan bagimsiz olarak 6grenci basarisi {izerinde evrensel bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Bu doniisiim, okul yoneticilerinin teknolojik araglar1 dijital yonetim siireclerinde nasil
konumlandirdigr ve karar alma siireclerine nasil entegre ettigi konusundaki anlayis1 6nemli olgiide
etkiliyor. Bu degisim ayni zamanda yoneticilerin teknolojiye yonelik algisal ve davranigsal egilimlerini
agiklayacak teorik bir gerceveye olan ihtiyaci da artirtyor. Bu baglamda, okul yoneticilerinin dijital
araglar1 benimsemesi Davis'in (1987) Teknoloji Kabul Modeli (TAM) cercevesinde incelendiginde,
modelin temel bilesenleri olan algilanan fayda, algilanan kullanim kolayligi, tutumlar ve kullanim
niyeti, yoneticilerin dijital yeniliklere yonelik degerlendirmelerini ve davramslarini sekillendiriyor. Bu
nedenle, okul yoOneticilerinin teknolojiyi sadece yonetimsel bir gereklilik olarak degil, ayn1 zamanda
pedagojik bir firsat olarak da igsellestirmesi, egitimde kisisellestirilmis 6grenme ve yenilik¢i dgretim
modellerinin gelisimini hizlandiran énemli bir unsur olarak 6ne ¢ikiyor (Fullan vd., 2024). Ancak bu
déniisiim siireci iki ana yapisal engelle karsi karstya. Ilk olarak, birgok egitim kurumunda teknolojik
altyapr saglanmis olsa da, bu kaynaklarin idari ve pedagojik siireglere etkili bir sekilde entegre
edilememesi “kurumsal djjital ugurumu” derinlestirmektedir (Van Dijk, 2020). Bu durum, teknolojiye
yapilan yatirimlarin, vizyoner liderlik ve kiiltiirel doniisiim stratejileriyle desteklenmedigi takdirde
etkisiz kalabilecegini gostermektedir. OECD'nin (2023) Dijital Egitim Goriiniimii raporuna gore, dijital
dontisiimiin bagarisi yalnizca altyap: yatirimlarma degil; liderlerin dijital kapasite olusturma, 6gretim
topluluklarmi giiclendirme ve veri odakli inovasyonu yonlendirme yeteneklerine de baghdur.

Tkinci olarak, 6grencilerin elestirel dijital okuryazarlik, yaratic1 diisiinme ve karmasik problem
¢ozme gibi iist diizey becerilerle yeterince donatilmamasi, pedagojik doniisiimiin derinlesmesini
engellemektedir. Son calismalar, 6gretmenler ve yoneticiler arasinda bu tiir tist diizey djijital becerileri
destekleyen 6grenme ortamlari tasarlamak igin daha giiclii stratejik kapasiteye duyulan ihtiyac
vurgulamaktadir (Howard vd., 2021). Bu baglamda, dijital dontisiimiin siirdiiriilebilir basaris1 yalnizca
teknolojik araglarin benimsenmesine degil, ayni zamanda bu becerileri destekleyen ve yenilik¢i bir
Ogretim kiiltiiriinii modelleyen "doniisiim liderleri" olarak yoneticilerin konumlandirilmasina da
baghdir (Anwar & Saraih, 2024). Egitim y&netimi {izerindeki bu derin etki goz oniine alindiginda, okul
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yoneticilerinin yapay zeka kullanimina yonelik alg: ve tutumlarinin kapsaml bir sekilde incelenmesi,
yalnizca pratik stratejik katkilar saglamakla kalmayacak, ayni zamanda bu alandaki teorik bosluklarin
giderilmesine de 6nemli 6l¢lide katkida bulunacaktir.

Okul yéneticilerinin yapay zekad kullanimi

Yapay zekda (YZ) teknolojileri, egitim kurumlarinda Ogrenci basarisini izleme, O0grenme
stireclerini kigisellestirme, 6grenme analitigine dayali karar alma siireglerini giiclendirme ve kaynak
yonetimini kolaylastirma gibi bir¢ok alanda dontistiiriicii firsatlar sunmaktadir (Alonso vd., 2025; Asri,
2024). Bununla birlikte, bu teknolojilerin etkili bir sekilde uygulanmasi biiyiik Olgiide okul
yoneticilerinin YZ'ye yonelik tutumlarina ve dijital liderlik yetkinliklerine baglidir (Nubun vd., 2024).
Bu noktada, yoneticilerin teknolojiye yonelik algilarimi ve davramglarimi agiklamak igin siklikla
kullanilan Teknoloji Kabul Modeli (TAM) (Davis, 1987), aciklayic1 bir teorik gerceve sunmaktadir.
Modele gore, algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayligi, yoneticilerin YZ'ye yonelik tutumlarini
ve onu kullanma niyetlerini belirler. Giincel aragtirmalar, okul yoneticilerinin yapay zekanin 6gretim
kalitesini iyilestirme ve veriye dayali kararlar alma potansiyelini fark ettiklerinde bu teknolojileri daha
kolay benimsediklerini gostermektedir (Adedeji, 2025; Batu & Tasdan, 2025). Tiirkiye'de Milli Egitim
Bakanhigi (MEB, 2025) tarafindan Yapay Zeka Egitim Politikas1 Belgesi ve Eylem Plani (2025-2029)
kapsaminda olusturulan, dort ana hedef ve 40 eylem adimindan olusan yol haritasi, EBA ve e-Okul
platformlar1 araciigiyla yapay zeka destekli 6grenme analitigi araclarinin sistematik entegrasyonuna
yonelik 6nemli bir adim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu plan, Teknoloji Kabul Modeli'nin éngordiigii teorik
cercevenin pratikteki somut bir yansimasi olarak hizmet etmekte ve yapay zekanin sadece egitim
yonetiminde teknik bir yenilik olmadigini, ayn1 zamanda kurumsal liderlik, etik farkindalik ve veriye
dayali yonetisim agisindan yeni bir paradigma olusturmanin yolunu actigini gostermektedir.

Uluslararas: literatiirde 6gretmenlerin yapay zeka teknolojilerine yonelik tutumlari, bunlar:
kullanma niyetleri ve pedagojik adaptasyon diizeyleri {izerine ¢ok sayida c¢alisma bulunmaktadir
(Salas-Pilco vd., 2022; Taktak vd., 2024; Zawacki-Richter vd., 2019). Bununla birlikte, egitim
yoneticilerine odaklanan mevcut calismalarin énemli bir kismi (Dai vd., 2025; Kafa, 2025; Seriki &
Kopriilii, 2024; Taktak, 2025a), kesitsel veya nitel verilere dayali betimleyici tasarimlar araciligiyla belirli
bir donemdeki tutumlar ve farkindalik diizeylerini ortaya koymakta, ancak bu bulgularin ardindaki
dinamikleri derinlemesine agiklayamamaktadir. Bu nedenle, literatiirde yapay zekanin okul yonetimine
entegrasyonunun "nasil" ve "neden" gerceklestigini inceleyen sinirh sayida analitik, karma ve nedensel
calisma bulunmaktadir. Ancak yoneticiler sadece teknoloji kullanicilari degildir; Aym zamanda
Ogretmenlere rehberlik eden, kurumsal kiiltiirii doniistiiren ve dijital doniisiimiin stratejik yoniinii
belirleyen liderlerdir (Tasdemir vd., 2024). Ornegin, bazi arastirmalar yoneticilerin yapay zeka
araglarini karar alma siireglerine yeterince entegre edemediklerini gostermektedir (Dai vd., 2025; Kafa,
2025). Benzer sekilde, Mogas ve digerleri (2022), olumlu tutumlara ragmen bilgi eksikligi ve yetersiz
rehberligin uygulama siireglerinin 6éniinde 6nemli bir engel olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Benzer bir durum Tiirkiye baglaminda da gozlemlenmektedir. Celik ve digerleri (2025), okul
yOneticilerinin yapay zekaya iliskin farkindalik diizeylerinin heterojen oldugunu ve hizmet ici egitim
ihtiyacinin arttigini belirtirken, Atasever (2021) ise ydneticilerin yapay zekanin potansiyelini kabul
etmelerine ragmen, bu teknolojilerin okullara entegrasyonu konusunda belirsizliklerle kars: karsiya
olduklarmi vurgulamaktadir. Bu cahigmalar, dijital doniigiim siirecinin sadece teknik altyap:
yatirnmlariyla smirh kalamayacagini; yonetim kapasitesinin - giiclendirilmesi ve dijital liderlik
becerilerinin gelistirilmesi ihtiyacin1 da gostermektedir. Bu baglamda, literatiirde 6nemli bir bosluk
goze carpmaktadir. Okul yoneticilerinin yapay zeka teknolojilerine iliskin tutumlarini, bilgi
yeterliliklerini, etik duyarhiliklarini ve kullanim deneyimlerini biitiinsel olarak inceleyen ampirik
caligmalar oldukgca sirhidir. Ozellikle yoneticilerin bilissel, duygusal ve davranigsal boyutlarini birlikte
ele alan karma yontem tasarimlari, bu ¢ok katmanli olguyu agiklamada 6nemli bir avantaj sunmaktadir
(Creswell & Clark, 2018). Bu arastirma, literatiirdeki bu boslugu gidermek icin karma yontem
yaklagimini benimsemistir. Bu yaklasim, nicel veriler araciligiyla genel egilimleri belirlemeyi ve nitel
veriler araciligiyla yoneticilerin deneyimlerini, algilarini ve stratejik yaklasimlarini derinlemesine analiz
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etmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla, okul yoneticilerinin yapay zekaya yonelik yonetimsel ve etik
yaklasimlarmi agiklayici bir gerceve icinde degerlendirerek, ¢alisma hem bireysel hem de kurumsal
diizeyde dijital doniisiime iligkin stratejik bilgiler sunmay1 hedeflemektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma, nicel ve nitel veri toplama siireclerini entegre ederek agiklayici sirali karma yontem
yaklasimini benimsemistir (Creswell & Clark, 2018). Birinci asamada, okul yoneticilerinin yapay zeka
teknolojilerine yonelik algilari, tutumlar: ve kullanim egilimleri nicel veriler araciigiyla belirlenmistir;
bu bulgular nitel veri toplama siirecinin temelini olusturmustur. Ikinci asamada, nicel analizlerde
ortaya ¢ikan kaliplara dayanarak ii¢ sorudan olusan yari yapilandirilmis bir goriisme formu
gelistirilmistir. Gorlisme sorular1?, yoneticilerin yapay zekayi karar alma siireglerine nasil entegre
ettiklerini, karsilastiklar1 firsatlar1 ve sinirlamalari ve Orgiitsel baglamimn bu tutumlar {izerindeki
etkilerini anlamaya odaklanmistir. Boylece, nitel asama, nicel bulgularin anlamini derinlestirerek
tamamlayici bir asama gorevi gormiistiir. Ayrica, bulgular boltimiinde, iki veri setinin kesisimleri, ortak
bir sunum yaklasimi kullanilarak biitiinsel olarak sunulmustur.

Katilimcilar

Bu karma yontemli ¢alismanin nicel asamasinda, Tiirkiye genelindeki cesitli illerdeki kamu ve
6zel okullardan onceden belirlenmis bir listeden basit rastgele 6rnekleme yontemiyle 203 yonetici
secilmistir. Bu Ornekleme yontemi, popiilasyondaki her bireyin secilme olasiliginin esit olmasin
saglamak ve 6rneklemin temsil edilebilirligini artirmak igin segilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Nitel
asamada, baglangicta yapay zeka uygulamalarimi kullandiklarmi bildiren 11 okul yoneticisiyle
goriismeler yapilmistir. Ancak, katilimcilarin yapay zeka uygulamalariyla ilgili deneyimlerinin oldukga
smirli oldugu gozlemlenmistir. Bu sinirlamay1 asmak icin, Patton (2002) tarafindan onerilen kriter
ornekleme yaklasimi benimsenmis ve nitel orneklem stratejik olarak yeniden yapilandirilmustir.
Kriterler, en az ii¢ farkli yapay zeka uygulamasmi etkin bir sekilde kullanan yoneticiler olarak
tanumlanmustir. Bu kriteri karsilayan 13 yoneticiyle derinlemesine yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmustir; bunlardan dordii ¢ok subeli 6zel okullarin genel miidiirtidiir. Bu diizenleme, veri setinin
analitik derinligini artirmakla kalmadi, aym: zamanda calismanin i¢ tutarlilifini ve baglamsal
gecerliligini giiclendirdi ve yapay zeka kullanmayan yoneticilerle yapilan sinirli analizlerin 6niine gegti.

Veri Toplama Araclar

Veri toplama siireci iki asamada yapilandirilmistir. Birinci asamada, arastirmaci dogrudan okul
ziyaretleri gerceklestirmis ve Taktak (2025a) tarafindan gelistirilen "Yapay Zeka Algilama Olgegi" ve
bilgi formunu 203 okul yOneticisine? uygulamistir. Bu sekiz maddelik, tek faktorlii 6l¢ek, yoneticilerin
yapay zeka teknolojilerine yonelik tutumlarini 6l¢gmek i¢in tasarlanmaistir. Yanitlar 5 puanlik Likert tipi
bir dlgekte olup, daha yiiksek puanlar daha olumlu tutumlar1 géstermektedir. Ornek maddeler: "Yapay
zekanin zaman kazandirdigina inantyorum", "Yapay zekanin akademik basariy1 artirmak igin etkili bir
ara¢ olduguna inaniyorum" ve "Yapay zeka becerileri edinmenin mesleki gelisimim igin &nemli
oldugunu diistiniiyorum". Olgegin faktor yapist ve gecerliligi, 6rneklem igin Kesifsel Faktor Analizi
(EFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (CFA) kullanilarak test edilmis ve model uyum indekslerinin kabul
edilebilir oldugu bulunmustur (x%/df = 1,87; CFI = 0,94; TLI = 0,95; GFI1 = 0,94).

Ikinci asamada, derinlemesine veri elde etmek icin segilen katihimcilarla yiiz yiize yari
yapilandirilmis goriismeler yapildi. Bu yontem, katiimcilarin daha net, kendinden emin ve ayrintili
yanitlar vermesini saglamak igin secildi (Schober, 2018). Goriismelerden once, katilimcilara
arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verildi ve sorularin icerik gecerliligi, literatiir taramasi ve
ti¢ alan uzmam tarafindan dogrulandi. Goriigme formu, yoneticilerin yapay zeka ile ilgili deneyimlerini

2 Calismanin sonunda goriisme sorular: verilmistir.

3 Bu ¢alisma, Helsinki Bildirgesi'nde belirtilen etik kurallara uygun olarak yiirtitilmiistiir. Istanbul Gelisim
Universitesi Etik Kurulu'ndan onay alinmistir (Karar No: 2024-16). Katilimcilardan kisisel olarak tanimlanabilir
higbir bilgi toplanmamustur.
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degerlendiren ii¢ acitk uglu sorudan olusuyordu. Her goriisme yaklasik 40 dakika siirdii ve
katihimailarin ¢alistig egitim kurumlarinda gergeklestirildi.

Verilerin Analizi

Bu ¢alisma iki asamali bir analiz siireci kulland:. Birinci asamada, Kisisel Bilgi Formu ve Yapay
Zeka Algilama Olgegi kullanilarak nicel veriler toplandi ve elde edilen veriler SPSS 26.0 kullanilarak
analiz edildi. Katilimcilarin demografik 6zellikleri ve yapay zeka algilarina iliskin veriler, aritmetik
ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik dahil olmak {izere tanumlayici istatistikler kullanilarak
degerlendirildi. Tablo 1, 6l¢ek maddeleri i¢in normallik ve giivenilirlik analizlerini sunmaktadir.

Tablo 1. Olgek maddeleri igin normallik ve giivenilirlik analizleri

AVE’ CR™ Skewness Kurtosis Cronbach’s a
0.76 0.96 -.512 513 .886
*Ortalama Varyans Cikarildi, ** Bilesik Giivenilirlik

Tablo 1'e gore, elde edilen AVE (.76) ve CR (.96) degerleri, Fornell ve Larcker (1981) tarafindan
belirtilen kabul edilebilir siurlarin (AVE > .50; CR >.70) oldukga tizerindedir. Bu bulgu, 6l¢egin yiiksek
yakinsak gecerlilige ve bilesik giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, Cronbach'n a
katsayisinin .886 olarak hesaplanmasi, 6l¢egin giiclii i¢ tutarhiligimi gostermektedir. +1 araligindaki
carpiklik (-.512) ve basiklik (.513) degerleri, veri setinin normal dagilima uygun oldugunu ve dl¢iim
modelinin istatistiksel olarak saglam yapisini destekledigini gostermektedir.

Nitel veriler i¢in, Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan nerilen gerceveye uygun olarak igerik
analizi kullanilmistir. Bu analitik siire¢ dort sistematik asamay1 icermektedir: (1) ham verilerin anlamli
kodlara doniistiiriilmesi, (2) benzer kodlarin alt temalar altinda gruplandirilmasi, (3) temalar arasinda
kavramsal iliskilerin kurulmas: ve (4) bulgularin teorik cerceveyle baglantili olarak yorumlanmas:.
Goriisme kayitlar1 VEED yazilimi kullanilarak yaziya dokiilmiis ve analitik siireci desteklemek igin
aragtirmaci notlariyla zenginlestirilmistir. Kodlama siirecinin giivenilirligini saglamak i¢in, nitel veriler
iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir. Elde edilen kodlar karsilagtirilmis ve
tutarlilik kontrolleri yapilmistir. Bu yaklasim, nitel bulgularin gecerliligini ve giivenilirligini
gliclendirerek, katilimcilarin yapay zeka algilarinin kapsamli bir sekilde anlagilmasini saglamaistir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik

Bu c¢alismanin metodolojik titizligini saglamak igin, nitel arastirmalarda yaygin olarak kabul
edilen ¢oklu gecerlilik stratejileri entegre bir yaklasimla uygulanmistir. Glesne (2011) ve Merriam (2015)
tarafindan onerilen kalite standartlarina uygun olarak, ¢calismanin giivenilirligini artirmak igin ii¢ temel
boyutta (giivenilirlik, dogrulanabilirlik ve aktarilabilirlik) sistematik 6nlemler alinmistir. Giivenilirlik
agisindan, veri dogrulugunu dogrulamak i¢in katiime1 kontrolii teknigi yaygin olarak kullanilmistir
(2024-2025 akademik yil1). Her goriismenin ardindan, analitik 6zetler ve temel bulgular katilimcilarla
paylasilarak geri bildirimleri ve diizeltme talepleri alinmistir. Gerekli durumlarda, veri dogrulugunu
dogrulamak i¢in takip goriismeleri yapilmistir. Ayrica, arastirmacinin sahada uzun stireli katilimi ve
katilimailarla kurdugu iliski, derinlemesine veri toplamay1 miimkiin kilmistir.

Dogrulanabilirlik konusunda, arastirma siireci boyunca tam seffaflik ve izlenebilirligin
saglanmasina Ozellikle 6nem verilmistir. Tiim goriismeler dijital olarak kaydedilmis ve kelimesi
kelimesine yaziya dokiilmiistiir. Her analitik karar ve yorum, bir arastirma giinliigiinde titizlikle
belgelenmistir. Bulgular, katiimcilarin dogrudan alintilar1 kullanilarak, herhangi bir degisiklik
yapilmadan sunulmus ve okuyucularin birincil verileri kendileri degerlendirmelerine olanak
saglanmistir. Bulgularin benzer baglamlara genellenebilirligini desteklemek amaciyla, katilimci segim
kriterleri ve demografik profiller hakkinda ayrintili bilgiler sunulmustur. Arastirma baglamini agik¢a
gostermek igin, katilimcilarin temel ozellikleri (mesleki deneyim, egitim diizeyi ve pozisyon dahil)
tablolar halinde sunulmustur. Bu kapsamli aciklamalar, bulgularin farkli egitim ortamlarinda nasil
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yorumlanabilecegine dair rehberlik saglamaktadir. Bu titiz metodolojik 6nlemler, calismanin hem ig
tutarliligini hem de dis gecerliligini 6nemli Ol¢lide giliclendirerek bulgularinin bilimsel degerini
artirmistir. Veri toplama ve analiz sirasinda uygulanan ¢oklu dogrulama mekanizmalari, arastirmanin
givenilirligini sistematik olarak desteklemistir. Veri kaynaklarinin ve analitik yontemlerin
tiggenlestirilmesi, sonuglarin giivenilirligini daha da gii¢lendirmistir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin odak sorularina iliskin yiiriitiilen veri analiz siireclerinin sonucunda
ortaya cikan ana egilimler ve kaliplar ayrintili olarak ele alinmistir. Sunulan bulgular, nicel istatistiksel
degerlendirmeler ve nitel analizlerin biitiinsel bir sentezine dayanmaktadr.

Nicel Bulgular

Nicel bulgular kapsaminda 6l¢egin tanimlayici istatistiksel analizleri yapilmistir. Ek olarak,
okul yoneticilerinin yapay zekaya iliskin algilar cinsiyet, yag ve okul diizeyi agisindan incelenmistir.
Katilimcilarin yapay zeka uygulamalarini kullanmalarindaki cinsiyetle ilgili farkliliklar bagimsiz
orneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Olgegin tanimlayic1 bulgulari Tablo 2'de ayrintili olarak
sunulmustur.

Tablo 2. Olcek maddelerinin ortalamalari ve standart sapmalar1

Madde M SD
1. Yapay zekanin zaman tasarrufu sagladigina inaniyorum. 3.65 .955
2. Yapay zekanin mesleki verimliligi artirdigina inantyorum. 3.65 .934
3. Yapay zeka uygulamalar1 6gretmen-6grenci iletisimini artirmaktadir. 3.65 .856
4. Yapay zekanin akademik bagariy1 artirmada etkili bir ara¢ oldugunu diistiniiyorum.  3.60  .846
5. Yapay zekanin idari siiregleri destekledigini diistiniiyorum. 3.33  .908
6. Yapay zekanin, geng kusaklarla iletisimimi gii¢lendirecegini diisiiniiyorum. 3.47 1.06
7. Yapay zeka becerileri kazanmanin, mesleki gelisimim icin 6nemli oldugunu 3.79 993
diistiniiyorum.

8. Yapay zeka kullanimi okul yonetiminde karar alma siireglerini iyilestirmektedir. 343 .1.02
M/SD 3.57 703

Tablo 2'ye gore, katilimcilarin genel ortalamasi (M = 3,57, SD = 0,70) olup, genel olarak olumlu
bir tutumu gostermektedir. En yiiksek ortalama degerlere sahip maddeler sunlardir: Madde 7 “Yapay
zeka becerileri edinmenin mesleki gelisimim i¢in 6nemli olduguna inaniyorum.” (M = 3,79, SD = 0,99),
Madde 1: “Yapay zekanin zaman kazandirdigina inaniyorum.” (M = 3,65, SD = 0,96), Madde 2: “Yapay
zekanin mesleki verimliligi artirdigina inantyorum.” (M = 3,65, SD = 0,93) ve Madde 3: “Yapay zeka
uygulamalar1 6gretmen-6grenci iletisimini artirir.” (M = 3,65, SD = 0,86). Katiimcilar 6zellikle yapay
zeka becerilerinin mesleki gelisim i¢in 6nemini ve yapay zekanin verimlilik, zaman tasarrufu ve iletisim
tizerindeki olumlu etkilerini giiglii bir sekilde vurgulamiglardir. Ortalama degerleri en diisiik olan
maddeler sirasiyla sunlardir: Madde 5: “Yapay zekanin idari siiregleri destekledigine inantyorum.” (M
= 3,33, SD = 0,91), Madde 8: “Yapay zekanin kullanimi okul yonetiminde karar alma siireglerini
iyilestirir.” (M = 3,43, SD =1,02), Madde 6: “Yapay zekanin geng nesillerle iletisimimi giiclendirecegine
inaniyorum.” (M = 3,47, SD=1,06) ve Madde 4: “Yapay zekanin akademik basariy1 artirmada etkili bir
arag¢ olduguna inaniyorum.” (M = 3,60, SD = 0,85). Bu maddeler, katilimcilarin yapay zekanin idari
siirecler ve karar alma tizerindeki etkisi konusunda daha temkinli olduklarini gostermektedir. Cinsiyet
degiskenine iliskin bulgular Tablo 3'te ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 3. Yapay Zeka Algisinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N Mean Ss t df )
Kadin 64 3.60 .680
Erkek 139 3.56 757 - 448 201 654

Tablo 3'e gore, okul yoneticilerinin cinsiyete gore ortalama puanlar: arasinda anlamli bir fark
yoktur. Kadinlarin ortalama puanlar: erkeklerden biraz daha yiiksek olsa da, bu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p > 0,05). Okul yoneticilerinin yapay zeka kullaniminin yasa gore dagilimi ANOVA
kullanilarak analiz edilmis ve Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Yasa Gore Yapay Zeka Algisinin Dagilimi

Yas N Mean sd Varyansin Kaynagi  SS df MS F p
35 yas ve alt1 56 3.65 707 Gruplar Arasi 967 2 483

36-45 Yas arast 109 3.57 .707 Grup Ici 99.09 200 495 976 379
46 yas ve istii 38 3.44 .686 Toplam 100.06 202

Toplam 203 3.57 .703

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin yas degiskenine gore goriisleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir (F=0.976; p>.05). Ortalama degerlere bakildiginda, 35 yas ve alti grubun
(M=3.65) diger yas gruplarina gore biraz daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Okul
yoneticilerinin ¢alistiklar: okul tiirlerine gore yapay zeka kullanimina iliskin ayrintihi bilgiler Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Okul Kademesine Gore Yapay Zeka Algisinin Dagilimi
Okul Kademesi N Mean sd  Varyansin Kaynag: SS df MS F P

Tlkokul 38 373 698  Gruplar Arasinda 429 2 2,149

Ortaokul 56 3,72 545 Grup I¢i 9576 200 479 1488 012
Lise 109 343 753 Toplam 100,06 202 ’ ’
Toplam 203 3,57 ,703

Tablo 5'te sunulan tek yonlit ANOVA analizi, okul tiirlerine gore yapay zeka algisinda anlaml1
bir fark oldugunu gostermektedir (F=4,48; p>0,05). Ortalama degerlere bakildiginda, ilkokul
(Ortalama=3,73) ve ortaokul (Ortalama=3,72) gruplarmmin lise grubuna (Ortalama=3,43) gore daha
yliksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, gruplarin esit olmayan Oorneklem
biiytiikliikleri ve varyanslarin homojen olmayan dagilimi, ANOVA sonuglarinin yorumlanmasinda
dikkate alinmasi gereken noktalardir. Bu nedenle, yapilan post-hoc analizlerde, ortaokul ve lise gruplari
arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir; ancak, varyans farkliliklari nedeniyle ilkokul ve lise
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bir seviyeye ulagsmamuistir. Ayrica, ilkokul ve ortaokul
gruplari arasinda anlaml bir fark bulunmamustir.

Tablo 6. Okul Yoneticilerinin Yapay Zeka Algisi ve Deneyimlerine fliskin Ortak Goriintiileme Yaklagimi

Nicel Bulgular Nitel Bulgular Biitiinlesik Bulgular

Genel Egilim Yoneticilerden Ortaya Cikan Yapay zeka, okul yoneticileri tarafindan
Temalar genel olarak olumlu karsilanmakta,

* Olgek maddesi ortalamalari ¢ Yoneticiler yapay zekay1 giivenilir bir arag olarak goriilmekte ve

(3,33 - 3,79), genel olarak oncelikle su alanlarda etkili yonetim uygulamalarinin bir¢ok alanina

olumlu bir algiy1 bulmaktadir: Karar Verme, Idari  entegre edilmektedir.

gostermektedir. 1§ler, ileti§im, Liderlik ve Mesleki

* Olgek yiiksek giivenilirlik Gelisim.
gostermektedir (Cronbach'm a
> 0,85).
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Tablo 6. Devami

M. Taktak

Nicel Bulgular

Nitel Bulgular

Biitiinlesik Bulgular

Demografik Degiskenler

Niteliksel Destekleyici Kanitlar

e Cinsiyet: Cinsiyete bagl
olarak yapay zeka algisinda
anlamli bir fark
bulunmamaktadir. (Tablo 3)

® Yas: En yiiksek yapay zeka
algis1 30 yas ve alt1 grupta
goriilmekte olup, yas
ilerledikge azalmaktadir. (Tablo
4)

e Okul Seviyesi: Lise
yoneticilerinin yapay zeka
algs, ilkokul, ortaokul ve
anaokulu yoneticilerine kiyasla
onemli Olgiide daha diistiktiir.
(Tablo 5)

¢"Baz1 meslektaglarimin
teknolojiye kars1 ¢ok yiiksek bir
direnci var. Ozellikle de yasl
ogretmenlerimiz." (P7)

* "Ogretmenler yapay zekanin
ulasamayacaklar1 bir sey
oldugunu distiniiyorlar." (P14)

*"Tlkokulda &grencilerin
teknolojiye kars1 sonsuz bir
meraki var; biz egitimcilerin bu
gercegi fark etmesi ve onlar1
dogru sekilde yénlendirmesi
sart." (P4)

Yas ve okul seviyesi gibi demografik
faktorler, yapay zekanin benimsenmesi ve
algilanmasini biiytik olgiide etkiliyor.
Niteliksel verilerle de desteklendigi {izere,
geng yoneticiler ve ilkokul/ortaokullar daha
agik fikirliyken, lise seviyesindeki
Ogretmenler ve daha yasli/deneyimli
O0gretmenler arasinda belirgin bir direng ve
dijital ugurum mevcut.

Yapay Zeka Kullanimi ve
Algisi

Yapay Zekanin Somut Faydalar

o Olcekteki en yiiksek ortalama
degere sahip madde olan
“Yapay zeka becerileri
edinmenin mesleki gelisimim
i¢cin 6nemli olduguna
inantyorum” ifadesinin
ortalama degeri (X=3,79),
katilimcilarin bu goriise yiiksek
diizeyde katildigin
gostermektedir. (Tablo 2)

e Zaman Tasarrufu: “Bir okul
yoneticisine inanilmaz miktarda
zaman kazandirtyor.” (P2)

e Karar Destegi: “Karar verme
konusunda ona sormadan
neredeyse higbir sey
yapmiyorum.” (P6)

® Operasyonel Verimlilik:
“Toplant1 tutanaklarini yapay
zeka tarafindan analiz ettirdim.
Bir¢ok 6nemli noktay1 goz ardi
ediyoruz.” (P12)

Yoneticiler, 6zellikle operasyonel verimlilik,
zaman yOnetimi ve veriye dayal1 karar
verme alanlarindaki somut faydalar1
nedeniyle yapay zekanin benimsenmesine
biiyiik deger vermektedir. Bu katkilar,
yapay zekaya yonelik genel olumlu algiy1
desteklemektedir. Bulgular, okul
yoneticilerinin yapay zeka becerilerini
mesleki gelisimlerinin ayrilmaz bir pargasi
olarak gordiiklerini ve bu alanda yiiksek
diizeyde farkindaliga sahip olduklarmi
gostermektedir.

Yapay Zeka Kullanimi ve
Algis1

Profesyonel Gelisim ve Liderlik

® Yapay zeka kullanim1 ve
algisi, yoneticilerin ¢alistigt
okul tiirtine gore degisiklik
gostermektedir.

e Planlama: "NotebookLM...
Bana inanilmaz bir zaman
avantaji sagladi." (P12)

e flham ve Farkindalik: "Ik kez
deneyimledigim durumlarda
yapay zekaya neler
yapilabilecegini soruyorum."
(P13)

® Motivasyon: "Hazirladigim
sunumlarin gorsel ve tasarim
detaylar1 6gretmenlerin dikkatini
¢ekiyor." (P9)

Yapay zeka, yoneticilere yalnizca idari
gorevlerde degil, ayn1 zamanda liderlik
etkilerinde ve kisisel mesleki gelisimlerinde
de gii¢ kazandirtyor. Daha iyi planlama,
yeni fikirler edinme ve ekiplerini motive
etme araci olarak kullaniliyor.

Ortiik Bulgular

Ortiik Bulgu

* Nicel veriler genel olarak

¢ Nitel veriler, bu alginin altinda

olumlu bir algiy1 gosterirken,

demografik analizler tasarrufu, veri analizi) ve

benimseme diizeylerinde karsilasilan "engelleri" (direng,

farkliliklar ortaya koymaktadir. beceri eksiklikleri) somut ifadelerle
ortaya koymaktadir.

yatan "nedenleri" (zaman

iki veri setinin kesisimi, yapay zekanin
"devrimci” bir degisim olarak degil, okul
yonetimindeki mevcut siiregleri destekleyen
ve gelistiren "evrimsel" bir arag olarak
konumlandirildigini ortaya koymaktadir.
Insan yargisi ve iletisimi (sadece bir bakis)
kritik 6nem tasirken, yapay zeka bu
siireglere giiclii bir destek saglamaktadir.
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Tablo 6, okul yoneticilerinin yapay zekaya iligkin algilar1 ve deneyimlerine dair nicel ve nitel
bulgularin biitiinlesik bir analizini sunmaktadir. Bulgular, yoneticilerin genel olarak yapay zekaya kars:
olumlu bir tutuma sahip oldugunu gostermektedir. Nicel veriler yiiksek algi puanlari ve giiven
diizeylerini ortaya koyarken, nitel veriler yapay zekdnin karar verme, idari isler, iletisim, liderlik ve
mesleki gelisim gibi somut alanlardaki katkilarmi vurgulamaktadir. Yas ve okul seviyesi gibi
demografik faktorler algiy1 etkilerken, nitel bulgular diren¢ ve dijital ugurum gibi engelleri
vurgulamaktadir.

Nitel bulgular

Okul yoneticilerinin yapay zekaya iliskin goriisleri, nitel arastirma kapsaminda igerik analizi
yontemi kullanilarak incelenmigtir. Analiz siirecinde, yoneticilerin yapay zeka kullanimina iligkin
belirli alt temalar ve kodlar ortaya cikarilmistir. Elde edilen alt temalar ve kodlar Sekil 1'de
gorsellestirilmistir.

« Karar verme siirecleri
« Proje. etkinlik ve toplantu

Karar Verme g
« Zaman yonetimi

+ Planlama ve insan kaynaklan

Idari Isler € "

Okul

- - L] L] L] : i] st giig] i :
Yoneticilerinin S — Isbirlikleri <>+ ibirikie
« Tletisimde doniisiim

Yapay Zeka

Deneyimleri € —_

« Bilgi ve Deneyim
. . R — » Etkin Yénetim
L‘der&k + Motivasyon

» Zorluklar
Mesleki + fham,

Jisi .« Performans
e » Mesleki Farkmdahk

»
L

Sekil 1. Temalar ve Alt Temalar

Aragtirmanin analiz siirecinde, okul yoneticilerinin yapay zeka kullanimina iligkin goriisleri beg
ana tema cercevesinde siniflandirilmistir. Bu temalar; karar verme, yonetim siirecleri, iletisim, liderlik

ve mesleki gelisimdir. Her temanin alt temalar1 ve katiimcilarin bu alt temalara iliskin goriisleri asagida
verilmigtir.

Karar Verme
Katilimcilar, okul yoneticileri olarak karar verme mekanizmalarinda, zaman planlamasinda ve

proje, etkinlik ve toplant: siire¢lerinde yapay zeka uygulamalarin etkin bir sekilde kullandiklarmi
belirtmislerdir.

Karar verme siirecleri: Yapilan arastirmada, ilgili alt tema kapsaminda katilimcilarin goriisleri,
okul yéneticilerinin karar verme siireglerinde yapay zekanin roliinii vurgulamaktadir. Ozellikle
stratejik kararlar alirken, yapay zeka tabanli veri analizi ve tahmin modellerinin yoneticilere sagladig:
destek 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda, katiimcilarin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

Ogretmenler Giinii'nde herkesin gercekten keyif alacagi bir sey yapmak istedim. Kisi sayisina
gore 6gretmenlerin cinsiyetini, yasini ve bransini yapay zekdya verdim. Bana verdigi onerileri
kiiciik degisikliklerle uyarladim ve sonunda ¢ok memnun kaldim. (P11)

Karar verme konusunda ona sormadan ¢cok az sey yapmaya basladim. Aslinda, ona sormadan
karar verdigim bazi konularda bazi hatalar yaptigimi hissediyorum. (P6)
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Proje, etkinlik ve toplantu siirecleri: Yapay zeka, karar verme siirecinde projelerin, etkinliklerin
ve toplantilarin planlanmasi ve yonetiminde daha dogru ve etkili kararlar alinmasina yardimc1 olur. Bu
alt tema hakkindaki katilimci goriislerinden bazilar1 soyledir:

Okul olarak temalr bir gezi planlamak istedik. Normalde, tiim detaylariyla boyle bir etkinligi
planlamak ¢ok fazla deneyim gerektirir. Ancak, yapay zekd ile planlama yaptiimizda, gozden
kacirmig olabileceimiz birgok detay: ortaya ¢ikardi. Ulagim siirelerinden ve rezervasyonlardan
alternatif giizergdhlara ve hava kosullarina kadar her seyi dikkate aldi. Bu bize zaman kazandirdi
ve gezimizi ¢ok daha verimli hale getirdi. (P4)

Toplant: giindemini toplantidan dnce yaziyorum. Neye ihtiyacimiz oldugunu sordugumda, 30
yildwr bu isi yapiyor olmama ragmen yogunlugum yiiziinden bazen hatirlayamadiim konular:
hatirlamama yardimer oluyor. Toplantilarimin daha verimli gectigini soyleyebilirim. (P9)

Zaman yénetimi: Yapay zeka, karar alma siirecinde zaman yonetimini iyilestirerek daha hizl
ve veriye dayali kararlar alinmasina yardimci olur. Veri analizi ve tahmin modelleri sayesinde okul
yoneticileri zaman kazanabilir ve siirecleri daha verimli bir sekilde planlayabilir. Bu alt tema
hakkindaki katilimei goriislerinden bazilar1 soyledir:

Eskiden zamanmmun biiyiik bir kismini muhasebe ve evrak islerine harciyordum. Fark ettigim
eksikliklere veya iyilestirilmesi gereken alanlara cok fazla odaklanamiyordum. Simdi yapay zeka
bu idari gorevleri yapryor ve ben de fark ettigim eksiklikleri gidermeye cok kolay bir sekilde
odaklanabiliyorum. (P10)

Idari Isler

Okul yoneticilerinin yapay zeka uygulamalarinin idari isler tizerindeki etkisine iliskin yanitlari
iki alt baslik altinda gruplandirilmistir: planlama ve insan kaynaklari yonetimi ile operasyonel
verimlilik.

Planlama ve insan kaynaklar1 yonetimi: Yapay zeka, personel yonetimi ve gelecek planlama
siireclerinde tahmine dayali modeller ve veri analizi kullanarak daha dogru ve etkili kararlar alinmasina
yardimeci olur. Bu alt baslikla ilgili katilimci goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogretmen performansint analiz etmek icin aktif olarak kullantyorum... (P8)

Bir yonetici olarak, benim icin en zorlu seylerden biri 0gretmenlerin programlarin
diizenlemektir. Bu siire¢ sikici olabilir. Son zamanlarda, 6gretmen bilgilerini yapay zekdya
girmenin ve program ayarlamalar: istemenin isimi ¢ok daha kolaylastirdigin fark ettim. (P9)

Operasyonel verimlilik: Yapay zeka, idari islerde operasyonel verimliligi artirmaya ve siiregleri
daha hizli ve hatasiz bir sekilde yiiriitmeye yardimci olur. Veri analizi ve tahmine dayali modeller
sayesinde, okul yoneticileri rutin idari siirecleri daha sistematik ve etkili bir sekilde yiiriitebilirler. Bu
alt baslikla ilgili katilimc1 gortiislerinden bazilar1 soyledir:

Size her okul yéneticisinin sorun yasadig bir alandan bahsedeyim.” Ornegin, toplantilar yapilir
ve tutanaklar tutulur. Bu tutanaklar daha sonra sadece arsivlenir. Neredeyse hi¢
degerlendirilmezler. Son 3 ayda yapilan toplantilarin tutanaklarimi yapay zekdya analiz
ettirdigimde ne dedigimi anladim. Cok 6nemli noktalar: goz ard: ediyoruz. (P12)

Isbirlikleri
Yapay zeka uygulamalarinin okul ici iletisim {izerindeki etkisine iligskin katilimcilarin yanitlar
ti¢ alt tema altinda gruplandirilmistir: iletisimin giiclendirilmesi, isbirlikleri ve iletisimde doniistim.

iletisimin giiclendirilmesi: Yapay zeka, kurum ici ve disindaki bilgi akisin1 daha organize ve
etkili hale getirerek iletisimi giliclendirir. Paydaslar arasindaki etkilesim kolaylasir ve veri analizi ve
otomatik sistemler sayesinde bilgi paylasimi hizlanir. Bu alt temaya iliskin katilimc1 goriislerinden
bazilar soyledir:
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Ogretmenler yapay zekd ile ilgili uygulamalarda yetkin oldugumu bildikleri icin bazi konularda
bahane iiretmekten kaciniyorlar. Bence bu, aramizdaki iletisimi daha acik hale getiriyor ve
okulun daha diizenli isleyisine katkida bulunuyor. (P(10)

Ogretmenler yapay zekd ile ilgili uygulamalar: aktif olarak kullandigum bildikleri icin bazen
gelip smifta isleyecekleri konuyu aciklyyorlar ve hangi uygulamay: kullanacaklarini soruyorlar...
(P1)

Iligkiler: Otomatik sistemler ve veri analizi sayesinde ekipler arasinda daha uyumlu ve verimli
bir ¢alisma ortami saglanir ve ortak projeler ve gorevler daha etkili bir sekilde yiiriitiiliir. Bu alt tema
hakkindaki katilimci goriislerinden bazilar: soyledir:

Bakanlik bizden bircok faaliyet ve projede aktif olmamizi istiyor... ChatGPT’ den farkli branslar
icin faaliyet ve proje fikirleri altyorum ve dgretmenlerle bireysel goriismeler yapryorum. Bu
yontem iletisimimi giiclendiriyor... (P14)

Iletisimde Doniisiim: Yapay zeka, kurum ici ve disindaki bilgi akisini daha diizenli ve etkili hale
getirerek iletisimi doniistiiriiyor. Veri analizi ve otomatik sistemler sayesinde paydaslar arasindaki
etkilesim gilicleniyor ve bilgi paylagimi hizlaniyor. Bu alt tema hakkindaki katiimcr goriislerinden
bazilar1 soyledir:

Ogrenciler teknolojiyle biiyiidiiler. Ogretmenleri ise almak bana kalsayds, teknolojiyi anlamayan
birini ise almazdim. (P4)

Ogretmenler yapay zekdmin basaramayacaklar: bir sey oldugunu diisiiniiyorlar. En kiigiik
sekilde bile yaptigim yapay zekd uygulamalart icin biiyiik takdir goriiyorum. (P14)

Liderlik

Okul yoneticilerinin &nemli ozelliklerinden biri olan liderlik {izerindeki yapay zeka
uygulamalarmin etkisi, {i¢ ana alt tema altinda gruplandirilmistir: Bilgi ve Deneyim, Etkin Yonetim ve
Motivasyon.

Bilgi ve deneyim: Yapay zeka, okul yoOneticilerinin liderlik becerilerini gelistirmede bilgi ve
deneyim kazanmalarina yardimai olur. Veri analizi ve otomatik sistemler sayesinde yoneticiler daha
yetkin hale gelir ve daha etkili sonuglar elde ederler. Bu alt tema hakkindaki katilimc1 goriislerinden
bazilar soyledir:

Yapay zekd uygulamalart benim igin hem bir asistan hem de bir danigman gibi... (P5)

Etkin yonetim: Yapay zeka, okul yoneticilerinin etkili yonetim siireclerinde liderlik becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Veri analizi ve otomatik sistemler sayesinde yoneticiler daha yetkin hale
gelir ve yonetim siireglerini daha verimli ve etkili bir sekilde yiiriitebilirler. Bu alt tema hakkindaki
katilimcr goriislerinden bazilari soyledir:

Ogretmenler yapay zekd uygulamalart konusunda deneyimim oldugunu bildikleri icin bazi
konularda bahane iiretmekten kaginiyorlar. Bence bu, aramizdaki iletisimi daha acik hale
getiriyor... (P10)

...30 yillik deneyimim bana, bir makinenin halledebilecegi yonlerin yan: sira, yalnizca insanlarin
halledebilecegi manevi bir yoniin de oldugunu gosterdi. Ciinkii bazen sadece bir bakigla,
kelimelere bile ihtiya¢ duymadan ¢ok sey iletebiliyoruz. (P2)

Motivasyon: Yapay zeka, okul yoneticilerinin liderlik becerilerini gelistirmelerine ve ekiplerini
daha etkili bir sekilde motive etmelerine yardimc olur. Bu siireg, yoneticilerin daha fazla motivasyon
saglayarak ekiplerinin performansini artirmalarina olanak tanir. Bu alt temanin frekans dagilim: 7'dir.
Katilimcilarin bu alt tema hakkindaki bazi gortisleri soyledir:

957



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 228, 947-966 M. Taktak

Ogretmen toplantilarinda belirli konular hakkinda bilgi vermek icin Gamma ve Prezi gibi yapay
zekd uygulamalart kullanmyorum. HazirladiGim sunumlar 6gretmenlerin dikkatini cekiyor.
Bence bir insan isine énem vermeli ve bunu ¢evresindekilere hissettirmeli... (P9)

Mesleki Gelisim
Okul yoneticilerinin mesleki gelisiminde énemli bir rol oynayan yapay zeka uygulamalarinin
etkisi bes alt temadan olusmaktadir: Zorluklar, [lham, Performans, Mesleki Farkindalik ve Planlama.

Zorluklar: Yapay zeka, okul yoneticilerinin mesleki gelisimini olumlu yonde artirir ve daha
nitelikli liderlik becerileri kazanmalarma yardimct olur. Bu siireg, yoneticilerin karsilastiklar:
zorluklarin {istesinden etkili bir sekilde gelmelerini ve mesleki gelisimlerini desteklemelerini saglar. Bu
alt tema hakkindaki katilimci goriislerinden bazilar: soyledir:

Ogretmenlerimizin bazilari, yapay zekd bir yana, fotokopi makineleri veya projektérlerin
kullanimina bile karsidir. (P7)

Ilham: Yapay zeka, okul yoneticilerine mesleki gelisimlerinde ilham verir ve liderlik becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Bu siireg, yoneticilerin yeni fikirler ve yaklasimlar kesfetmelerini
saglayarak, mesleki yasamlarinda yenilikgi ¢oziimler iiretmelerine olanak tanir. Bu alt tema hakkindaki
katilimcr goriislerinden bazilar: soyledir:

Resmi belgelerde belirli bir iislup hikimdir, ancak bazen yazarken yeterince odaklanamuyorum.
Bu gibi anlarda, yapay zekd uygulamalar1 imdadima yetisiyor ve isimi gercekten ¢ok daha
kolaylastirtyor. (P6)

Bazen, dgrenciler veya 6gretmenlerle ilk kez karsilastigim ve nasil davranacagim bilmedigim
durumlar oluyor. Bu gibi durumlarda ne yapilabilecegini yapay zekdya soruyorum. (P13)

Performans: Yapay zeka, okul yoneticilerinin mesleki gelisim siireglerinde performanslarini
artirmalarina yardimci olur. Bu siireg, yoneticilerin daha verimli ve etkili yonetim stratejileri
gelistirmelerini saglayarak mesleki basarilarimi artirmalarina olanak tanir. Bu alt tema hakkindaki
katilimar goriislerinden bazilar1 soyledir:

Ogretmen performansini analiz ederken aktif olarak kullamyorum. Sonug olarak, 53retmenin
yeni akademik yilda devam edip etmeyecegine yapay zekd ile karar verdigimi soyleyebilirim. (P8)

Planlamada damismadan neredeyse hi¢ hareket etmiyorum. Aslinda, 6gretmenler bunu nasil bu
kadar detayli inceleyebildigimi soruyorlar. Simdilik sirrimi paylasmadim. (P3)

Mesleki Farkindalik: Yapay zeka, okul yoOneticilerinin mesleki gelisim siireclerinde mesleki
farkindaliklarin1 artirmalarima yardimci olur. Bu siireg, yoneticilerin egitim yonetimi ve liderlik
alanlarindaki giliglii yonlerini fark etmelerini ve zayif yoOnlerini gelistirerek mesleki gelisimlerini
desteklemelerini saglar. Bu alt tema hakkindaki katilimc1 goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Ogrencilerin yapay zekd kullanarak édev yapma aliskanliklar arttiginda, G§retmenlerle bir
toplant: yaptik ve ddev verme seklimizi degistirmeye karar verdik. Yakin zamana kadar béyle bir
toplant1 yapacagim séyleselerdi inanmazdim. (P5)

Okuldaki tiim 6gretmenlere yapay zekd uygulamalar: konusunda hizmet ici egitim verdim.
Egitimin kalict olmas: ve 6grencilere yansimasi icin her 6grenciye yapay zekd ile yapilacak bir
ddev verme gorevi verdim. (P1)

Planlama: Yapay zeka, okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerinde planlama becerilerine
katkida bulunur. Bu siireg, yoneticilerin daha sistematik ve verimli planlar yapmalarin saglar. Bu alt
tema hakkindaki katilimeci goriislerinden bazilar1 soyledir:
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Giin iginde planlanmamis ¢ok fazla isimiz oluyor. Bu nedenle, okumaya veya arastirma ve
gelistirmeye fazla zaman ayiramiyordum. Bu beni rahatsiz ediyordu. Yaklasik bir yildir
NotebookLM kullaniyorum. Bana inanilmaz bir zaman avantaji saglad: ve yonetim becerilerimi
neredeyse tamamen degistirdi. (P12)

Tartisma

Bu arastirma, okul yoneticilerinin yapay zeka (YZ) teknolojilerine yonelik alg: ve tutumlarini
hem nicel hem de nitel perspektiflerden inceleyerek, teknolojinin egitim yonetimi {izerindeki islevsel ve
doniistiiriicii etkilerinin ¢ok boyutlu bir analizini saglamay1 amaclamistir. Tartisma, bulgularin
yorumlanmasi ve mevcut literatiirle biitiinlestirilmesi etrafinda yapilandirilmistir.

Nicel bulgular, okul yoneticilerinin genel olarak yapay zekaya (YZ) karst olumlu bir tutuma
sahip oldugunu, ancak bu olumlu yaklasimin ‘kabul’ den ‘etkin kullanim’ a kadar degistigini ortaya
koymaktadir. Davis'in (1987) Teknoloji Kabul Modeli (TAM) cercevesinde degerlendirildiginde, bu
durum yoneticilerin YZ'nin potansiyel faydalar: konusunda biligsel bir farkindalik gelistirdigini, ancak
bu farkindaligin her zaman davranigsal benimsemeye doniismedigini gostermektedir. Ozellikle "zaman
tasarrufu" maddesinde elde edilen yiiksek puanlar, YZ'nin pedagojik bir devrim araci olmaktan ziyade,
idari stireglerde verimlilik saglayan operasyonel bir teknoloji olarak konumlandirildigini
gostermektedir. Nitel veriler ise bu egilimi daha da giiclendirerek, baz1 yoneticilerin yapay zekay: karar
alma, stratejik planlama ve iletisim siireclerinde etkili bir sekilde kullandigii1 ve bunu liderlik
kimliklerinin déniistiiriicii bir bileseni olarak gordiigiinii gostermektedir. Bu bulgular, yapay zekanin
egitim liderliginde iki diizeyde islev gordiigiinii 6ne siirmektedir: bir yandan idari siirecleri destekleyen
tamamlayici bir arag olarak, diger yandan ise bilissel, pedagojik ve idari doniistimii hizlandiran bir
katalizor olarak. Calismanin nicel bulgulari cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik gostermemistir.
Bununla birlikte, kadin okul yoneticileri arasinda gézlemlenen daha yiiksek puanlar, teknolojiye iliskin
geleneksel cinsiyet kaliplarinin degistigini ve yapay zekay: giiclendirici bir liderlik stratejisi olarak
benimsediklerini gostermektedir. Yas degiskenine iliskin bulgular, gen¢ yoneticiler arasinda yapay
zekaya yonelik daha yiiksek bir egilim oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu egilim, siklikla 6ne
suriildiigi gibi "dijital yerlilik" kavramiyla (Prensky, 2001) degil, dijital yeterlilik ve teknolojiye maruz
kalma sikligiyla iliskili olabilir. Literatiir, dijital yerlilik sOyleminin asir1 genellestirildigini ve
teknolojiyle etkilesimin yastan ziyade deneyimsel 6grenme siireclerine dayandigini 6ne siirmektedir
(Creighton, 2018; Helsper & Eynon, 2010). Bu nedenle, geng yoneticilerin yapay zekay: daha aktif bir
sekilde benimsemesi, teknolojik 6z yeterlilik ve yenilige aciklikla ilgili olabilir (Ertmer & Ottenbreit-
Leftwich, 2010). Buna karsilik, daha yash yoneticiler arasinda gozlemlenen daha diisiik ortalamalar,
nesiller arasi teknolojiye direng, giivenlik, etik ve kontrol kaygilariyla ilgili olabilir (Kraus vd., 2021).
Okul diizeyi degiskeniyle ilgili bulgular da dikkat c¢ekicidir; ortaokul yoneticilerinin diger okul
tiirlerindeki yoneticilere kiyasla yapay zekay: daha yogun kullandiklar: tespit edilmistir. Bu durum,
ortaokul diizeyinde 6grenci ve veli beklentilerinin gesitliligi, akademik performansa yonelik artan baski
ve teknolojik altyapiya daha kolay erisim gibi faktorlerle agiklanabilir (Bayne & Gallagher, 2021). Benzer
sekilde Chai ve digerlerinin (2021) calismas: da ilkokul yoneticilerinin yapay zeka tabanli analitigi
yalnizca bireysel karar alma siireglerinde degil, ayn1 zamanda kurumsal verimliligi ve stratejik yonii
giiclendirmek icin bir arag¢ olarak kullandigini gostermektedir. Bu bulgular birlikte ele alindiginda,
yapay zekanin artik egitim yonetiminde yalnizca operasyonel bir destek araci olmaktan ¢ikip, kurumsal
stratejileri sekillendirmede ve liderlik paradigmasini yeniden tamimlamada temel bir unsur haline
geldigini gostermektedir.

Nitel bulgular, yapay zekanin okullardaki iletisim ve liderlik etkilesimlerini doniistiirdiigiinii
gostermektedir. Katilimcilar, yapay zekanin ogretmenler ve velilerle iliskilerde seffaflig1 artirdigini,
kurumsal bilgi akisini kolaylastirdigini ve karar alma siireglerini daha sistematik hale getirdigini
belirtmislerdir. Bu bulgular, Corbeil ve Corbeil'in (2021) egitim kurumlarinda sosyal sermaye ve giiven
olusturmada dijital araglarmn roliine iligkin bulgulariyla 6rtiismektedir. Dahasi, yoneticilerin yapay zeka
konusundaki yetkinliklerinin &gretmenlerin motivasyonunu artirdig1 ve "6rnek teskil eden liderlik"
(Imamoglu vd., 2024) seklinde yansidig1 goriilmektedir. Bu, yoneticilerin teknolojiyi yalnizca aragsal
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degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve davramigsal bir alan olarak da icsellestirdiklerini gostermektedir.
Aragtirmanin ¢arpici yonlerinden biri, yapay zekanin liderlik becerileriyle nasil iligkili olduguna dair
sundugu i¢goriidiir. Katilimcilar, yapay zekayi bilgiye hizli erisim, verimlilik ve karar destegi gibi
rasyonel liderlik islevleri i¢in degerli goriirken, empati, sezgi ve duygusal zeka gerektiren siiregler igin
simurl potansiyelini ifade etmiglerdir. Steele'nin (2024) belirttigi gibi, yapay zeka liderlikte destekleyici
bir bilesen olarak degerlidir; Ancak, karar alma siire¢lerinde nihai yetkinin insanlarla birlikte tutulmasi,
etik ve orgiitsel denge icin elzemdir. Buna paralel olarak, katiimcilarin "hata yapma kaygisinin
azalmasi" ve "kararlarda desteklendigini hissetme" temalari, yapay zekanin yalnizca teknik bir arag
olarak degil, ayn1 zamanda biligsel olarak genisletici bir arag olarak da islev gordiigiinii gostermektedir
(Hernandez-Orallo, 2025; Williamson & Eynon, 2020). Bu bulgu, yoneticilerin yapay zekay1 yalnizca
operasyonel siiregleri kolaylagtiran bir ara¢ olarak degil, ayn1 zamanda mesleki 6z yeterliliklerini
giiclendiren ve karar almada bilissel destek saglayan bir "zihinsel arkadas" olarak da deneyimlediklerini
bulan Taktak'in (2025b) arastirmastyla ortiismektedir.

Bu karma yontemli ¢alisma, okul yoneticilerinin yapay zekay1 yalmzca rutin bir arag olarak
degil, stratejik karar alma ve liderlik uygulamalarimi doniistiiren bir orglitsel unsur olarak
deneyimlediklerini ortaya koymaktadir. Nicel veriler, yoneticilerin yapay zekay: bireysel gelisimin
otesinde stratejik karar alma ve liderlik uygulamalarin gelistirmek icin kullandigini gosterirken, nitel
bulgular altta yatan temalar1 ortaya koymaktadir. Ornegin, baz1 yoneticiler performans verilerini hizli
bir sekilde degerlendirmek ve 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu destek alanlarini belirlemek icin yapay
zeka tabanl analitik araglar kullanirken, digerleri bunlar1 idari siireclerde kullanmaktadir. Nitel
bulgular, bu uygulamalara iliskin algi, orgiitsel kiiltiir ve pedagojik duyarhilik gibi altta yatan temalar:
ortaya koymaktadir; okul diizeyine gore degisen nicel puanlar, yapay zekanin "sessiz danigsman" veya
"karar destek aktorii" olarak algilanmasiyla agiklanmaktadir (Selwyn, 2019). Idari stireclerdeki nispeten
diisiik puanlar, yoneticilerin insan-makine isbirligini temkinli bir sekilde benimsemesine ve tam olarak
gelismis bir oOrgiitsel kiiltiirtin eksikligine baglanabilir (Aoun, 2017). Bulgular ayrica, TAM
cercevesindeki “algilanan fayda” ve “algilanan kullanim kolaylig1” kavramlariin yalnizca 6gretmen
diizeyinde degil, okul yonetimi baglaminda da gegerli oldugunu ve bu modelin egitim liderligine
uygulanabilirligi konusunda teorik bilgiler sagladigini gostermektedir (Venkatesh & Bala, 2008). Bu
egilimi destekleyen Berkovich (2025), okul liderlerinin yaklasik yarisinin GenAl benimsemesinin “erken
cogunluk” asamasinda oldugunu ve yapay zeka destekli 6gretim liderliginin diger tiim liderlik
alanlarini geride biraktigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Bellibas ve digerleri (2025), teknoloji
kabulii, yapay zeka okuryazarlig1 ve liderlik 6z yeterliligi arasinda anlamli iliskiler bulmus ve algilanan
fayda ve kullanim kolayliginin yapay zekay1 kullanma niyetini 6nemli 6l¢iide artirdigini tespit etmistir.
Dahasi, pedagojik duyarlilik gerektiren alanlarda yapay zekaya karsi tereddiitlii tutum, nicel
analizlerden beklenen diisiik beklentilerle ortiismektedir. Yoneticiler yapay zekay: kurumsal olcekte
fayda saglayan bir teknoloji olarak goriirken, pedagojik siireclerde insan sezgisinin yerini tamamen
almamustir. Tiim bu kanutlar bir araya getirildiginde, yapay zekanin egitim yonetimini heniiz tam olarak
doniistiirmedigi, ancak mevcut liderlik uygulamalariyla biitiinlestikge yOneticilerin biligsel yiikiinii
hafiflettigi, karar vermede daha genis bir bakis agis1 sagladig: ve kademeli olarak orgiit kiiltiiriinii
doniistiirdiigii goriilmektedir. Sonug olarak, arastirma yalnizca genel politika Onerileri sunmakla
kalmayip, ayn1 zamanda y0netici egitim programlarinin tasarimini, kurumsal diizeyde yapay zeka
entegrasyon stratejilerini ve liderlerin teknolojik okuryazarligini gelistirmek icin somut uygulamalari
vurgulayarak pratik ¢ikarimlar da sunmaktadir.

Sonug

Bu calismanin nitel ve nicel analizlerinden elde edilen temel bulgular, okul yoneticilerinin
yapay zekaya iliskin algilarimin katmanl oldugunu ortaya koymaktadir. Baslangicta olumlu olan bu
algilar, zaman yonetimi, artan verimlilik ve mesleki gelisim gibi pratik faydalar etrafinda
sekillenmektedir. Calismamizin benzersiz katkisi, yoneticilerin paydas iliskileri, pedagojik etkilesimler
ve duygusal dinamikler gibi karmasik yonetim alanlarina yapay zekay: entegre etme konusunda hala
belirsizlik yasadiklarini agikliga kavusturmasidir. Bu, yapay zekaya yalnizca islevsel bir arag¢ olarak
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degil, ayn1 zamanda egitim sisteminin kiiltiirel ve epistemolojik yapisini da etkileyen derin bir
doniistim faktorii olarak yaklasma ihtiyacini vurgulamaktadir. Dahasi, yonetici tutumlarinin cinsiyete
degil, bireysel dijital yetkinliklere ve teknoloji kullanim aligkanliklarma bagh oldugu belirlenmistir.
Ozellikle geng yoneticilerin (dijital yerlilige uygun olarak) yapay zekaya daha fazla biligsel asginalik ve
esneklikle yaklagmalari, dijital liderlik gelisiminde yasin 6nemini 6zellikle vurgulamaktadir.

Sonug olarak, bu calisma yapay zekad teknolojilerinin egitim yonetiminde yalmzca teknik
yenilikler olmadigimi goéstermektedir; Bu bulgular, yapay zekanin kiiltiirel, epistemolojik ve liderlik
boyutlarinda derin ve kapsamli bir doniisiim potansiyeline sahip oldugunu da gostermektedir.
Bulgular, bu doniisimiin stirdiiriilebilirligi igin ¢ok katmanli stratejilerin gelistirilmesini
gerektirmektedir. Bu stratejiler, yOneticilerin pedagojik farkindaligini artiran, etik duyarhilifa
odaklanan ve degisim yonetimini 6nceliklendiren biitiinciil bir yaklagimi icermelidir. Yoneticiler,
sadece teknoloji kullanicilar: olmak yerine, bu teknolojik doniisiimiin yoniinii belirleyen aktif liderler
olarak konumlandirilmalidir. Bu benzersiz bulgular, egitim yonetiminde yapay zeka uygulamalarina
iliskin politika olusturma ve djjital liderlik egitim programlarinin yeniden yapilandirilmas: igin kritik
bir yol haritas1 sunmaktadir.

Sinirlamalar ve Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

Bu arastirma, Tiirkiye'deki okul yoneticilerinin yapay zeka algilar1 ve uygulama pratiklerini
anlamak i¢in 6nemli bulgular saglasa da, sonuglar belirli sinirlamalar ¢ercevesinde degerlendirilmelidir.
Birincisi, veriler yapay zeka teknolojilerinin okul yonetiminde kurumsal olgunluga heniiz ulasmadig1
erken bir asamada toplanmistir. Bu durum, bulgularin genellestirilebilirligini simirlamakta ve
yorumlarin mevcut uygulama diizeyinin dtesine genisletilmesini zorlagtirmaktadir. Ikincisi, galismada
kullanilan Yapay Zeka Algist Olgegi, tek faktorlii, sekiz maddelik bir Slgme aracidir. Psikometrik
gostergeler saglam olsa da, tartisma boliimiinde ele alman etik farkindalik, liderlik doniistimii ve
kurumsal degisim gibi unsurlar, 6l¢ek tarafindan dogrudan ol¢iilen boyutlarin disindadir. Bu temalar,
agirlikli olarak nitel verilerden elde edilen dolayli yorumlara dayanmaktadir. Bu nedenle, nicel aracin
kapsamu ile tartismada ele alinan genis kavramsal ¢erceve arasindaki bu uyumsuzlugun, ¢calismanin
metodolojik sinirlamalariin bir parcast olarak acik¢a dikkate alinmasi onemlidir. Ayrica, karma
yontem tasarimi, veri entegrasyonunda belirli sinirlamalar yaratmaistir. Nicel ve nitel bulgular birbiriyle
iligkili olsa da, yapay zeka uygulamalarinin idari siiregler {izerindeki nedensel etkilerinin dogrudan
Olctilmesine olanak saglamamaktadir. Bu durum, arastirmanin algisal kaliplara ve sinirli nedensel
¢ikarimlara odaklanmasini gerektirmistir.

Bulgularin genellestirilebilirligini artirmak i¢in, gelecekteki arastirmalar farkli sosyoekonomik
diizeyleri ve cesitli idari deneyimleri kapsayan daha genis ve daha kapsayici 6rneklerle yeniden
yapilandirilmalidir. Daha somut bir rehberlik saglamak icin, yapay zekanin egitim liderligi ve karar
verme tizerindeki potansiyel nedensel etkilerini test etmeyi amaglayan deneysel ve boylamsal
tasarimlar 6nerilmektedir. Ozellikle, ampirik calismalar, yapay zeka destekli araglarin idari verimlilik
veya personel memnuniyeti iizerindeki nedensel etkilerini karsilastirmali ¢alismalarda dogrudan
incelemelidir. Bu tiir ampirik ¢alismalar, yapay zekanin sadece bir arag olarak degil, egitim liderligini
doniistiiren bir faktor olarak nasil konumlandirildigina dair daha net bir teorik ve pratik anlayis
saglayacaktir.
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Nitel Goriisme Sorular:

Arastirma Sorusu 1: Okul miidiirleri, yapay zekanin (YZ) okul yOnetimi ve karar alma

siireglerini iyilestirmedeki roliinii nasil deneyimliyor ve anliyorlar?

Bir egitim yoneticisi olarak YZ ile ilk karsilasmanizi anlatabilir misiniz? Bu deneyim sizin igin
nasildi?

YZ, okul yonetimi veya karar alma yaklasiminizi herhangi bir sekilde etkiledi mi? Eger
etkilediyse, nasil?

YZ'nin rol oynadig: belirli bir karar veya yonetim gorevi drnegi paylasabilir misiniz?
Ginliik liderlik uygulamalarimizda YZ'nin roliinii nasil tanimlarsiniz?

Arastirma Sorusu 2: Miidiirlerin YZ araglarini egitim uygulamalarina benimsemelerini ve

entegre etmelerini etkileyen kisisel ve baglamsal faktorler nelerdir?

Okul ortaminizdaki faktorler (Ornegin, personel tutumlari veya okul politikalar)) YZ
kullanimina yaklasiminizi nasil etkiledi?

YZ araglarim1 kullanma veya kullanmama kararmizi etkileyen dis etkenleri (6rnegin, ilge
politikalari, mesleki egitim, toplumsal egilimler) tartisabilir misiniz?

Okulunuzda yapay zekay1 entegre etme konusunda kisisel olarak en biiyiik motivasyonlariniz
veya engelleriniz nelerdir?

Arastirma Sorusu 3: Okul miidiirleri, yapay zeka ile ilgili deneyimlerini, faydalari, zorluklar:

ve liderlik kimlikleri ve liderlik uygulamalari tizerindeki etkileri a¢isindan nasil tanimlar ve yorumlar?

Bir okul miidiirii olarak, yapay zeka kullanimindan herhangi bir fayda gozlemlediniz mi?
Ornekler verebilir misiniz?

Liderlik uygulamalarinizda yapay zeka kullanirken hangi zorluklarla veya smirlamalarla
karsilastiniz?

Yapay zekanin kendinizi bir lider olarak algilamanizi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Yapay zekdnin personel, 6grenciler veya daha genis okul topluluguyla iligkilerinizi nasil
etkiledigini agiklayabilir misiniz?

Yapay zeka ile olan yolculugunuzu diisiinerek, bu teknolojinin gelecekteki liderlik
uygulamalarinizi nasil sekillendirecegini 6ngoriiyorsunuz?
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