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Orijinal Makale

“Distintiyorum, oyleyse ¢iziyorum” P4C uygulamalarina yonelik

alternatif bir eylem arastirmas
Seval (igdemir !

Oz
Bu calisma ilkokul 1. Siuf 6grencilerinin P4C uygulamalarinda
diislincelerini ifade etmek icin ¢izimleri kullanmasi {izerine
yapilandirilmistir. Bu amacla; drama etkinlikleri ile hazirlik
calismalar1 yapilmis, belirlenen resimli ¢ocuk kitaplar1 uyaran
olarak kullanilmis, her kitap icin topluluk sorusturmasiyla temalar
belirlenmis ve son olarak ¢izimler aracilif1 ile tiim 6grencilerin
diisiincelerini  ifade etmesi saglanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmas: desenine gore diizenlenen
¢alismanin aragtirma grubunu 35 birinci smuf Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla kontrol listesi, goriisme
formlary, Ogretmen giinliigli, ses kayitlar1 ve alan notlar
kullanilmigtir. Toplamda iki aylik siireci kapsayan uygulamalar
sonucunda diisiincelerini ifade etmede gii¢liik yasayan kiigiik yas
grubu Ogrenciler igin kendi ¢izimleri iizerinden felsefe
sorusturmasi  yapmanin oldugu

Diistincelerini ifade etmede desteklenen bu 6grencilerin diisiinme

miimkiin gorilmiistiir.
becerilerinin yar sira, sosyal yonlerinin de giiclendigi ve iletisim
problemlerinin azaldig: tespit edilmistir. Bununla birlikte smnif
genelinde cevap verme ve diyalog gelistirme kapasitesinde artis
oldugu goriilmiistiir. Karsit diisiince gelistirme, yeni fikir tiretme,
gerektiginde fikir degistirerek
gozlemlenen diger gelisim alanlaridir.
calismalarda P4C etkinlikleri diizenlenirken ifade edici dil becerisi
zayif 6grencilerin de siirece dahil edilmesine y6nelik olarak farkl
alternatif yollarin arastirilmasi 6nerilmektedir.

esneklik kazanma smifta

Bundan sonraki

Giris

Anahtar Kelimeler

P4C

Resimli ¢ocuk kitaplar1
Cizim
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flkogretim programlar ile; problem ¢ozebilen, girisimci, sorumluluk sahibi ve ¢agn
gereksinimlerini karsilayabilecek bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig:

[MEB], 2018). Gegtigimiz yiizyilda kalan ‘6gretme’ kavraminin yerini artik ‘6grenme’ kavrami alarak
(Aydin, 1998) bilgi edinmede aktif duruma gecen bireyin yenilikgi, elestirel ve yaratici diisiinme gibi
birtakim beceriler gelistirmesi beklenmektedir (Haywood, 2020; Ozlem, 1997). Bu ihtiyagtan yola
cikarak Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu gercevesinde 6grencilerin kiiciik yastan itibaren
problem ¢ozebilen ve yeni fikirler olusturabilen bireyler olmasi i¢in hedefler belirlemistir (MEB, 2020).

1@ Milli Egitim Bakanligl, Ankara, Tiirkiye, sevalcgdmr@gmail.com

265


mailto:sevalcgdmr@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5024-8579

Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 265-300 S. Cigdemir

Ogretmenlere hizmet igi olarak verilen “Cocuklar Igin Felsefe Temel Egitimi” bu kapsamda ele
aliabilir.

Felsefe kavrami, varlik ve bilginin arastirilmasi, 6greti, diinya goriisii ve bir konuda soyut
diistinme olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2021). Felsefe sozctigii koken olarak
Yunanca sevgi anlamina gelen “philia’ ve bilgi anlamindaki ‘sophia’ nin birlesiminden olusur ve bilgiye
duyulan sevgi olarak ifade edilebilir (Eren vd., 1998). Buradaki bilim terimi giiniimiizde evreni
agiklamak amaciyla kullanulan ve farkl disiplinlere ayrilan “pozitif bilim” den ziyade cevaplanamayan
ve tam olarak aciklanamayan bilgilerdir (Dirican ve Deniz, 2020). Filozoflar ve ¢ocuklarin ‘saskinlik’ ve
‘merak’ gibi bir¢ok ortak noktalar1 olmasi, stirekli soru sorma halleri beraberinde diisiinme, sorgulama
ve tartisma gerektiren ‘felsefe’ kavramini getirmektedir (Cigek, 2017; Kantarci, 2013; Wartenberg, 2018).
Cocuklarin iyi ve kotii kavramlarimi toplum dayatmalarindan bagimsiz olarak diisiinebilmesi ve
elestirel diisiinme konusunda daha agik fikirli olmasi nedeniyle diisiinme egitimi kiiciik yastan itibaren
verilmelidir (Droit, 2017).

Ik filozoflarin &zellikle evren ve ahlak kavramlarina yonelik gelistirdigi temel sorular
¢ocuklarin diinyay1 anlamak igin cevrelerine sordugu sorulara benzemektedir ve bu nedenle antik
dénem igin “felsefenin cocukluk dénemi’ benzetmesi yapilmaktadir (Onal, 2017). Cocuklarin dogustan
getirdigi ve zamanla koreldigine inanilan sorgulama beceresinin kaybolmamasi ve gelismesi amaciyla
One siiriilen yaklasimlardan biri de “‘¢ocuklar i¢in felsefe’ dir (Boyaci vd., 2018; Cigek, 2017; McCall, 2017;
Tasdelen, 2013, Wartenberg, 2018). Okul 6ncesi ve ilkokul doneminde ¢ocuklara felsefe egitiminin
amagclart UNESCO tarafindan 6 asamada ele alinmistir (UNESCO, 2007);

e Cocugun bagimsiz diisiinmesi

¢ Diislinen bireyler yetistirme

¢ Cocugun kisisel gelisimini saglama

¢ Dil ve iletisim becerilerini gelistirme

e Kavramlarla diisiinebilme becerisi saglama

e Cocugun seviyesine uygun dgretim yolu gelistirme

Felsefe egitimi ile bu amaglara ulasabilmek amaciyla kabul gormdiis ve yaygin olarak kullarulan
ti¢ farkli yaklasim vardir. Bunlardan ilki olan “P4C”, cocuklar ve ergenlerle felsefe yapmaya
odaklanirken bir diger yontem olan “Felsefi sorgulama toplulugu”, genclere ve yetiskinlere
odaklanmaktadir. “Sokratik yontem” ise sadece yetigkinlerle gerceklestirilen felsefi diisiinme
uygulamalaridir (Boyact vd. 2018, McCall, 2017). Diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
yaklasimlardan biri olan P4C (Philosophy For Children), 1960’11 yillarda Matthew Lipman tarafindan
gelistirilmistir (Akkocaoglu Cayir, 2015). Isim olarak, yaratici diisiinme (creative thinking), dzenli
diisiinme (caring thinking), elestirel diisiinme (critical thinking) ve isbirlik¢i diisiinme (collobrative
thinking) kavramlarinin ngilizce bas harflerinin birlesiminden olusmaktadir (Erdogan, 2018). Isminden
de anlasilacagi tizere bu yontemde amag ¢ocuklara teorik felsefeyi ve felsefi kavramlari 6gretmek degil,
diistinme becerilerini gelistirmek ve atolyeler aracilig: ile felsefe pratikleri yaptirmaktir (Giir, 2010).
Cocuklar icin felsefe yontemine, ¢cocuklar kendi iirettikleri sorulari, uygun bir sorgulama ortaminda
tartisir, savunur veya elestirir. Yontem olarak son yillarda yayginlasmakla birlikte kuramsal kokenleri
Vygotsky, Dewey ve Mead’'in goriislerine dayanmaktadir (Lipman, 2003). P4C etkinlikleri ile
¢ocuklarda yaraticilik ve elestirel diisiinme dahil olmak {izere diisiinme becerilerinin gelistigine dair
calismalar son yillarda artarak devam etmektedir (Biilbiil Hiiner, 2021; Cassidy vd., 2018; Demirtas vd.,
2018; Jones-Teuben, 2013; Kefeli ve Kara, 2008; Lukey, 2006; Mehdizadeh vd., 2019).

Bir felsefe oturumu &ncelikle hazirlik ve rahatlama ¢aligmalar ile baslar ardindan bir uyaran
(kitap, film, siir vb.) ile sunum gerceklestirilir ve sonra ¢ocuklarin uyaran tizerine diisiinmeleri ve soru
iiretmeleri icin ara verilir. Sonraki asamada sorusturma boliimii ile grencilerin kendi sorularimni
olusturmalar1 beklenir. Olusturulan sorular birbiri ile iliskilendirilip diizenlendikten sonra bir soru
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se¢imi yapilir. Bu asamada kolaylastiric1 (6gretmen, P4C egitmeni, vb.) sorusturma asamasin yonetir,
baglamda kalmaysi, yeni goriisleri paylasmayi, tartismay: ve is birligini tesvik eden stratejiler kullanir.
Son olarak genel bir 6zetleme yapilir ve siire¢ sonlandirilir (Karadag vd., 2017). Lipman'in (2003) da
ifade ettigi gibi siire¢ sonlandiginda 6grencilerin kafasinda, basladiklarindan daha fazla soru olmalidir.

Cocuklar icin felsefe etkinlikleri smif ortaminda gergeklestirildiginde 6gretmenin rolii artik
‘kolaylastiric1’” olarak degismektedir. Normal sartlarda derslerin %70-75inde konusan, soru soran ve
sinif yonetimi saglayan ve bu nedenle 6grencileri zihinsel zorlama etkinliklerinden kaginan 6gretmenler
(Pihlgren, 2013), kolaylastirici olduklarinda ortam: diizenleyen, giriskenliklerine katki sunan,
goriislerini gerekgelendirmeleri icin sorular soran ve Ogrencilerin felsefi farkindaligimmi arttiran bir
aractya doniismektedir (Lipman vd. 1980). Kolaylastirici roliindeki 6gretmenin sorusturma
stirecinddikkat etmesi gereken birtakim hususlar bulunmaktadir. Sorusturma siirecine bagh kalma,
goriislere saygi duyma, ¢ocuklarla giiven iliskisi kurma, herhangi bir telkinden ka¢ginma, dogru uyaric
se¢me, tikanikliklar1 agma, dagilan konuyu toparlama gibi gorevler bunlardan bir kismidir (Lipman
vd., 1980; Murris, 2008). Yunan mitolojisindeki “Theseus ve Minotor” anlatisinda Theseus hapsoldugu
labirentten ¢ikmak i¢in Ariadne’nin biraktig1 ip yumagin kullanmalidir. Felsefi diisiinme sirasinda da
insan beyni ¢ogunlukla yan konulara sapabilir ve bir labirentte kaybolabilir. Kolaylastirictnin rolii
Ariadne gibi katiimcinin konudan ayrilmadan dogru istikamette ilerlemesini saglamaktir (Worley,
2010)

Cocuklar icin felsefe egitiminin énemli bir bileseni de uyaran secimidir. Tartisma ortaminda
degerlendirilecek iiriinler oykii, kisa metin, siir gibi soyut kavramlar olabilecegi gibi ilgi gekici bir
gorsel, sanat eseri, durum veya olay olabilmektedir (Oktar, 2019). Secilen uyaranin hem genel ve 6nemli
olmas1 hem de itiraz edilebilir olmas1 ve birden fazla cevap icermesi gerekir. S6z konusu ¢ocuklar
oldugunda eglendirici olma 6zelligi de aranmalidir (Matthews, 2000). Cocuklarla felsefe egitiminin
kurucular1 bu noktada uyaran olarak hikayeleri tercih etmislerdir (Lipman vd., 1980). Hikayeler ile
yapilan felsefe ¢alismalariyla ¢ocuklar metin analizi, anlama, yorumlama, konusma, yazma, dinleme,
kendini ifade etme gibi bircok beceriyi gelistirme firsat1 bulur (Direk, 2019; Tas ve Dikici Sigirtmac,
2018). Daha kiigiik yas guruplarinda ise resimli cocuk kitaplar1 uyaran olarak devreye girmektedir. Tlk
kez Murris (1992) tarafindan resimli ¢ocuk kitaplar: felsefe egitiminde kullamilmistir. Ancak resimli
cocuk kitaplarinda felsefeyi oldugu gibi kitap i¢ine yedirmektense ¢ocuk-kitap ve okuyucu arasimndaki
etkilesim sonucu felsefenin kendiliginden ortaya ¢tkmasi amaglanmalidir (Ozdemir, 2021) Hikayelerin
se¢iminde ¢ocuklarin bag kurabilecegi, dikkatlerini cezbedecek, kisa ve 6z metinler tercih edilmelidir
(Lipman vd., 1980). Cocuk edebiyatinin ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinda kullanimina dair 6rnekler
de bu durumu desteklemektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015; Fisher, 2001; Karasu, 2018; Mazi, 2008;
Murris ve Thompson, 2016).

Felsefe, bilim ve sanat gibi zihinsel etkinlikleri anlamlandirma ve ifade etme siireci kisinin zihin
yapisii dis diinyaya yansitan bir ara¢ olan dil ile gergeklesir (Cotuksoken, 1994). Felsefi
sorusturmalarda zihinsel faaliyet aracilig1 ile diisiinceler arast mantikli baglantilar kurulurken aym
zamanda diger 6grencilere bu diisiinceler aktarildig: icin sosyal bir iletisim ortaya konur (Lipman,
1998). Metinleri dinleme, okuma, sozlii sorgulama gibi asamalardan olusmasi nedeniyle ¢ocuklar icin
felsefe etkinlikleri dilsel pratiklere dayanmaktadir (Fisher, 2001; Haynes, 2008; Lipman, 1998). Literatiir
incelemelerinde P4C uygulamalariin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerindeki etkisini yansitan ¢aligmalar
onemli bir yer tutmaktadir (Cassidy ve Christie, 2013; Ferreira, 2004; Jenkins ve Lyle, 2010; Jones-
Teuben, 2013; Murris ve Thompson, 2016; Topping & Trickey, 2014; Ventista, 2019). Ancak dil ve
konusma geriligi, otizm, isitme kaybi, dil bariyeri veya travmatik nedenlerle ¢ocuklarin kendilerini
dilsel olarak ifade etmeleri giiclesebilir. Bazen de herhangi fiziki bir sorun olmamasma ragmen
utangaclik, 6zgiiven eksikligi, yeterli firsatla karsilasamama gibi nedenlerle ¢cocuklar kendilerini ifade
etmekte zorlanabilir (Cakmak Tolan ve Geng, 2021) Bunun sonucu olarak 6zellikle diistincelerini dilsel
anlatim yoluyla ifade etmede cekinen ¢ocuklar i¢in destekleyici etkinlikler gereklidir. Boyle bir
durumda alternatif olarak ¢izimler kullanilabilir.
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Sosyal bilimlerdeki arastirmalarda veri toplamak amaciyla ¢izimlerin kullanilmasi ve gorsel
okuryazarlik yoluyla anlam yaratma galismalar1 son yillarda énem kazanmistir (Hopperstad, 2010;
Mavers, 2011; Thomson, 2008). Ciftli kodlama teorisine gore bilgiler zihinde sdzel ve gorsel olmak tizere
iki boyutta depolanmaktadir ve kaydedilen bilgilerin sunumu karmasik bir yapiya sahiptir (Paivio,
1986, aktaran Akyol, 2006). Dolayisiyla sozel ve gorsel sunumlarin birbirini desteklemesi durumunda
cocuklar diisiincelerini daha bitiinciil bir sekilde ifade edebilmektedir. Arastirmalar cocuklarin
cizimler araciligi ile giiclii ve yaratici fikirler ortaya koyabileceklerini ve diinyay1 anlamak ve karmasik
fikirleri ifade etmek i¢in ¢izimleri kullandigini gostermektedir (Kendrick ve McKay, 2009; Whitfield,
2009). Ozellikle felsefi uygulamalarda kullanilan cizimlerde gorselin birebir neyi temsil ettiginden
ziyade ¢ocuklarm bu resimleri anlatirken iirettigi fikirler nemlidir. Okul 6ncesi ve ilkokul déneminde
¢ocuklarin sahip olugu bilissel yapilari nedeniyle gorsellerin kullanilmasi ve gorselleri aracilig: ile
¢ocuklarin fikirlerine ulasma olasilig1 daha yiiksektir (Clark ve Moss, 2011; Collado, 1999; Thomson,
2008). Ciinkii ¢ocuklar i¢in resim sadece i¢sel deneyimlerini disa vurmak i¢in degil ayn1 zamanda cevre
ve toplumla iligkilerini anlamlandirmak ve diizenlemek i¢in de kullanilir (Malchiodi, 1998).

P4C etkinliklerinin diisiinme becerisi, iletisim kurma, sosyallesme, elestirel diisiinme gibi ¢cocuk
i¢in kazanilmasi elzem davraniglar1 kazandirmadaki etkisi bilinmekle birlikte 6zellikle kendini ifade
etmede zorluk yasayan 6grencilerin diistincelerinde ne gibi degisiklik meydana getirdigine yonelik alan
yazinda bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Sadece say1 ve kelimelere odaklanan bu c¢alismalarda ifade
etmede glicliik yasanan ham duygular: ortaya cikaran sekillerin etkisi ihmal edilmektedir (Cox vd.,
2014). Resimli cocuk kitaplar ile P4C egitimlerinin genel olarak katilimcilar {izerindeki etkisini ve ayrica
kendini ifade etmekte giicliik yasayan ogrenciler {izerindeki etkisini inceleyen bu g¢alismada su
sorularin cevab1 aranmaktadir:

1. Resimli ¢ocuk kitaplari ile P4C etkinliklerinde ¢izimlerin kullanimi birinci sinif 6grencilerinin
diisiinme becerileri iizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

2. Resimli gocuk kitaplar1 ile P4C etkinliklerinde ¢izimlerin kullanimi kendini ifade etmekte
glicliik yasayan birinci sinif 6grencileri tizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

Yontem

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ile P4C uygulamalarinda cizimleri kullanarak diisiinceyi ifade etme
stirecinin incelendigi bu ¢alismada, arastirmacinin ayn1 zamanda uygulayict oldugu eylem arastirmas:
yonteminden faydalanilmistir. Eylem arastirmalari, siirecin disinda degil bizzat iginde yer alan
uzmanlarin dongiisel bir sekilde siireci ilerlettigi arastirmalardir (Calhoun, 1994; Corey, 1949, Hinchey,
2008). Daha ¢ok calisanlarin kendi sorunlarina ¢dziim bulmak ya da mevcut durumu gelistirmek
amaciyla kullamilan bu desen literatiirde isbirlikci, baglamsal, &zgiirlitk¢i ve katihimci eylem
arastirmasi gibi farkli isimlerle yer almaktadir (Baumfield vd., 2013; O’'Brien, 2001).

Mevcut calisma yap1 olarak McKernan (2008) tarafindan yapilan smiflandirmadaki
teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi grubunda yer almaktadir. Kuramsal ¢ergeveye hakim olan
aragtirmacinin yeni bir yaklasimi test etmesi ve siire¢ boyunca degerlendirme ve degisimler yapmasin
kapsayan bu smiflandirmada (Yildirim ve Simsek, 2008) izlenen siireg Sekil 1'de gosterilmistir:
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smf 1¢1
kontrol gézlem

listesi kayitlart

ogretmen
gunligi

problemin belirlenmesi

Literatiir taramasi

Eylem planmn belirlenmesi

1. uygulama 2. uygulama 3.uygulama 4, uygulama 5. uygulama

Verilerin analizi ve raporlama I

Sekil 1. Eylem arastirmasi plan

Sekil 1’ de goriildiigii tizere resimli gocuk kitaplar: ile PAC uygulamarindan yola ¢ikarak smif
i¢i felesefe atdlyeleri diizenlenmistir. Bu atOlyeler boyunca 6gretmen giinliikleri, kayit cihazlar ve
kontrol listesi formu ile Ogrencilerin siirece katilimlari incelenmistir. Analizler sonucunda bazi
ogrencilerin diistincelerini ifade etmede zorluk yasadiklari tespit edilmis ve bununla ilgili ¢6ziim yollar
bulmak amaciyla literatiir taramas: gergeklestirlmistir. Sonrasinda sorunun ¢éziimiine yonelik olarak
bir eylem plani tasarlanmistir. Gozlem formlari, gorsel ve sesli kayitlar, yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve alan notlar: siire¢ boyunca asamali olarak analiz edilmis, eksiklikler diizeltilip siirecin
iyilesmesi saglanmistir. Son olarak arastirma boyunca elde edilen tiim veriler diizenlenmis ve
raporlanmistir.

Sorunun tanmimlanmasi

Aragtirmaci ayn1 zamanda baglami olusturan smifta 6gretmenlik yapmaktadir. Uygulamalar
sirasinda bazi 6grencilerin siirece katilim konusunda isteksiz olduklarini, baz1 durumlarda ise sadece
belirli Ogrencilerin sorusturma siirecine katildigimni digerlerinin ise bir varlik gostermedigini
gozlemlemektedir. Bunula ilgili olarak siireci daha iyi analiz etmek amaciyla son atdlyesini kayit altna
almaya, kayitlar1 analiz etmek icin bir kontrol listesi ve bir 6gretmen giinliigii olusturmaya karar
vermistir.

Kontrol listesinde 6grencilerin so6z hakki almasi, yeni bir fikir ortaya atmasi, siiregte fikir
degistirmesi veya karsit diisiince gelistirebilmesine yonelik maddeler yer almaktadir (Ek 1). Kontrol
listesinin analizi sonucunda O4, 08, 018, 021, 025 kodlu ogrencilerin atdlyelere yeterli katilim
gostermedikleri tespit edilmistir. Hem belirlenen 6grencilerin katilimini arttirmak hem de tiim sinif igin
daha etkili P4C atdlyeleri gergeklestirmek adina literatiir taramas: yapilmis ve 6grencilerin kendilerini
daha rahat ifade edebilecegi diisiinesinden yola ¢ikilarak cizimlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Arastirma ortami ve katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini bir devlet ilkokulunun birinci sinifina devam eden 35 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin devam ettigi ilkokul sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik agidan Tiirkiye
ortalamasini yansitmaktadir. Okulun bulundugu il sosyo-ekonomik gelismislik endeksi raporuna gore
Tiirkiye siralamasinda 2., bulundugu ilge ise 47. Sirada yer almaktadir (Sanayi ve Teknoloji Bakanlhigy,
2023). Ancak bulundugu mabhalle i¢ go¢ alan ve karma bir yapiya sahip oldugu icin bu ortalamanin
daha altinda bir yap1 sergilemektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerine 2021 yilinda baslayan okulda 32
smif ve 1033 6grenci bulunmaktadir. Siuf mevcutlar: 30-39 arasinda degismektedir. Okulda miizik ve
resim atdlyesi, kapali spor salonu ve kiitiiphane bulunmaktadir.

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta 35 birinci simif 6grencisi bulunmaktadir. 18 kiz ve 17
erkek 6grenciden olusan sinifta ‘6zel 6grenme gilicliigii’ ve “hafif diizey zihin engelli’ tanis1 konmus iki
kaynastirma 6grencisi yer almaktadir. Ayrica terapilerine devam edilen kaygi bozuklugu tanis1 konmusg
iki 6grenci bulunmaktadir. Aragtirmanin basladig: tarih itibari ile bir kaynastirma 6grencisi disinda tiim
ogrenciler bagimsiz okuma-yazma yetkinligine sahiptir. Sinifta akilli tahta ve &grencilerin diledigi
zaman ulasabilecegi kitaplardan olusan sinif kitaplig1 mevcuttur.

Arastirma iki boyutlu olarak kurgulanmis ve tiim sinifin diisiinme becerilerindeki gelisiminin
izlenmesinin yani sira kendini ifade etmekte giiclitk yasayan bes 6grencinin gelisimi de derinlemesine
incelenmistir. Kendini ifade etme giicliigli yasayan 6grenciler ile ilgili bilgiler ise su sekildedir.

Tablo 1. Bireysel sorusturmaya dahil edilen 6grencilerin 6zellikleri

Ogrenci Akademik basar1  Sosyal iligkiler Aile yapis1 Diger derslere katilim
O4 Akademik bagaris1  Sosyal yonden zayif, Ilgili bir ailesi var, ~ Derse katilimda her
iyi kayg1 bozuklugu var, aileyle iletisimi iyi. = zaman istekli
belli kisilerle konusuyor
08 Akademik basaris1  Arkadaslar ile iligkisi Ailenin en kii¢ligii  Derse katihimda
orta diizeyde normal oldugu icin ablalar1  ¢ogunlukla istekli

ile kiyaslaniyor, aile
baskisi var.

O18 Akademik basar1  Olumlu iligkileri zayif, Aile iletisime agitk ~ Zaman zaman katilim
orta diizeyde ¢ok hareketli bazen degil, sagliyor, soz alarak
siddete yoneliyor. davraniglarinin katilmasi istendiginde
normal oldugunu  sessizlesiyor.
savunuyor.
021 Akademik bagaris1 Arkadasglar ile iligkileri  Aile iletisime acitk ~ Nadiren s6z hakki
zayif olumlu aliyor, katilimi zay:f

025 Akademik basar1  Arkadaslariile uyumlu  Aile iletisime actk  Bildigi konularda s6z
orta diizeyde lakin sessiz almaya istekli

Tablo 1’e gore; O4’tin akademik basarisi iyi, 08, 018 ve O25’in orta; O21’in ise akademik
bagarisi diisiik diizeydedir. Ogrencilerin farkli akademik diizeyleri temsil etmesi ¢alismanin kapsamint
genisletmektedir. Ayrica akran iliskileri agisindan ele alindiginda 08 ve O21’in normal davramslar
sergiledigi; O18'in zaman zaman sozlii ve fiziksel siddete bagvurdugu, O4 ve O18'in ise daha ¢ok ige
kapanik bir yapi sergiledigi goriilmektedir.
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Aile yapist agisindan ise O4, 021 ve O25'in aile yapisinin dgretmenle is birligi icerisinde ve
destekleyici oldugu, O8in ailesinin beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu, O18'in ise ailesinin davramis
bozuklugunu reddettigi ve 6gretmenle celistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin P4C atolyeleri disinda diger dersler i¢in s6z alma, konusma ve katihim durumlari
incelendiginde 021 disinda digerlerinin s6z almada istekli davrandigy, 021 ‘in ise tamamen emin
olmadig: siirece katihim saglamadig1 goriilmektedir.

Arastirmacimin / Uygulayicinin Rolii ve Etik Ilkeler

Eylem arastirmalari, yapisi geregi katihmecilarin is birligi icerisinde problemi tanimlama, eylem
stirecini gergeklestirme, yansitma ve degerlendirme faaliyetlerini yliriitmesi tizerine kuruludur (Bargal,
2008; Winter, 2005). Mevcut aragtirmada eylem arastirmasinin yiiriitiiciisii ayn1 zamanda uygulamanin
gerceklestigi simifin 6gretmenidir. Arastirmaci/uygulayict eylem arastirmasmna baglamadan once,
uygulama siirecinde ve eylem arastirmasmin bitiminde &grencilerle ve velilerle goriismeler yapmus,
uygulamalar1 ve atolyeleri gergeklestirmis, kontrol listelerini, ses ve goriintii kayitlarini diizenlemistir.
Eylem arastirmasi siiresince elde ettigi verileri analiz etmis, alan yazin taramasi yaparak, aile ve rehber
ogretmenden de destek alarak eylem dongiisiinii yapilandirmistir.

Arastirmaci/sinif 6gretmeni; akademik olarak ele alindiginda, ulusal ve uluslararasi dergilerde
yayimlanmis ¢esitli arastirma metodolojilerinde c¢alismalar yiiriitmiistiir. Ayrica uluslararas:
sempozyumlarda eylem arastirmasina dayali bildiriler sunmus ve nitel calismalar ile ilgili atolyelere
katilmistir. Arastirmaci/sinif 6gretmeninin mesleki olarak ele alindiginda ise 16 yillik sinif 6gretmenligi
tecriibesine sahip olmakla birlikte farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yap1 sergileyen okullarda
calismistir. Ayrica arastirmaci/ smnif Ogretmeni, “Cocuklar igin felsefe (P4C) egitmen egitimi”
sertifikasina sahiptir.

Aragtirma siirecinde okul yoOnetimi bilgilendirilmis ve velilerden onam formu alinmistir.
Aragtirma siiresince katilimcilarin kisisel bilgileri gizli tutulmus ve O1, 02, O3 seklinde dgrencileri
kodlama sistemine bagvurulmustur. Ayrica bir devlet {iniversitesinin Sosyal Bilimler Etik Kurulu'ndan
2024/88 sayili Etik Kurul izni alinmistir.

Verilerin Toplanmas1

Verilerin toplanmasinda kontrol listesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, alan notlari, ses ve
gorlintii kayitlar1 kullanilmistir. Bunlarla birlikte arastirmaci/simif 6gretmeni tiim siireg¢ boyunca
Ogretmen gunliigli tutmustur.

Kontrol listesi

Kontrol listeleri, bir davranisin veya performansin ortaya ¢ikip ¢tkmamasina odaklanir ve ayni
O0grencinin fakli zamanlardaki performanslarmi karsilastirma imkadni sunar (Airasian, 1994). Bu
arastirmada 6grencilerin P4C atolyelerindeki diisiinme becerilerini ve kendini ifade etme diizeylerini
gozlemlemek amaciyla her uygulama sonrasi kontrol listesi kullanilmistir. Performanslarin
belirlenmesinde sinifta s6z alma, karsit diisiince gelistirme, siiregte fikir degistirme (esneklik) ve yeni
diisiinceler ortaya atma kriterlerinden yararlanilmistir. Olusturulan kriterler acik ve oOlgtiilebilir
ifadelerle taslak haline getirilmistir. Igerik gecerligini saglamak amaciyla taslak liste iki alan uzmanina
iletilmis ve goriis alinmustir. Doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve nihai liste
olusturulmustur. Arastirmaci uygulamalar sonrasi kontrol listelerini analiz ederek &grencilerin
gelisimlerini takip etmistir. Kontrol listesi 6rnegi Ek1” de yer almaktadir.

Yar1 yapilandirilmg goriime formu

Nitel arastirmalarda veri toplama araglarindan biri olan goriisme; bigimsel 6zelliklerine gore,
katilimar biiyiikliigiine gore veya uygulama tekniklerine gore farkl sekillerde siniflandirilabilmektedir
(Rubin ve Rubin, 2012). Mevcut ¢alismada bigim olarak yar1 yapilandirilmig; katilimei sayist agisindan
birebir ve teknik agidan ise yiiz yiize olacak sekilde diizenlenmis iki fakh goriisme formu kullanilmistir.
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Okul rehber 6gretmeni ve ilgili 6grencilerin ebeveynleriyle yapilan goriismelere ait form 6rnekleri. Ek
2 ve Ek 3’te yer almaktadir.

Alan notlart

Arastirma siiresince alanda bircok sorun yasanabilmekte veya ilgin¢ durumlarla
karsilasabilmektedir (Coffey, 1999). Gozlemlenen ve sistematik olmayan bu veriler ile ilgili
arastirmacinin yaptig1 kayitlara alan notlar1 denir (Fetterman, 2010). Alan notlar ilk etapta yazili
kayitlar olarak algilansa da dijital kayitlar, gorsel ve isitsel belgeler de alan notu olarak ele alinmaktadir
(Schensul ve LeCompte, 2013).

Aragtirmacinin ayni zamanda smnif 6gretmeni olmasi nedeniyle ders ici ve ders dis1 zamanlarda
dogal atmosferinde sinifi gozlemleme imkani1 bulmus ve bu dogrultuda alan notlar: tutmustur. Ayrica
atolye siireclerini kayit altmma almis, resim ve videolardan faydalanarak elde ettigi verileri
biitiinlestirmistir.

Ogretmen giinliigii

Kalabalik ortamlarda bazen yapilan gézlemleri not almak miimkiin olmayabilir ve bu durum
katilimcilarin kafasinda neden not alinmadigina dair soru isareti olusturabilir (Emerson vd., 2008).
Bazen ise not alma veya kayit yapma gibi etkinlikler katihmcilarin dogal davranisimi olumsuz
etkileyebilir (Bryman, 2012). Bu tiir durumlarda arastirmaci gézlem asamasindan sonra katilimcilarin
sohbetlerini, ipuglarini ve gozlemlerini giinliik tutma seklinde her uygulama ve goézlem sonrasinda
kaydedebilir (Fetterman, 2010).

Mevcut calismada arastirmaci/sinif 6gretmeni P4C atdlyelerini gergeklestirdikten sonra diizenli
olarak alan notlarini, ses ve goriintii kayitlarin1 6gretmen giinliigii ile diizenlemis, gerekli ¢ikarimlar:
yapmus ve bir sonraki siirecin planlanmasi icin veri seti olarak kullanmistir.

Eylem planit ve uygulama

Oncelikle Ogrencilerin elestirel, yaratici, Ozenli ve isbirlik¢i diistinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak bir eylem plani hazirlanmistir. Eylem plani hazirlanirken 6grencilerin
smif diizeyi de dikkate alinarak uygun resimli ¢ocuk kitaplar: belirlenmis, P4C atolyelerinde 1sinma,
hazirlik, pekistirme asamalarina yonelik olarak kullanilacak ek materyaller, drama etkinlikleri, resim
ve miizikler planlanmaistir.

[lk uygulamanin ardindan 6grencilerin tamaminin diisiincelerini ifade etmede rahat
olmadiklar1 ve baz1 6grencilerin bu konuda ¢ekingen kaldig: tespit edilmistir. Bu durumun 6gretmene
ve atOlyelerden bagimsiz bir durum mu yoksa bunlara bir tepki olarak mi1 ortaya ¢iktigini netlestirmek
amaciyla farkli bir 6gretmen (okul rehber 6gretmeni) sinifta gézlem yapmais ve ardindan arastirmaci ile
gorlismiistiir. Alan notlari, 6gretmen giinliigii, kontrol listesi ve rehber 6gretmen ile gerceklestirilen
goriisme sonucunda 5 6grencinin bu konuda desteklenmesi gerektigi diistintilmiistiir. Bu asamada
belirlenen Ogrencilerin ebeveynleri ile goriisiilmiis ve rehber Ogretmenin oOgrenciler ile birebir
goriismesi saglanmustir.

Hem sinif genelinde diisiinme becerilerinin gelisimini saglamak hem de belirlenen 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmak amaciyla yeni bir eylem plani olusturulmus ve eylem
arastirmasinin dogasini yansitacak bigimde dongiisel siire¢ devam etmistir (Curtis vd., 2010).

P4C asamalar1 (1sinma, uyaran, topluluk sorusturmasi, degerlendirme vb.) tiim sinifla ayni
anda gergeklestirilmistir. Cizimler i¢in yine tiim sinif ayni etkinligi diizenlemis, goniillii 6grenciler s6z
hakk: almus, cizimleri hakkinda konusmus ve {iiriinlerini arkadaslari ile paylagsmistir. Ancak bu siiregte
belirlenen bes 6grenci ayrintili olarak gozlemlenmis ve 6zellikle ¢izimleri hakkinda konusmalar1 ve
diistinmeleri yoniinde diyaloglar aracilig: ile tesvik edilmistir.
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Atolyelerin her birinde farkli resimli ¢ocuk kitaplar: ile farkli temalar islenmistir. Calisma
stirecinde gerceklestirilen P4Cat6lyelerine yonelik bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir

Tablo 2. P4C atdlyelerinde kullanilan kitaplar ve temalar

Uygulama Kitap Tema

1. Uygulama Giivercin Kakasi Coziim iiretebilme, hayvan sevgisi
2. Uygulama Ben Tembel Degilim Caligkanlik, mizag

3. Uygulama Bu Kitabin Ortasinda Duvar Var Onyargi, yardimlagma

4. Uygulama Nasil Baglar? Varlik, sinrlar

5. Uygulama Siyah ve Beyaz Fabrikasi Farkliliklara saygi, 6nyargt

Tablo 2’ye gore 5 farkli resimli cocuk kitabn ile calisildig goriilmektedir. On yargi, yardimlagma,
caliskanlik, mizag, varlik felsefesi, maddenin sinirlari, ¢dziim iiretebilme, hayvan sevgisi, farkliliklara
saygt kitaplarda yer alan temalardir. Kitaplar belirlenirken arastirma amaci, hedef yas grubu, tematik
derinlik (diisiinmeye aciklik), dil ve anlatim 6zellikleri ve kiiltiirel degerlere uygunluk gibi kriterler goz
oniinde bulundurulmustur.

P4C atolyelerinde 1sinma, etkilesimli okuma, diisiinme ve soru-cevap etkinliklerini kapsayan
topluluk sorusturmasi ortalama dort ders saati stirmiistiir.

Sekil 2. Issnma etkinligi 1

Sekil 2’de “Bu Kitabin Ortasinda Duvar Var” isimli kitabin temasina uygun olarak isinma
asamasinda yardimlagma tizerine kurulu bir drama etkinli§inden bir kesit yer almaktadar.

Sekil 3. Isinma etkinligi 2
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Sekil 3’te Rembrandt'in “Anatomi Dersi” isimli tablosunu canlandiran 6grenciler “Nasil
Baglar?” isimli resimli ¢ocuk kitabinin temasi olan varlik felsefesi i¢in hazirlanmiglardir.

Sekil 4. Isinma etkinligi 3

Sekil 4’te “Giivercin Kakas1” isimli resimli ¢ocuk kitabmin temas: olan hayvan sevgisi igin
P4C’nin 1sinma asamasinda Nasreddin Hoca ve esegini anlatan bir fikra canlandirilmistir.

Isinma calismalarinin ardindan uyaran olarak resimli ¢ocuk kitab1 okunmus. Kitap iizerinde
sorular iiretilmis. Sorularla ilgili topluluk sorusturmasi gerceklestirilmistir. Zaman zaman kitap
okunurken zaman zaman ise topluluk sorusturmas: asamasinda ¢izimler kullanilarak 6grencilerin
diistincelerini ifade etmesi saglanmistir.

Gegerligin ve Gijvenirligin Saglanmasi

Nitel arastirmalarda gecerliligin karsiligi olarak inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlar:
kullanilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Inandiriciligin arttirilmast igin veriler cesitlendirme, uzun
siire gozlem yapma, kontrol saglamak amaciyla harici gozlemci bulundurma, siirecteki aksakliklar:
iyilestirmek amaciyla olumsuz durum analizi gerceklestirme gibi segenekler bulunmaktadir (Guba,
1981). Mevcut ¢alismada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla izlenen adimlar su sekildedir.

Cesitleme: Farkli veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasi esasina dayanan gesitleme
kavrami alan yazinda ‘{iggenleme’ ismi ile de anilmaktadir (Silverman, 2013). Bu dogrultuda kontrol
listesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, alan notlar1 ve 6gretmen giinliigiinden olusan ¢oklu veri
toplama yontemi kullanilmgtir.

Siirekli gozlem: Siirekli gozlem arastirmanin kapsam gegerliligini arttirmakta ve alanla uzun
siire etkilesimde bulunma sonucunda ilging ve yeni noktalar1 ve ayrintilar1 yakalama firsati
sunmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Mevcut ¢alismada arastirmact ayn1 zamanda sinif dgretmeni
oldugu icin ders ici ve ders disi aktiviteleri ayrintili gdzlemleme imkéani bulmustur.

Akran bilgilendirmesi: Aragtirmanin tarafsiz olmasi amaciyla aragtirma siirecinde elde edilen
bulgularin meslektas, alan uzmani veya akademisyenlerle paylasilmasi ve geri bildirim alinmasi olarak
tanimlanmaktadir (Miles ve Jozefowicz-Simbeni, 2010). Buradan yola ¢ikarak derinlemesine gozlem
yapilacak 6grencilerin belirlenmesi asamasinda okul rehber 6gretmeninden goriis alinmis ve elde
edilen bulgular karsilagtirilarak degerlendirme yapilmistir.

Olumsuz durum analizi: Arastirma siiresince olusan olumsuz durumlarin yeniden
diizenlenmesi, elde edilen verilerde karsilasilan yetersizliklere yonelik alternatif ¢oziimler gelistirilmesi
stireci olumsuz durum analizi olarak ifade edilmektedir (Erlandson vd., 1993). Bu dogrultuda ilk
atolyelerde yeterince katihm saglanmadigini goren arastirmaci alternatifler gelistirmis ve farkli bir
yonteme gecerek diisiinceyi ifade etme araci olarak ¢izimlerin kullanilmasi yoluna gitmistir.
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Katilimct kontrolii: Arastirmacinin gergeklestirdigi analizlerin katiimcilar veya katilimcilarin
cevresinde bulunan diger kisiler tarafindan kontrol edilmesi islemi katilimci kontrolii olarak tanimlanir
ve Ozellikle yash veya kiiciik yas grubu ile yapilan ¢alismalarda katiimcinin yakin ¢evresine analiz
sonuglar1 sunularak elde edilen verinin giivenirligi ve gegerliligine yonelik yorumlar: alinir (Braun ve
Clarke, 2013). Mevcut arastirmada katilimcilar arasindan diisiincelerini ifade etmede giigliik yasadig:
tespit edilen 5 Ogrenci icin yapilan gozlemleri dogrulamak ve ayrintili bilgilere ulasmak amaciyla
ebeveynleri ile goriismeler yapilarak katilimc kontrolii saglanmustir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik kavraminin karsilig: tutarlilik ve dogrulanabilirliktir (Lincoln
ve Guba, 1985). Tutarlilik kavrami nitel agidan ele alindiginda sahada gozlem yapan farkh
arastirmacilarin verilerin analizinden benzer ve uyumlu sonuglar ¢ikarmasi ile miimkiindiir (Franklin
vd., 2010). Katiimc1 eylem arastirmasi gibi arastirmacinin ayn1 zamanda siuf ogretmeni oldugu
durumlarda verileri karsilastirma imkani olmadigi icin “adim adim tekrarlama” kuralina uymalidir. Bu
durumda arastirmaci giivenirligi saglamak igin goriismeleri, uygulamalari ve analizleri kapsayan tiim
asamalar titizlikle raporlastirmistir.

Aktarilabilirlik ve inandiricilik da nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamak
amactyla lizerinde durulmasi gereken bir diger noktadir. Bu dogrultuda veriler sunulurken gorsellerle
desteklenmis ve 6grenci, veli ve rehber 6gretmen ile yapilan goriismelerden birebir alintilara yer
verilmis ve bulgular sunulurken ayrintili olarak raporlanmaistir.

Bulgular

Bu boliimde birinci smif 6grencileri ile gerceklestirilen P4C atélyeleri sonucu 6grencilerin
diisiincelerini ifade etmeye yonelik gelisimlerini ortaya koyan bulgular yer almaktadir.

Birinci uygulama (01.04.2024- 12.04.2024)

Ik hafta calismasinda ilkokul ogrencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla yola
¢ikilmis ve eylem plani dogrultusunda Sekil 5'te yer alan “Giivercin kakas1” isimli resimli ¢cocuk kitab1
kullanilmistir.

Kiiciik sevimli evlerin, agagh
dar sokaklarin oldugu sirin mi
sirin bir kasabada, bir giivercin
uguyormus. Uguyormus ama
ucarken de bir yandan her yeri
pisletiyormus. Kéyde yasayan
herkes bu durumdan sikayet
edince bir ¢6ziim bulmak
gerekmis.

Acaba nasil bir ¢6zitim?

Sekil 5. Birinci uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab1
Hazirlik ve rahatlama: Nasreddin Hoca ile esegi arasindaki baga vurgu yapan fikra sinifta
anlatilmig, 6grenciler gruplara ayrilmis ve her grup fikray1 canlandirmistir.

Topluluk sorusturmasi: Hayvan sevgisi lizerine kurgulanmis kitap, etkilesimli okuma
teknikleri (tahmin etme, soru sorma, zihinsel canlandirma, baglant: kurma vb.) kullanilarak okunmus
ve kitabin yarisina gelince asagidaki sorular sorularak diisiinme siireci baslatilmistir.
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e Sizce giivercin kakasindan kurtulmak i¢in neler yapilabilir?
o Herkes sikayet¢i oluyorsa giivercin mi su¢ludur?
e Sizce giivercin bunu bilerek mi yapiyor?

Soru-cevap asmasindan sonra kitabin kalan kismi okunmus ve kitaptaki kiigiik kizin sundugu
¢Ozlim Onerisi tizerine konusularak hayvan sevgisi temasma yogunlasilmistir. Cevaplar dogrultusunda
hayvan sevgisi ile ilgili olarak Sekil 6’daki kavram haritas: elde edilmistir.

doga

N

]

sefkat

karsiliksiz
sevgi

Sekil 6. Birinci uygulama sonucu olusan kavram haritasi

Sonug: Atolye calismasi sonrasinda gozlem kayitlari, videolar ve ses kayitlar: incelenmis ve smif
genelinde homojen bir katilim olmadigi belirlenmistir. 4 6grencinin siirekli katilim saglamak istedigi, 9
Ogrencinin zaman zaman katilim sagladigi, 17 6grencinin bir kez parmak kaldirdig: ve bazi 6grencilerin
ise hi¢ fikir beyan etmedigi tespit edilmistir. Ayrica bir haftalik siire¢ boyunca elde edilen bilgiler
1s181nda doldurulan kontrol listesinden elde edilen dair oranlar Sekil 7’de gosterilmistir.

Katihmci Davranislari
71,42%
51,42%
42,85% 42,85%
M En az bir kez s6z alma Karsit diglince gelistrime
Suregte fikir degistirme (Esneklik)  Yeni Dislince ortaya atma

Sekil 7. Birinci uygulama katiimci davranislari

Sekil 7’de katilimcilarin belirlenen davranislara katilim oranlar: gosterilmektedir. Katiimcilarin
%71,42’si (n = 25) en az bir kez s6z almis, %51,42’si (n = 18) karsit diisiince gelistirmistir. Siirecte fikir
degistirme (esneklik) ve yeni diisiince ortaya atma davranislari ise esit oranda (%42,85, n = 15)
gozlenmistir. Kontrol listesinden elde edilen verilerin yani sira 6gretmen giinliigiinde yer alan notlar
su sekildedir.
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“Etkilesimli okuma boliimiinde can kulag: ile dinlediler ancak soru-cevap asamasinda belirli
ogrenciler disinda katilim olmadi. Bazilarimin gercekten fikri olmayabilir ancak bazilar: bence
diisiincesini soylemek istemiyor” (simf 6gretmeni, 07.04.2024).

Arastirmaci, elde edilen veriler 15181nda P4C etkinliklerinde hem tiim katilimcilarin diistinme
becerilerini gelistirmek hem de sinirh katilim gosteren 6grencilerin siirece daha ¢ok dahil olmasimi
saglamak amaciyla dikkatini ¢eken 6grencileri daha yakindan incelemeye karar vermistir. Kontrol
listesi, ses ve goriintii kayitlarini inceleyen arastirmaci 04, 08, 018, 021, 025 kodlu Ogrencilerin
kendilerini ifade etmede giicliik yasiyor olabilecegini diisiinerek diger derslerde de goézlemlemis ve
sorunu anlamaya calismistir. Ogretmenin notlarinda sunlar yer almaktadir:

“Bugiin Tiirkce dersinde metin isledik. Okudugunu anlama sorularini defterlerine
cevaplamalarin istedim. O18 ve O25 parmak kaldirarak cevaplarimi okumada istekliydi. Ancak
diger 3 6grenci parmak kaldirmadi. Defterlerini kontrol ettigimde birisi cevabr yarim yazmisti
digerleri dogru cevaplamisti. Ancak parmak kaldirip soylemek istemediler. O21'e sebebini
sordugumda onu nasilsa secmeyecegimi ve sinif ortaminda ona sira gelemeyecegini soyledi”
(Sumif gretmeni, 10.04.2024).

Aragtirmaci belirlenen 5 6grencinin farkli 6gretmen ile iligkisini tespit etmek amaciyla rehber
Ogretmenden yardim istemis ve rehber 6gretmen bir ders icin sinifta etkinlik diizenleyerek 6grencileri
gozlemlemistir. Rehber 6gretmenin gozlem sonuglar: sunlardir:

“Bahsi gecen Ggrencilerin arkadaslar: ile uyumlarimda genel olarak sorun yok. O29 tiim ders
boyunca baska bir etkinlik ile ilgilendi ve kopuktu. Dikkatini cekmekte zorlandim. Hareketli olan
O18 ise ders siiresince arkadaslarina laf atma ve izinsiz konusma durumu var. Ancak etkinlik
ile ilgili soru soruldugunda cevap vermiyor. Muhtemelen alay edilmekten korkuyor. O21 ise
parmak kaldirmak istiyor ancak ¢ok belli belirsiz yapryor. Onunla birebir goriismek istiyorum.”
(Rehber 6gretmen, 11.04.2024).

.....

de boyle oldugunu fark etmistir. Bunun {izerine aile ile bir goriisme planlamistir. Okul ortaminda ve
anneden izin alinarak ses kaydi olusturulan bu goériismenin bir béliimiinde annenin ifadeleri soyledir.

“Benim iki biiyiik kizim daha var. Biri lisede digeri iiniversiteye basladi bu yil. Ikisinin de
ogrencilik hayati basarili gecti beni hi¢ iizmediler. Kiiciik kizimun da boyle olmasi igin
cabaliyorum. (O21'in annesi, 12.04.2024).

Benzeri birkag ifade sonucunda ailenin 6grenciden beklentisinin fazla oldugu ve bunun da
cocukta kaygi olusturduguna karar verilmistir. Yeterince iyi olmadigimi diisiindiiglinde g¢ocuk
diisiincelerini ifade etmekte ¢ekinmektedir. Sonug olarak belirlenen 5 6grencinin diisiincelerini ifade
etmemelerinin nedenini Sekil 8'de gosterilmistir.

eAile baskisi
Diistincelerini eAlay edilme korkusu
ifade etmeme *Mizag

eKalabalik sinifta ilgi bekleme

Sekil 8. Diistinceleri ifade etmeme nedenleri
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Rehber 6gretmen, veliler ve dgrencilerle yapilan goriismeler, arastirmacinin alan notlar1 ve
kontrol listesinden elde edilen veriler incelendiginde 35 kisilik sinifta 5 6grencinin P4C atdlyelerinde
diistincelerini ifade etmekte giigliik gektigi ve bunun nedenlerinin fizyolojik bir sorundan ziyade ¢evre
baskisi, yeterli firsat bulamama ve karakterle ilgili olduguna karar verilmistir. Bu dogrultuda P4C
uygulamalari tekrar gézden gegirilerek bir sonraki ¢alisma i¢in diizenlemeler yapilmistir.

Ikinci uygulama (15.04.2024-24.04.2024)
[lk haftada meydana gelen aksakliklar1 gidermek amaciyla Sekil 9'da yer alan atlye asamalari
planlanmustir.

1. Hazirlhk ve i1sinma

~ (oyun ve drama)

7. Sonug ve

N . 2. Uyaran
degerlendirme

(Resimli gocuk kitabi)

6. Bireysel 3. Topluluk
sorusturma Sorusturmasi
5. Cizimleri 4. Kavram hatirasi
yapma . olusturma

Sekil 9. Yeniden diizenlenen atdlye siireci

Sekil 9’a gore calismaya 1sinma amaciyla oyun ve drama etkinlikleri ile baglanmistir. Ardindan
uyaran olarak belirlenen resimli ¢ocuk kitab: etkilesimli olarak okunmus ve topluluk sorusturmasi
asamasina gegilerek soru-cevap etkinlikleri araciligiyla kavram haritas1 olusturulmustur. Bu asamada
ek olarak kitaptan yola ¢ikarak cizimler yapmalar istenmis ve 6zellikle diisiincelerini ifade etmede
giicliik yasayan ogrenciler ile bu ¢izimler iizerinden bireysel goriisme yapilmistir. Son olarak tiim
veriler toplanmis ve atdlye degerlendirmesi yapilmistir.

Ikinci atolye galismasinda “Ben tembel degilim” isimli resimli ¢ocuk kitabi uyaran olarak
kullanilmistir. Kitapla ilgili kisa bilgilendirme Sekil 10’da yer almaktadir.

“Neden hep bir acele halindeyiz?
Kostur, kostur, kostur... Nereye kadar?
Oysa agaglarinin dalinda yavas yavas
gezinen, az yemek yiyen, ¢ok uyuyan
ve huzur iginde yasayan tembel
hayvanlardan birazcak ders alsak hig

fena olmaz.”

Sekil 10. Ikinci uygulamada kullamlan resimli ocuk kitab1
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Hazirlik ve rahatlama: Hazirhik asamasinda “heykel” isimli drama etkinligi ile buz kirma
calismast yapilmistir. Sonrasinda etkilesimli okuma teknikleri kullanilarak hikaye Ogrencilere
okunmustur.

Topluluk sorusturmasi: Tembel hayvanin tiim giin tembellik etmesi ve ¢evredeki hayvanlarin
ona siirekli neden yavas oldugunu, neden yavas konustugunu ve neden sessiz oldugunu sormasimnin
ardindan 6grencilere “Sizce tembellik nedir?” diye sorulmustur. Ogrencilerin yanitlarinin tahtaya not
edilmesi ile olusan kavram haritasi Sekil 11’de gosterilmistir.

mizmizhk
yardm odasini
etmemek toplamamak
Tembellik
surekli oyun annesini
oynamak dinlememek
inatcilik derslerini
yapmamak

Sekil 11. Ikinci uygulamada elde edilen kavram haritas

Topluluk sorusturmasinin devaminda kitap tamamlanmis ve 6grencilerin tembel hayvanin
ozelliklerinden bahsetmeleri istenmistir. Bu asamada 6grenciler tembel hayvani tanimlarken yavas, az
konusan ve sessiz gibi kavramlar1 kullanmistir. Ardindan asagida yer alan sorularla sorusturma siireci
devam etmistir.

e Bir seyi hizli yapmak ve acele etmek ¢aliskanlik midir?
e Her zaman caliskan olmak mi gerekir?

¢ Tembel hayvan gercekten tembel midir?

¢ Tembel hayvan mutsuz mudur?

e Mutlu olmak i¢in siirekli ¢calismak mi1 lazim?

¢ Dinlenmek bizi basarisiz mi1 yapar?

Sorusturmalarin ardindan atolyenin temas: olan “caliskanlik” ve “miza¢ farklilig1”
kavramlarma yonelik bakis acis1 gelistirilmeye calisilmistir. Bazi insanlarin dogasi geregi farklh
davranabilecegi, bu onlarin yetersiz olduklari anlamina gelmedigi seklinde bir 6zete ulasilarak topluluk
sorusturmasi agsamasi tamamlanmistir.

Bireysel sorusturma: Daha Once belirlenen 5 6grencinin bu atdlye sirasinda yine diisiincelerini
ifade etmede giigliik yasadig1 goriilmiis ve daha 6nce planlandig: sekliyle yeni bir yontem uygulamaya
konulmustur. Bu dogrultuda tiim 6grencilerden tembel hayvanla karsilasmalar1 durumunda ona
sOylemek istediklerini resim ¢izerek anlatmalari istenmistir. Diger Ogrencilerin cizimlerini de
incelemekle birlikte ozellikle diisiincelerini ifade giicliigii ceken 5 6grenci ile derinlemesine goriisme
yapilarak cizimler iizerinde konusulmustur. Ogrencilere ait ¢izim 6rnegi sekilde gosterilmektedir.
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Sekil 12. Ikinci uygulama 6grenci ¢izimi 1

Sekil 12 de 6grenci “Bence sen ¢ok zekisin ama yavas olmasan daha iyi olacak” seklinde yapici
bir elestiride bulunmus karsilignda tembel hayvan ise mutlu bir yiiz ifadesiyle “ne tath bir ¢cocuksun
seni ¢ok seviyorum” diyerek cevaplamistir. Sorusturma su sekilde devam etmistir:

K (kolaylastiric1): Neden tembel hayvanin zeki oldugunu diisiindiin?
O4: Ciinkii kendisi mutlu oldugunu séyledi.

K: Zeki insanlar mutly mudur?

O4: Caliskan olurlar, herkes onlar: sever.

K: Sen sadece ¢aliskan arkadaglarini mi seviyorsun?

O4: Hayur, Z... de zor okuyor ama en yakin arkadasim, onu seviyorum.

Devam eden diyalogda arkadas secimlerinde dikkat ettigi konular iizerine konusulmus ve
Ogrencinin yeni bir bakis agis1 gelistirdigi ve bunu ifade edebildigi goriilmiistiir. Belirlenen
ogrencilerden bir digeri olan 08 ise sorusturma sonucu Sekil 13'te yer alan ¢izimleri yapmustir.

Seh ?# ygde)-h s
ama boylede ke
Q\dtgauky 5

Sun | 7

Sekil 13. Tkinci uygulama 6grenci gizimi 2
Sekil 12" de g¢ocuk tembel hayvana “Sen ¢ok yavagsin ama boyle de her seyi ¢ok giizel

yapabiliyorsun” derken karsisina ¢izdigi tembel hayvanin ise mutlu bir yiiz ifadesine sahip oldugu
goriilmiistiir. Kolaylastiric1 ve 6grenci arasindaki diyalogun bir boliimii su sekildedir.
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K: Sence neden boyle soylemek istedi tembel hayvana?

O8: Ciinkii herkes ona tembel diyor ama degil.

K: Tembel degil mi?

O8: Hayrr, sadece yavas.

K: Insanlarm onu anlamamasina iiziilmiis miidiir?

O8: Hayur iiziilmemis ciinkii kitapta “ben boyleyim” diyor.
K: Sen olsan iiziiliir miiydiin?

O8: Bilmiyorum. (Cekimser sessizlik)

K: Arkadaslarin sana nasil davranirsa tiziiliirdiin mesela?
O8: Beni oyuna almazlarsa, kiiserlerse ya da giilerlerse.

Ogrenci ifadelerinden de anlagilacag1 iizere zaman zaman cekimserlik devam etse de
diisiincelerini ifade etme agisindan O8’de bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

Sonug: Topluluk sorusturmasi ve bireysel sorusturmalar tamamlandiktan sonra arastirmaci
elde ettigi verileri gdzden gecirmistir. Ikinci uygulama sonrasi katilimeilarin diisiinme becerilerindeki
degisime dair veriler Sekil 14’te gosterilmistir.

Katilimici davranislari
71429 74,28%

51,42% 9 9
48,57% 42,85% 42,85% 42,85% 48,57%
En az bir kez s6z alma Karsit diisiince Surecte fikir degstirme Yeni diisiince ortaya
gelistirme
1. uygulama 2. uygulama

Sekil 14. Ikinci uygulama katilimc davraniglart

En az bir kez s6z alma davranisi 1. uygulamada %71,42 (26 kisi), 2. uygulamada %74,28
oraninda gergeklesmistir. Bu oran, katilimcilarin biiyiik kisminin tartismalara aktif olarak katildiginm
gostermektedir.

Karsit diistince gelistirme davranist 1. uygulamada %51,42 (17 kisi), 2. uygulamada ise %48,57
ile benzer diizeyde kalmistir. Bu, elestirel diisiinme davramisinin uygulamalar arasinda ¢ok
degismedigini gostermektedir.

Siiregte fikir degistirme davranisi her iki uygulamada da %42,85 (16 kisi) ile sabit kalmigtir. Bu
durum, katilimcilarin fikir degistirmeye belirli bir oranda acik oldugunu fakat bu oranin artmadigini
gostermektedir.

Yeni diisiince ortaya atma davrarus: 1. uygulamada %42,85 (15 kisi), 2. uygulamada %48,57 (17
kisi) olarak gozlenmistir. Bu, yaratici katki saglama egiliminde hafif bir artisa isaret etmektedir.

Kontrol listesinin analizi sonucunda tiim sinifin analizlerinin yaninda daha 6nce belirlenen bes
Ogrenci igeresinden 3 Ogrencinin diyaloga girerek soz aldigi ve ikisinin yeni diisiince gelistirdigi
belirlenmistir. Ozellikle kayg1 bozuklugu tanis1 bulunan ve arkadaslari ile ¢ok az iletisime gecen O4'tin
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arkadaglik kavramu ile ilgili diisiincelerini ifade etmesi bir gelisim gostergesi olarak belirlenmistir. O4
ile ilgili olarak ise 6gretmen giinliigiinde su ifadeler yer almaktadur.

“Ailesi tarafindan bagarili odakli bir baski ile yetistirilen O4'iin tembellik ve caliskanlik
kavramlari ile ilgili diisiincelerini merak ettig¢im icin biraz daha derinlemesine diyalog kurmaya
calisttm. Ancak genellikle kisa yamitlar kullandi§ini bazen sessiz kalarak kafa salladigim
gozlemledim. Farkli temalarda katiliminda bir degisiklik olabilir” (Sumf 6gretmeni, 22.04.2024)

O4'in islenen temayla birebir bag kurmus olmasini bekleyen 6gretmen daha ¢ok katilimda
bulunmasini ve fikir tiretmesini beklerken 6grencinin minimum diizeyde tepki vermis oldugunu
belirtmis ve stirecin devaminda gelisimini izlemeye karar vermistir.

Uciincii uygulama (25.04.2024- 05.05.2024)
Uctincii atolye calismasinda Sekil 15’ te yer alan “Bu kitabin ortasinda duvar var” isimli resimli
¢ocuk kitabinin uyaran olarak kullanildig1 ¢cocuklar icin felsefe atdlyesi gerceklestirilmistir.

Kiiciik sovalye duvari korumak ve
saglamlastirmak i¢in merdiven ve tugla
ile duvarin yanina gelir ve duvarin ¢ok
énemli oldugunu ve &teki taraftan
korunmasin sagladigini soyler.
Duvarin bu tarafinin her zaman giivenli
oldugunu ancak diger tarafta devlerin,

canavarlarin oldugunu diistintir.

Sekil 15. Uciincii uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab1

Hazirlik ve rahatlama: Kitabin ana temasi olan yardimlasma kavramindan yol ¢ikarak 1sinma
asamasinda “atomlardan molekiil olusturma” isimli drama etkinligi gerceklestirilmistir.

Topluluk sorusturmasi: Resimli ¢ocuk kitabmin yarisi okunduktan sonra ara verilerek
asagidaki sorular sorulmus ve O&grencilerin yanitlar1 sonrasi Sekil 16’daki kavram haritas:
olusturulmustur.

Duvarin diger "Tehlikeli canli"' ne Kitabm ortasma neden
tarafinda ne olabilir? [ demektir? bir duvar driilniistiir?
)
4 ™
( Canavar h keskin digleri olur Zarar pormemek
Dinozor biiyuk olur 1¢n
Ejderha kot kalplidir L
Dev korkung bakar sevmedikler: i¢in
— iyiici — alan soyler ]
Buyven ’ - --} korkung olduklar
Prenges tek g6z olur -
igin
Kedi yavrusu izl kogar &
Yilan giicladir N
Diismanlar zararlidir korunmak igin
j \ J |

Sekil 16. Ugiincii uygulamada elde edilen kavram haritast
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Sekle gore duvarin diger tarafinda ne oldugunu diisiinmeleri istendiginde verilen cevaplarin
dev, ejderha, bliyiicii gibi gorece kotii ve efsanevi beklentiler {izerine yogunlastig1 goriilmiistiir.
Yalnizca iki 0grenci duvarin diger tarafinda tehlikeli olmayan (kedi yavrusu ve prenses) canlilar
olacagimi belirtmistir. Tehlike kavramu ile ilgili goriisler ¢cogunlukla fiziksel 6zelliklere gore (disler,
biiytikliik, gozler) tanimlanmistir. Karakter 6zelliklerine yonelik betimlemeler ise (kotii kalpli, yalanci)
ise daha nadirdir. Ayrica kitabin ortasinda neden bir duvar olmasi gerektigi ile ilgili 6grenci ifadeleri
incelendiginde tamaminin korumaya yonelik ifadelerde bulundugu tespit edilmistir. Boylece kitabin
yarisina gelindiginde “Onyarg1” temas: ortaya c¢ikmistir. Bu noktada 6grencilerden duvarin diger
tarafinin nasil bir yer olabilecegi ile ilgili hayallerini ¢izmeleri istenmistir.

Bireysel sorusturma: Kitabin heniiz ortasindayken baslayan topluluk sorusturmasina bireysel
sorusturma ile devam edilmistir. Cizimler tamamlandiktan sonra 6zellikle sorusturma asmasina aktif
katiim saglamayan 5 &grenci ile bireysel sorusturma yapilmistir. Sekil 17’de O18’e ait gizim yer
almaktadir.

Sekil 17. Ugiincii uygulama dgrenci gizimi 1

018 kodlu 6grenci ile cizim {izerinden gerceklestirilen diyalogdan bir kesit su sekildedir:
K (kolaylastirici): Cizdigin resmi anlatir misin?

O18: Bu bir dev.

K: Neden kaslar: catik? Sinirli mi?

O18: Kétii kalpli ve zarar vermek istiyor.

K: Kdotii kalpli oldugunu nasil anladin?

O18: Dev oldugu icin. Devler yle olur.

K: Sen hi¢ dev gordiin mii? Nasil biliyorsun devlerin zararli oldugunu?
O18: Gormedim ama duydum.

K: Peki hig iyi bir dev duydun mu?

O18: Hayr.

Ogrenci, devi énceki bilgilerinden yola cikarak biiyiik sinirli ve kotii kalpli olarak tasvir
etmistir. Topluluk sorusturmasi ve bireysel sorusturmalar tamamlandiktan sonra kitabin kalan kismi
okunmus ve duvarin kars tarafindaki devin aslinda iyi bir dev oldugu ve sévalyeye yardim ederek onu
kurtardigl, duvarin diger tarafinin sandig: gibi kotii olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu asamada 6grencilerin
bir 6nceki ¢izimlerinin arkasina tekrar kitaptaki devi gizmeleri istenmistir. O18'e ait cizim Sekil 18'de
gosterilmektedir.
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Sekil 18. Ugiincii uygulama 6grenci gizimi 2

Ogrenci ile gizimi {izerinden gerceklestirilen bireysel sorusturmanin bir kismi sdyledir.
K: Burast nasil bir yer anlatir misin?

O18: Duvarin burasinda mutlu hayvanlar var. Ziirafalar ve maymunlar cocuklarla birlikte
oynuyor.

K: Dev yok mu peki?

O18: Dev de var ama o iyi bir dev. Cocugu gezdirmeye gitiirdii.

K: Iyi bir dev oldugunu nasil anladin?

O18: Cocugu bogulmaktan kurtardu.

K: Dev o anda orda olmasa ve ¢ocugu gérmeseydi kétii bir dev olmaya devam m1 edecekti?
O18: Biz onu tanimayacaktik.

K: Tammadiklarimiz kétii miidiir?

O18: Yabancilar kotiidiir ama bazen iyi de olabilirler.

Goriismenin bu kisminda &grencinin 6n yargi ile ilgili goriislerinde bir degisim meydana
gelmistir. Grup sorugturmasi sirasimnda bunun farkina varmayan veya kendisini ifade edemeyen 6grenci
kendi ¢izimleri tizerinde konustugu birebir goriismede diisiincelerini daha rahat ifade etmistir.

Sonug: Topluluk sorusturmas: ile ilgili kayitlar incelenmis smif genelinde topluluk
sorusturmasina katilimin arttig1 belirlenmistir. Ayrica duvarin diger tarafinda ne olabilecegi ile ilgili
akil yiiriitme sirasinda arkadaslarinin aksine ‘prenses’ veya ‘kedi yavrusu’ olabilecegine yonelik karsit
diisiince gelistirme oraninda artig oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte O18’in bu atolye stiresince
daha once sergiledigi arkadaslarimin fikirlerine giilme ve alay etme davranisini gostermedigi ve
topluluk sorusturmas: asmasinda dahi goniillii olarak soz aldig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin {iclincii uygulama sonrasi diisiinme becerilerindeki gelisimini gosteren grafik
Sekil 19'da gosterilmistir.
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Katilimici davranislari

80,00%

51,42% 51,42%

En az bir kez s6z alma Karsit diistince gelistirme Siregte fikir degstirme Yeni dislince ortaya
atma

45,71%

W 1. uygulama 2. uygulama 3. uygulama

Sekil 19. Ugiincii uygulama katilimer davranislart

Grafik incelendiginde 3. Uygulama igin en yiiksek artis “en az bir kez s6z alma” davraniginda,
en belirgin gelisme ise “siirecte fikir degistirme” davranisinda gozlenmistir. “Karsit diisiince
gelistirme” davramisi nispeten sabit kalirken, “yeni diislince ortaya atma” oranlar1 kiigiik dalgalanmalar
gOstermistir.

Dérdiincii uygulama (06.05.2024- 15.05.2024)
Dordiincti atolye ¢alismasinda “Nasil baslar?” isimli resimli ¢ocuk kitabr ile ¢alisilmistir. Kitaba
ait bilgiler Sekil 20’de yer almaktadir.

Her seyin bir baslangici ve sonu vardir
ama...
Her seyin kendince bir baslangici vardir

\.. b -~ '.
L.
~ ve bu baslangiclar yeni yeni yerlere
lvana Tavano
Nasil E)aslar?

—— e

ma e Ozdemn

s s baslangictir

goturar. Bazen, bir baglangi¢ bir sonmus
gibi goranar, ama aslinda her son da bir

Sekil 20. Dordiincii uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab1
Hazirlik ve rahatlama: Isinma etkinlikleri ¢cercevesinde Rembrandt’in “Anatomi Dersi” isimli
tablosunu canlandirma yoluyla insan hayatina ve canliliga dikkat ¢ekilmisgtir.

Topluluk sorusturmasi: Kitabin tamamu etkilesimli bir sekilde okunduktan sonra grencilerden
baslangici ve bitisi olan seylere 6rnekler sunmalari istenmistir. Elde edilen cevaplar tahtaya yazilmis ve
Sekil 21’de yer alan kavram haritas1 elde edilmistir.

hayat ' - tanri l uzay
[ =3
| ] R
hafta | okul /
bir giin hayaller riizgar

Sekil 21. Dérdiincii uygulamada elde edilen kavram haritas:
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Sonrasinda kitap uyaranindan yola ¢ikarak asagidaki sorular sorulmustur:
e Her seyin bir baslangic1 var midir?
¢ Baslatmak istediginiz bir sey var mi1?
¢ Biten bir sey tekrar baslar m1?
¢ Baslangic ve sonu olmamak ne demek?

Bireysel sorusturma: Sorusturma siirecinin ilk asamasi tamamlandiktan sonra 6grencilerden
baslangici ve bitisi olan bir sey cizmeleri istenmistir. Daha sonra cizimler {izerinden belirlenen
ogrenciler ile bireysel goriisme yapilmistir. Sekil 22’de 021 ve O4 kodlu Ogrencilerin ¢izimleri yer
almaktadir.

™ Y
W as)h

Sekil 22. Dérdiincii uygulama 6grenci gizimleri

O21ile gergeklestirilen diyalogdan bir kesit su sekildedir:

K: Resmini anlatmak ister misin?

O21: Bir bebek var, nce annesinin karninda, bebek oluyor, biiyiiyor, yaslantyor ve sonra dliiyor.
K: Neden bunu cizmek istedin?

O21: Ciinkii insanlarin da bir bast ve bir sonu vardir.

K: Kitapta denizler bitince karalar baslar, karalar bitince denizler diyordu. Belki oliim de son
degildir belki baska bir baslangictir?

O21: Olabilir. Dedem 6ldiigiinde annem de dyle demisti.

021 ile yapilan goriismede kitap uyaranindan yola cikilarak gizim {izerinden varlik felsefesi
tizerine konusulmustur. Ayrica 6grencinin stiregte fikir degistirerek yasamin bir son degil baska bir
yasam i¢in baslangic fikrine yaklastig1 goriilmiistiir. Sekil 18’de yer alan ikinci resim igin ise 025 ile
bireysel goriisme yapilmistir. Goriismeye dair kisa bir kesit su sekildedir:

K: Resmini anlatmak ister misin?

025: Diinya baslangicta yemyesil ve deniz maviydi. Ama diinyanin sonu geldiginde yesillik yok
olacak ve ¢cevre kirlenecek.

K: Sence diinyanin sonu gevre kirliligi nedeniyle mi olacak?

025: Evet, ciinkii insanlar cevreye cok zarar veriyorlar, denizleri kirletiyorlar, havay:
kirletiyorlar.

K: Peki diinyanin boyle son bulmamasi igin bir seyler yapilabilir mi?
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025: Cevreyi korumamiz lazim, insanlara anlatmamiz lazim.

K: Kitapta her biten sey baska bir seyin baslangicidir diyor belki diinyanin sonunun gelmesiyle

de baska bir sey baslar?

025: Ama canlilarin yasamast icin daha giizel bir yer yok.

O4 ile gergeklestirilen goriismede bu kez farkli bir bakis acisi yakalayarak bazen de
elimizdekinin degerini bilmemiz gerektigi ve dogay1 ve ¢evreyi korumamiz gerektigi kaybettigimiz
degerlerin yerinin doldurulamayacag: tizerine diisiiniilmiistiir.

Sonug: Topluluk sorusturmasi ve bireysel sorusturmalarin ardindan arastirmaci kontrol

listesini, goriintii ve ses kayitlarini analiz etmistir. Analiz sonucu elde edilen grafik Sekil 23’te
gosterilmistir.

Katilimici davranislari
80,00%
54,28% 48,57% 51,42%
En az bir kez s6z alma Karsit diisiince Suregte fikir degstirme  Yeni dislince ortaya
gelistirme atma
1. uygulama 2. uygulama 3. uygulama 4.uygulama

Sekil 23. Dordiincii uygulama katilimcr davraruslar

Grafige gore katihmcilarin %80,00'i (n = 28) en az bir kez s6z almistir. Karsit diisiince gelistirme
orani %54,28 (n = 19) ile calismanin en yiiksek seviyesine ulasmistir. Siiregte fikir degistirme davranis
%48,57 (n = 17) ile dnceki uygulamalara kiyasla artis gostermistir. Yeni diisiince ortaya atma orani ise
%51,42 (n = 18) ile yaridan fazla katilimcinin tartismaya 6zgiin katki sundugunu gostermektedir. Bu
bulgular, 4. uygulamada katilimin hem nicelik hem de nitelik agisindan gii¢glendigine isaret etmektedir.
Diistincelerini ifade etmekte giiglitk ceken 5 6grenci ile ilgili olarak 6gretmen giinliigiiniin bir kesiti su
sekildedir:

“021, normalde ice kapanik ve sessiz bir cocuk oldugu icin diisiincelerini tespit etmek her daim
zor olmustur. Ancak ¢izdigi resim hakkinda konustugumuzda kendisinin hem ¢iziminin hem de
aciklamalarinin oldukca derinlikli oldugu dikkatimi cekti. Bu siirecte hem derinlemesine analiz
etme firsat1 buldum hem de 6grenciyi daha yakindan tamdim”

Besinci uygulama (18.05.2024-29.05.2024)

Besinci atolye ¢alismasinda “Siyah ve beyaz fabrikas1” isimli resimli ¢ocuk kitabi uyaran olarak
kullanilmistir. Farkliliklarin, sanildiginin aksine hayatimizi giizellestirdigi ve bize renk kattig1 temasi
tizerine kurulan kitapla ilgili tanitim Sekil 24’te yer almaktadir.
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Siyah ve Beyaz Fabrikasi'na hosg

1 :

geldiniz! Sevgili  penguenimiz,
SlYAH VE-EWAZ zebramiz ve pandamiz sizi ¢ok gizli
FABR’KR S’ bir tura ¢ikaracak. Bu turda akliniza

gelebilecek tim siyah-beyaz trtnleri

iy kesfedeceksiniz. Tuzluk-biberlik,
;:_/g 2 bilardo toplari, smokinler... Daha
(‘\\, el a;' neler peler! Ancak bu tur sirasinda
R "’,.'.' uymaniz gereken ¢ok kat1 bir kural
& var: Pislik yok, renk yok, sirpriz
e yok... Hem de hi¢bir zaman!

s ERIC TELCHIN € wuosi010% DIEGO FUNCK

Sekil 24. Besinci uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab:

Hazirlik ve rahatlama: “Elektrikli ¢it” isimli drama etkinligi ile birlikte bir zorlugu asma ve
miicadele edebilmeye yonelik 1sinma calismasi yapilmaistir.

Topluluk sorusturmasi: Etkilesimli okuma teknikleri kullamilarak hikayenin tamamu
okunmustur. Topluluk sorusturmasi i¢in baslangi¢ noktasi olarak “Her seyin tek renk oldugu bir diinya
nasil olurdu?” sorusu ile baslanmis ve ardindan “Stirekli degisen ve farkliliklarin oldugu bir diinya
nasildir?” sorusu ile devam edilerek verilen cevaplar dogrultusunda sekil 25'teki kavram haritalar1
olusturulmustur.

sikici kolay yorueu eglenceli
giivenli yorucu her seyin farkli
- seyir
tekéi_}lze bir oldugu bir diinya
iinya
tehlikeli macerals zevkli
stradan uziict

Sekil 25. Besinci uygulamada elde edilen kavram haritasi

Yarutlardan da anlasilacag: {izere 6grencilerin genel egilimi tekdiize bir diinyanin siradan,
sikicl, yorucu, korkung ve tiziicli olacag, farkliliklarin oldugu bir diinyanin ise eglenceli, macerali ve
daha kolay olacag1 yoniindedir. Elde edilen bir diger bulguda her iki cevap grubu igerisinde farklh
diisiince gelistirme oraninin arttigidir. Sikici, yorucu, iiziicii ve siradan kavramlarina karsilik boyle bir
diinyanin giivenli olacagini diisiinen o6grenciler karsit goriis gelistirmislerdir. Yine ayni sekilde
farkliliklar: olan bir diinyanin eglenceli, kolay, maceral: ve zevkli olacagin diisiinen 6grencilerin yam
sira bunun tehlikeli ve yorucu olabilecegini diisiinen ve bu diisiincesi iizerine konusan 6grencilerin
varliginda artis olmustur. Sorusturma siireci su sorular ile devam ettirilmistir.

¢ Her giin ayn1 yemegi yeseniz ne olur?
e Arkadaglariniz ile biitiin 6zelliklerini ayni olsa ne olurdu?

¢ Bir anda kendini sana benzemeyen, bambaska dilin konusuldugu, hi¢ tanimadigin insanlarin
arasinda bulsan nasil hissederdin?

Sorular araciigy ile Ogrencilerin diistinme bigimleri ve elestirel diisiinme becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir.
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Bireysel sorusturma: Topluluk sorusturmasinin ardindan simftaki tiim 6grencilerden sadece
bir renk belirlemelerini ve bu renkle istedikleri ¢izimi yapmalari1 istenmistir. Ik cizim tamamlandiktan
sonra bu kez ayni resmi istedikleri renkleri kullanarak bir kez daha cizmeleri istenmistir. Sekil 26’de 04
ve 025 kodlu 6grencilere ait gizimler yer almaktadir.

Sekil 26. Besinci uygulama 6grenci gizimleri

K: Tek renkle ¢izmek mi yoksa ¢ok renk ile cizmek mi daha eglenceli?

O4: Tek renk olan kolaydi ve cabuk bitti ama ¢ok renk kullaninca daha ¢ok eglendim.
K. Bir dahaki ¢ciziminde hangisini tercih edersin

O4: Cok renkli olan.

K: Neden?

O4: Béyle daha giizel cizebiliyorum ve gercek gibi oluyor.

O4 ile gerceklestirilen goriisme ile &grencinin renklerin hayatini giizellestirdigine dair
diisiincelerini ifade ettigi goriilmiistiir. Sekil 26’da yer alan ikinci resimde 025 kodlu ogrenci ile
gerceklestrilien goriismenin bir boliimii su sekildedir.

K: Bu resimdeki kim?

025: Arkadasim.

K: Peki arkadagini tek renkli mi daha cok sevdin ¢ok renkli olunca mi daha cok sevdin?
025: Cok renkli daha giizel.

K: Ama tek renkli olan da mutlu gériiniiyor. Neden mutlu olabilir?

025: Tek renk oldugu icin iiziilmesin diye ben mutlu olsun istedim.

K: Sence tek renkli olmak iiziicii bir sey mi?

025: Evet.

K: Peki sen boyle tek renkten olussan ve gcevrenden ayirt edilmesen ne yapardin?

025: Kendime fark edilmek icin bir isaret koyardim.
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025 kodlu 6grenciyle gergeklestirilen bireysel goriismede 6grenci tekdiizeligi tiziicii bir durum
olarak tasvir etmis ve bu yonde diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmistir.

Sonug: Gergeklestirilen felsefi sorusturmaya ait isitsel ve gorsel kayitlar, belgeler ve kontrol
listeleri incelendiginde topluluk sorusturmas: boyutunda belirlenen 5 6grencinin de s6z aldig1 dikkat
¢ekmistir. Bununla birlikte son uygulama sonrasinda kontrol listesinden elde edilen bilgiler 1s1§1nda
tiim 6grencilerin diisiinme becerilerindeki gelisimi yansitan grafik Sekil 27’de gosterilmistir.

Katihmici davranislari
82,85%
71,42% 57.14%

0,

51,42% 51,42% >7,14%
42,85% 42,85%
En az bir kez s6z alma Karsit diisiince gelistirme Suregcte fikir degstirme Yeni duglince ortaya atma
1. uygulama 2. uygulama 3. uygulama 4.uygulama 5. uygulama

Sekil 27. Besinci uygulama katilimci davraniglar

Grafige gore katihmcilarin %82,85'i (n=29) en az bir kez s6z almistir. Karsit diisiince gelistirme
orani %57,14 (n = 20) ile calismanin en yiiksek seviyesine ulasmistir. Siiregte fikir degistirme davranis
%51,42 (n = 17) ile dnceki uygulamalara kiyasla artis gostermistir. Yeni diisiince ortaya atma orani ise
%57,14 (n = 20) ile yaridan fazla katilimcinin tartismaya 6zgiin katki sundugunu gostermektedir. Tlk
uygulamadan 5. Uygulamaya kadar olan siire¢ incelendiginde ise tiim davranis diizeylerinde
ogrencilerin belirgin bir gelisim gostermis oldugu tespit edilmistir.

Tartisma

Ogrencilerin diisiinme ve diisiincelerini ifade etme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla eylem
arastirmasi deseninde tasarlanan ¢alismanin omurgasini P4C etkinlikleri olusturmaktadir. Atolyelerde
uyaran olarak resimli c¢ocuk kitaplar1 kullamilmis, hazirlik asamasinda drama tekniklerinden
yararlanilmis sorusturmalarda ise ¢izimlerden faydalanilarak ¢oklu bir etkilesim yaratilmistir. Nitekim
Ferreira (2004), temel felsefe becerilerinin 6gretiminde hikaye, diyalog ve etkinliklerin roliinii inceledigi
calismasinda birden fazla duyu organina hitap eden etkinliklerin gézlem yapma, ¢ikarimda bulunma
gibi bilimsel diisiinme becerileri {izerinde de etkili oldugunu tespit etmistir.

P4C atolyelerinde her asamada uyaran olarak resimli ¢ocuk kitaplar: kullanilmistir. Arastirma
grubunu olusturan birinci siif 6grencileri okuma-yazma becerisini heniiz edinmiglerdir ve akademik
basarinin temellerinin atildig1 bu dénemde ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri {izerinde siirecin 6nemli
bir katkisi oldugu tespit edilmistir. Cocuk edebiyat1 eserlerinin felsefe atolyelerinde kullanilmasinin
diisinme ortammi zenginlestirdi§i ve Ogrenci bagarisi yiikselttigi literatiir tarafindan da
desteklenmektedir (Ciner ve Erginer, 2023; Fisher, 2001; Goksel, 2023; Giiveng ve Giiney, 2024; Karasu,
2018). Benzer bir ¢calismada Mazi (2008), hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri diizenledigi ¢calismada
deney grubu o6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin anlamh diizeyde farklilastigini tespit
etmistir. Nitekim Cassidy ve Christie (2013), 5-11 yas araligindaki 6grencilerle gerceklestirdikleri
calismada felsefi sorgulamanin gocuklarin anlamli ifadeler kullanmasina anlamli diizeyde katk:
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sagladigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde diisiinme egitiminin 6rneklendirme, baglanti kurma,
diistinceyi savunma (Biilbiil Hiiner, 2021; Giiven, 2019); okuma ve yazma becerisini gelistirme, elestirel
okuryazarlik (Pennel, 2012; Ventista, 2019) alanlarinda katkisi oldugu literatiir tarafindan da
desteklenmektedir.

Kontrol listeleri, dijital kayitlar ve alan notlarindan elde edilen bulgulara gore sinf genelinde
ogrencilerin diisiinme becerilerinde olumlu yo6nde ilerleme kaydedilmistir. Her atdlyede ele alinan
kitabin temas1 dogrultusunda kavram haritalar1 olusturulmus ve O&grencilerin akil yiiriitmesi
desteklenmistir. Gorard ve digerleri (2017); akademik basaris: diisiik 6grencilerde ¢ocuklar igin felsefe
egitiminin okul basarisini1 ve muhakeme becerisini arttirdigini tespit etmistir. Cocuklar icin felsefe
etkinliklerinin konuyu kavrama ve akil yiiriitme, yansitic1 diisiinme, yaraticilik ve kavramlar arasi iligki
kurma agisindan etkili oldugu literatiir tarafindan da desteklenmektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015;
Kefeli ve Kara, 2008; Lukey, 2006; Mehdizadeh vd., 2019).

Arastirma siirecinde Ozellikle diisiincelerini ifade etmede giiclitk yasayan bes Ogrenciyle
cizimler tizerinden s6zlii diyaloglar araciligi ile diisiince gelistirilmeye ¢alisilmis ve 6grencilerin olumlu
yonde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Literatiirde diisiinceleri cizimler {izerinden ifade etme ile
ilgili arastirmalar da benzer sonuglar 6ne siirerek elde edilen bulguyu desteklemektedir (Atasoy vd.,
2007; Murris ve Thompson, 2016; Yal¢in ve Enginer, 2014).

Arastirmada hem topluluk sorusturmasi hem de bireysel sorusturma asamalar1 soru-cevap
etkinlikleri {izerinden planlanmistir. Analizler sonucunda her uygulamada hem niceliksel hem de
niteliksel olarak cevaplarin arttig1 gézlemlenmistir. Demirtas ve digerleri (2018), benzer sekilde okul
oncesi Ogrencileri ile gerceklestirdigi calismada felsefi sorgulama siirecinin soru sorma ve cevaplama
kapasitesini gelistirdigini tespit etmistir. Diyalog kurma agisindan ise 6zellikle ilk atolyelerde sessiz
kalmay: tercih eden 6grencilerin siirece aktif katihim saglamaya bagladig1 gozlemlenmistir. Benzer
sekilde Topping ve Trickey (2014), ¢ocuklar icin felsefe atdlyelerinde soru sormanin énemi {izerine
gerceklestirdikleri calisma sonucunda acgik uglu sorularda artis ve sif ici diyaloglarda gelisim
gozlemlemislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulguda gerek sinif bazinda gerekse ifade giigliigii
¢eken 5 6grenci agisindan bakildiginda sosyal iliskiler ve iletisim agisindan da olumlu katki saglandigt
goriilmustiir. Arkadaslar: ile siirekli alay etme davranisi gosteren 6grencinin kendi diisiincelerini
sOyledikge bu davranisinda sonme meydana gelmistir. Nitekim Whitebread ve digerleri (2006), cocuklar
icin felsefe egitiminin istbilissel gelisim iizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada Ogrencilerde
zihinsel gelisimin yani sira sosyal beceriler agisindan da olumlu etkiler ortaya koydugunu
belirlemislerdir. Benzer sekilde Gorard ve digerleri (2017), ¢ocuklar i¢in felsefenin iletisim {izerinde
etkili oldugunu ve 6grencilerin farkli diistincelere saygi duyma, kurallara uyma, sosyal problemleri
¢ozme yoniinde gelisim gosterdigini belirlemislerdir. Arkadaslari ile uyum sorunu yasayan, kendini
kontrol etmede zorlanan, agresif davranislar sergileyen, kisiler arasi iliski kurmada yetersiz hisseden
ogrenciler igin ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinin olumlu yonde katki sagladig: literatiir tarafindan da
desteklenmektedir (Badri ve Vahedi, 2017; Cassidy vd., 2018; Fathi vd., 2020; Jenkins ve Lyle, 2010;
Jones-Teuben, 2013; Okur, 2008).
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Sonuc ve Oneriler

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ile P4C atdlyelerinde diisiinceyi gelistirmek amaciyla ¢izimlerin
kullanildig1 bu eylem arastirmasi ile elde edilen sonuglar su sekildedir.

1. Tlkokul birinci sinifa devam eden kiigiik yas grubu dgrenciler cevresel ve bireysel etkenler
nedeniyle diisiinceyi ifade etmede zorluk yasanmakta ve P4C etkinlikleri tam olarak amacina
hizmet edememektedir. Boyle bir durumla basa ¢ikabilmek i¢in drama, miizik ve resim gibi
cesitli faaliyetlerin siirece katilmasi 6grencilerin ilgisini canli tutmakta ve kendilerini daha rahat
ifade etme ortami bulmaktadirlar.

2. lyi secilmis resimli cocuk kitaplari kiigiik yas grubu ile felsefe atdlyeleri yiiriitmek igin uygun
bir uyaran se¢imidir. Ayrica okuma-yazmay: heniiz 6grenmis 6grencilerin kitaplarla oyun
oynadiklari, canlandirdiklar1 ve gerektiginde kitaplar1 yeniden resmettikleri uygumlalar ile
okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri saglamistir.

3. Cizimler tizerinden gerceklestirilen birebir diyaloglarda dgrencilerin kendini daha rahat ifade
edebildigi ve soru sorma ve cevaplama kapasitelerinin gelistigi goriilmiistiir. ifade edici dil
becerilerinin gelisimi i¢in mevcut uygulama dogru bir alternatif olusturmaktadir.

4. Diisiinceleri ifade etmek igin ¢izimlerin kullanilmasi ile ilk uygulamada daha zayif olan s6z
alma, fikir iiretme, karsit fikir gelistirme, yeni fikirlere yonelme gibi zihinsel aktivitelerin son
uygulamaya gelindiginde sinif genelinde arttig1 gozlemlenmistir.

5. Davranis problemi sergileyen veya gevre ile iletisimi yetersiz olan 6grencilere birebir konusma
firsat1 verildiginde ve diisiincelerini ifade etmeleri icin cesaretlendirildiklerinde olumsuz
davranislarin azaldig1 gézlemlenmistir.

Elde edilen olumlu sonuglarla birlikte calismada birtakim sinirliliklar da bulunmaktadir. P4C
atOlyelerinde ideal katilimci sayis1 15-20 kisi araliginda olmas: gerekirken smif mevcudunu olusturan
35 ogrenci ile calismalar yiirtitiilmiistiir. Bu sinirliigi asmak adina atolyeler tek seferde degil genis bir
zaman arali§ina yayilarak tamamlanmistir. Gergeklestirilen eylem arastirmasi sonucunda Oneriler {i¢
baslik altinda degerlendirilmistir.

Arastirmacilar, sonraki ¢alismalarda diisiinceyi ifade etmede ¢gizimlerin etkisinin sinif diizeyine
gore degisimini incelemelidir. Ayrica elde edilen kazanimlarin etkisinin devamliligi gérmek adina
kalicilik ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenler; ¢ocuklarin diisiinme kapasitelerini gelistirmede P4C etkinlikleri tiim yas gruplari
icin uygun hale getirmek i¢in kendi ¢6ziim yollarin {iretebilirler. Bunun igin 6grencileri iyi analiz
ederek ihtiyaclar1 dogrultusunda siireci ve icerigi degistirmeleri ve zenginlestirmeleri miimkiindiir.

Politika yapicilar; diisiinme egitiminin kiiciik yaslardan itibaren verilmesinin sosyal ve bilissel
etkilerini g6z oniinde bulundurarak programina dahil etmeli ve ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
her sinif 6gretmenine bu alanda hizmet ici egitim verilmesini saglamalidir.
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Ekler

Ek 1. Kontrol listesi

En az bir kez Karsit diigiince Siirecte fikir  Yeni diisiince

s0z alma gelistirme degistirme ortaya atma
Etk.1 Etk.1 Etk.1 Etk.1 Puanl

o1 1 0 0 1 2
02 1 1 0 0 2
03 1 1 1 1 4
04 0 0 0 0 0
05 1 0 1 1 3
O6 1 1 0 1 3
07 1 1 1 0 3
08 0 0 0 0 0
09 1 0 0 0 1
010 1 1 1 0 3
011 1 1 1 0 3
012 1 1 0 0 3
013 1 1 1 1 4
014 1 1 1 1 4
015 1 0 0 0 1
016 1 0 0 0 1
017 1 1 1 1 4
018 0 0 0 0 0
019 1 1 0 0 2
020 1 0 1 1 3
021 0 0 0 0 0
022 1 0 1 1 3
023 1 1 1 0 3
024 1 1 0 1 3
025 1 1 0 0 1
026 1 0 1 1 3
027 1 1 1 0 3
028 1 1 0 1 3
029 0 0 0 0 0
030 1 1 1 0 3
031 1 1 0 0 3
032 1 0 1 1 3
033 1 0 0 0 1
034 (Kaynastirma)

035 (Kaynastirma)
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Ek 2. Veli Gortisme Formu

Diisiinceyi gelistirme araci olarak gergeklestirilen ¢ocuklar icin felsefe atolyelerinde elde
ettigim birtakim veriler 1s18inda O... hakkinda sizinle bu goriismeyi gerceklestiriyoruz.
Vereceginiz yanitlar gerceklestirecegim arastirma icin deger 6nem arz etmektedir. Ortalama yarim
saat siirecek olan bu goriismede tiim soyledikleriniz gizli tutulacak, sizin ve ¢ocugunuzun ismi
hicbir yerde kullanilmayacaktir. Verileri daha saglikli elde etmek adina goriisme siiresince ses
kaydi kullanilacaktir. Bunu onayliyor musunuz?

Goriismeye baslamadan Once sormak veya sdylemek istediginiz bir sey varsa sizi
dinliyorum.

Goriismeye basliyorum.

1. O...” i birkac ciimle ile anlatin desem nasil anlatirsiniz?

2. O../in karakter 6zellikleri hakkinda bilgi verir misiniz?

a. O5 ile fikir catismalarina distiigiiniiz olur mu? En sik hangi konuda ¢atisirsiniz?
Catisma siiresince duygu ve diisiincelerini nasil yansitir?

b. O5 ile en uyumlu oldugunuz konular nelerdir? Ortak bir karar aldiginizda, takdir
edildiginde, basar1 elde ettiginde duygu ve diisiincelerini nasil yansitir?

3. O../in sizinle ve ailedeki diger bireylerle iletisimi nasildir? Her birini agiklar misiniz?

4. O... ten akademik ve sosyal beklentileriniz nelerdir?

5. Deginmedigimiz veya sizin eklemek istediginiz noktalar nelerdir?
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Ek 3: Rehber 6gretmen ile goriisme formu

ettigim birtakim veriler 1s1g1nda genel olarak tiim sinif ve 6zelde belirledigim ogrenciler ile ilgili
olarak sizinle bu goriismeyi gerceklestiriyoruz. Vereceginiz yanitlar gerceklestirecegim arastirma
icin deger onem arz etmektedir. Ortalama yarim saat siirecek olan bu goriismede tiim
soyledikleriniz gizli tutulacak ve isminiz hicbir yerde kullanilmayacaktir. Verileri daha saghiklh
elde etmek adina goriisme siiresince ses kaydi kullanilacaktir. Bunu onayliyor musunuz?

dinliyorum.

W

N o O

Diisiinceyi gelistirme araci olarak gergeklestirilen ¢ocuklar icin felsefe atolyelerinde elde

Goriismeye baslamadan Once sormak veya sdylemek istediginiz bir sey varsa sizi

Goriismeye basliyorum.

1. Goriisme

Sinif atmosferi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Bagimsiz ve elestirel diistinme agisindan siif igerisinde elde ettiginiz gézlemler nelerdir?

Simifta zorbalik yaptigimi diisiindiigliniiz veya zorbaliga ugradigini diistindiigiiniiz
ogrenciler var mi1?

Smifta diisiincelerini ifade etmede ¢ekinen 6grenciler var mi?

Akranlari ile iligkilerinde dikkatinizi ¢eken 6grenciler var mi1?

Sizinle iletisim kurmada olumlu/olumsuz dikkatinizi ¢eken 6grenciler var mi1?
Sizin eklemek istediginiz noktalar nelerdir?

2. Goriisme

O... ile yaptiginiz birebir goriismede aktarmak istediginiz dikkat ¢eken noktalar nelerdir?

O..." in sizce herhangi bir psikolojik veya fiziksel destek almasini gerektirecek bir durum
s0z konusu mu?

O.. in diisiinceyi ifade etmedeki gekingenligi P4C atolyelerine 6zgii bir durum mu?
Genellenebilir mi?
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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

4. smif sosyal bilgiler dersinde egitsel dijital oyunlarin finansal

okuryazarhga etkisi
Sinan Ozer !, Ali Ersoy 2

Oz

Hizla dijitallesen diinyada teknolojik gelismeler her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da Onemli firsatlar sunmaktadir. Bu
calismanin amaci, egitsel dijital oyunlarin sosyal bilgiler dersinde
finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasina olan etkisini
incelemektir. Calismada karma arastirma yontemlerinden gomiilii
deneysel desen kullamilmistir. Calisma grubunu, bir devlet
okulunda 6grenim goren ve Olciit Ornekleme ile basit seckisiz
ornekleme yontemleri kullanilarak belirlenen toplam 54 ilkokul 4.
smif Ogrencisi olusturmaktadir. Bu oOgrencilerden 27’si deney
grubuna, 27’si ise kontrol grubuna atanmistir. Nicel veriler ilkokul
Ogrencileri icin Finansal Okuryazarlik Olgegi ve Finansal
Okuryazarlik Akademik Basar1 Testi aracilifiyla toplanirken, nitel
veriler 6grenci guinliikleri, saha notlari, arastirmaci giinliikleri ve
yari-yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Nicel
verilerin normal dagilim gdstermesi nedeniyle bagimli ve bagimsiz
orneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
parametrik testleri kullanilmistir. Eglestirilmis oOrneklem t-
testinden elde edilen sonuglar icin etki biyiiklikleri
hesaplanmustir. Nitel verileri analiz etmek igin nitel icerik analizi
kullanilmistir. Bulgular, egitsel dijital oyunlar araciigiyla
Ogretimin  Ogrencilerin  akademik basarilarmi  artirdigini,
ogrenmenin stirdiirtilebilirligini olumlu yonde etkiledigini ve
finansal okuryazarligi gelistirdigini gostermektedir. Ayrica nitel
sonuglar, 6grencilerin dersleri daha iyi anladiklarini, ders sirasinda
eglendiklerini, siufta gecirdikleri zamandan keyif aldiklarini ve
egitsel dijital oyunlar kullanilarak ders islendiginde daha fazla
motive olduklarini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada, finansal
okuryazarlik egitimi siirecinde egitsel dijital oyunlar
kullanilmistir. Gelecekte gergeklestirilecek arastirmalarda, farkl
egitim  yOntemlerinin  etkinligini = karsilastirmali  olarak
degerlendiren kapsamli ¢caligmalar yapilmas: Onerilmektedir. Bu
tir arastirmalar, Ozellikle egitimciler ve politika yapicilar
acgisindan, finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda
en etkili 6gretim stratejilerinin belirlenmesine katk: saglayabilir.
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Giris

Finansal kavramlar ekonomik yasamin ayrilmaz bir pargasidir. Bu kavramlar bireylerin siklikla
karsilastiklar1 ancak ¢ogu zaman tam olarak anlamakta zorlandiklari terimlerdir. Bu terimler hem
ginliik hayatta hem de ekonomik tartismalarda cesitli baglamlarda kullanilabilmektedir. Bor¢lanma,
tasarruf, finansal varlik yonetimi, yatirim ve gelir gibi terimler finansal kavramlara 6rnek olarak
verilebilir (Oztiirk, 2021). Finansal okuryazarlik, bireylerin giiniimiiz diinyasinda giderek
karmasiklasan finansal konularla karsilastiklarinda bilingli kararlar alabilmeleri icin gerekli becerileri
ifade eder. Kredi kartlari, bor¢ yonetimi, yatirimlar ve emeklilik planlamasi gibi konular hakkinda bilgi
sahibi olmay1 ve bu bilgileri etkin olarak kullanabilmeyi gerektirir. Finansal okuryazarlik, finansal
piyasalardaki degisimler ve ekonomik zorluklarla basa ¢ikabilmek agisindan giderek 6nem kazanmakta
ve kiiresel olarak kabul gormektedir (Adalar, 2019; Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD], 2020). Kendilerine ve {ilke ekonomisine fayda saglayan bireyler, finansal
dirtinleri dogru kullanir, akilli yatirnm yapar ve riskleri etkin olarak yonetir. Ote yandan, finansal bilgi
eksikligi olan bireyler, zorluklarla karsilasabilir ve ekonomik istikrarsizliga yol agabilir. Bu nedenle,
yatirim karar1 almadan once risk ve getiri analizi yapmak hayati 6nem tasir (Bayrakdaroglu ve Bilge,
2018). Risk ve getiri analizini yapabilmek de finansal okuryazarlik becerilerini etkin bir bigimde
kullanmay1 gerektirir.

Giintimiiziin gengleri, giderek daha karmasik hale gelen bir diinyada finansal gelecekleri icin
daha fazla sorumluluk almak zorunda kalmaktadir. Bagimsiz yasamay1 ve sosyal hayata aktif olarak
katilmay1 6grenen geng yetiskinler, giinlitk yasamlarinda biit¢e yapma, saglikli finansal kararlar alma,
riskleri yonetme ve gelecekteki belirsizlikler i¢in birikim yapma gibi becerileri de edinmelidir. Finansal
okuryazarlik becerisi hem bireyler hem de toplumlar i¢in temel bir yasam becerisidir. Giinliik yasamda
ve emeklilik planlamasinda bilingli finansal kararlar almak icin gereklidir. Finansal okuryazarlik
becerisi yiiksek olan bireyler para yonetimi, fatura 6demeleri, kredi kart1 kullanimi, para transferleri,
biitceleme, tasarruf ve emeklilik birikimleri gibi finansal konularda daha bilingli ve dogru kararlar
alabilmektedir. Bu nedenle bireylerin finansal okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi hem kisisel
gelisimleri hem de toplumlarin refahi igin biiyiik 6nem tasimaktadir (Fidanci, 2021).

Finansal okuryazarlik, bireylerin topluma basarili bir bicimde uyumu icin temel bir yasam
becerisi olarak kabul edilmekte olup, finansal okuryazarlik egitimi, bireylerin bu beceriyi kazanmalar:
agisindan son derece énemli bir rol oynamaktadir. Finansal okuryazarlik egitimi, bireylerin finansal
konularda bilingli kararlar verebilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlar: gelistirmeyi amaglayan
bir stirectir. Devlet kurumlari, bireyleri korumak, kayitli finans piyasasina dahil etmek ve bu piyasaya
erisimlerini kolaylagtirmak igin cesitli adimlar atmaktadir. Bu adimlardan biri de finansal egitimle
kazandirilacak finansal okuryazarlik becerileridir. Finansal okuryazarligin tesvik edilmesinin genel
olarak iki temel amaci bulunmaktadir: Bireylerin finansal sisteme katilimini artirmak ve onlarin finansal
erisimlerini kullanirken kendilerini etkin bir bigimde korumalarini saglamaktir. Giiniimiizde ¢ocuklar
finansal iirtin ve hizmetlerle beklenenden daha erken yaslarda tanismaktadir (OECD, 2020). Bu durum,
finansal okuryazarligin ¢ocuklarmn finansal tutum ve davranislarini sekillendirebilecegini ve bu da
yetiskinlikte finansal karar verme becerilerini olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir (Zhu vd.,
2021). Bununla birlikte, gengler arasinda finansal okuryazarlik diizeyinin diisitk oldugu, finansal
okuryazarligin erken yaslarda edinilmesinin 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir (Amagir vd., 2022;
Lusardi, 2019). Finansal okuryazarlig1 artiracak egitimler verilmedigi takdirde, toplumdaki bireyler
finansal bilgi eksikligi nedeniyle finansal iiriin ve hizmetleri kullanmada yetersiz kalabilir. Ayrica, bu
finansal {iriinlerin hayatlarina yapacagi olumlu katkiy1 anlayamayabilirler. Bu durum, finansal {irtinleri
kullanmaktan kaginmalarina yol acarak iilkelerin finansal piyasa yapisini olumsuz etkileyebilir (Er ve
Cetintas, 2018).

Finansal okuryazarlikla ilgili en fazla 6grenme ¢iktisinin sosyal bilgiler dersine ait oldugunu,
bu dersin zorunlu dersler arasinda bu alandaki en kapsaml igeri§e sahip oldugu belirtilmektedir
(Gliveng, 2017). Sosyal bilgiler egitimi, dgrencilerin sadece ezberlemeleri yerine, olaylarin nasil
gelistigini ve insanlarin birbirleriyle olan iliskilerini anlamalarina odaklanir. Bu egitim, ¢ocuklarin
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bagkalarinin istek ve ihtiyaclarina nasil cevap verdiklerini de kesfetmelerini saglar. Ayrica, farkh
goriislere ve kiiltiirlere sayg1 gostermenin yollarim dgretir. Ozetle, sosyal bilgiler, gegmisten giiniimiize
ve gelecekteki toplumlarin politik, kiiltiirel, ekonomik ve cografi yonlerini inceleyen bir disiplindir
(Farris, 2004). Sosyal bilgiler dersi, bireylerin temel demokratik degerleri benimsemis, insan haklarina
saygili, cevreye duyarli, elestirel diisiinme yetenegine sahip, dogru kararlar alabilen, sosyal katilim
becerileri gelismis, tiretken ve haklarinin yani sira sorumluluklarinin da bilincinde olan vatandaslar
yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu dersin en Onemli amaglarindan biri de finansal okuryazarlik
becerilerine sahip bireyler yetistirmektir. Finansal okuryazarlik, ekonomi biliminin bir alt alam
olmasina karsin, ilkokul ve ortaokul seviyesinde bu becerilerin kazandirilmasi i¢in en uygun derslerden
biri sosyal bilgilerdir (Arikan, 2021). Sosyal bilgiler derslerinde teknoloji destekli gesitli dgretim
stratejileri etkin olarak kullamilmaktadir. Sosyal bilgiler disiplini; tarih, cografya, antropoloji, arkeoloji
ve siyaset gibi alanlar1 kapsayan ¢ok yonlii bir alandir ve demokratik toplumlarda elestirel diisiinme ile
dogru karar verme becerilerine sahip etkili vatandaslar yetistirmek agisindan biiyiik 6nem tasir.
Teknolojinin kullanimi, 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmenin yani sira, demokrasi bilinci
kazanmalarma da katki saglar. Bu baglamda, teknoloji destegiyle 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde
yansitici diisiinme, arastirma, problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve karar verme gibi {ist diizey zihinsel
becerilerinin gelistirilmesi saglanmaktadir (Baloglu Ugurlu, 2012; Dai vd., 2022).

Sosyal bilgiler derslerinde teknoloji kullaniminin 6nemi goz oniine alindiginda, egitsel dijital
oyunlar sosyal bilgiler kapsamindaki becerilerin kazandirilmasinda etkili bir ara¢ olarak oOne
cikmaktadir. Egitsel dijital oyunlar gesitli teknolojik araglarin kullanimi yoluyla 6grencilerin biligsel ve
duyussal becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir (Aksoy, 2014). Egitsel dijital oyunlar, egitimde
o0grenme basarisina énemli olglide katki saglayabilir (Coleman ve Money, 2019; Mandouit ve Hattie,
2023). Kimi ¢alismalar egitsel dijital oyunlarin etkili bir 6gretim yaklasimi oldugunu ve gesitli konu
alanlarinda 6grencilerin akademik basarilarini artirmada olumlu etkileri oldugunu gostermektedir
(Clark vd., 2016). Egitsel dijital oyunlar, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirmada (Fadda vd.,
2022) ve finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda énemli bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Samur, 2016). Egitsel dijital oyunlarin, etkilesimli bir 6grenme deneyimi saglayarak ogrencilerin
motivasyonunu artirirken, belirli egitim hedeflerine dogru ilerlemeyi de kolaylastirabilmektedir.

Sonug olarak, Tiirkiye'de Ogrencilerin egitsel dijital oyunlar araciigiyla finansal
okuryazarliklarinin artirilmasina yonelik ¢alismalar yapmak, egitimde teknolojinin etkin kullanimini
ve finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasini saglamak agisindan onemlidir. Egitsel dijital
oyunlar, soyut finansal kavramlar1 somutlastirarak 6grencilerin bu kavramlar1 kalici bir bigcimde
ogrenmelerine yardimei olur (Cheng vd., 2015). Bu oyunlar, akademik basariy artirirken, 6grencilerin
finansal kararlar alirken daha bilingli olmalarini saglar (Sabirli, 2018). Ozellikle dijital oyunlarin gelir,
gider, biitge ve denge gibi konularda etkili bir 6grenme araci olarak éne ¢iktig1 soylenebilir.

[lkokul diizeyinde sosyal bilgiler dersi, finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi
acgisindan en uygun derslerden biri olarak one ¢ikmaktadir. Bu ders; tarihsel, toplumsal, ekonomik ve
siyasal konulari kapsayarak d6grencilere ¢ok yonlii ve biitiinciil bir bakis agis1 sunmaktadir. Ayrica, sinif
dig1 etkinliklerle de desteklenerek 6grencilerin gercek diinyayla baglanti kurmalarin saglar. Tarihi
pazar yerlerine geziler, ekonomik bdlgelerdeki ziyaretler ve bankalarla yapilan saha calismalari,
ogrencilerin finansal becerilerini gelistirmelerine katki sunar (Akengin ve Ersoy, 2015). Sosyal bilgiler
dersinde finansal okuryazarlik egitimi verilmesi, 6grencilerin finansal kararlar alabilme ve tasarruf
yapma gibi becerileri kazanmalarin saglar (Akhan, 2009). Finansal okuryazarlik egitiminin, okullarda
ayr1 bir ders olarak sunulmasi ya da mevcut derslerin 6gretim programlarina dahil edilmesinin,
ogrencilere etkili bir 6grenme firsati saglayacagi vurgulamaktadir (OECD, 2012). Bu arastirmada
finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda egitsel dijital oyunlarin tercih edilmesinin sebebi
ise, teknolojik gelismelerin ve dijital oyunlarin 6gretim siiregleri iizerindeki etkisidir. Bu sayede
teknolojik yeniliklerin 6grencilerin hedeflenen bilgi ve becerilerle donatilmasindaki rolii anlagilacak ve
egitsel dijital oyunlarin finansal okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasindaki etkisi
degerlendirilebilecektir.
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Egitsel dijital oyunlarin 4. smif sosyal bilgiler dersinde finansal okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasina etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Egitsel dijital oyun destekli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin finansal okuryazarliga yonelik
akademik bagarilarina etkisi nedir?

2. Egitsel dijital oyun destekli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglarina etkisi nedir?

3. Egitsel dijital oyunlarla desteklenen 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin finansal okuryazarlik
farkindalig1 kazanmalarina yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde egitsel dijital oyunlarin finansal okuryazarlik becerisini
kazandirmadaki etkisi incelenen bu arastirmada karma yontem deseni kullanilmistir. Karma yontem
aragtirmalarnin amact birden fazla veri kaynagmi birlestirerek tek bir yaklasim ile yapilan
aragtirmalara gore arastirma probleminin daha derinlemesine anlasilmasini saglamaya calismaktir
(Guest ve Fleming, 2015). Veri kaynaginin tek oldugu durumlarda verilerin arastirmay: tiim yonleri ile
yansitamamasi ve daha fazla veri ile ¢alisiimasina gerek duyuldugu durumlarda karma yontem tercih
edilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2018). Creswell ve Plano Clark (2018) karma yontem
arastirmalar: icin belirttigi dort desenden biri de gomiilii (i¢ ice) deneysel desendir. Bu desende
toplanan nicel veriler arastirmanin temel veri setini olustururken nitel veriler ise toplanan nicel veri
setini desteklemek icin kullanilmaktadir. Bazi durumlarda bunun tam tersi olarak nicel verilerden nitel
verileri desteklemek i¢in de yararlanilmaktadir. Arastirma siireci sematik olarak Sekil 1’de verilmistir.

e “ “
Deneysel Islem Deneysel Islem Siireci Deneysel Islem Sonrast
Oncesi
\. J J
Veri Toplama On-Test Son-Test | Goriismeler
Araclarmnin N ) Egitsel Dijital B *
[zzalipnnzey Olgek ve Olyun | Olgek ve Nicel ve Nitel Verilerin Analiz
Bzein Uygulamalan e Sonuglarma Dayali
Testi Testi
Yorumlamast
C)grenci ve Ara@ﬁ‘maa Giinliikleri, '
Gozlem/Video Kaydi

Sekil 1. Gomiilii Deneysel Desen Arastirma Siireci

Calisma Grubu

Aragtirmanin karma yontem desenine sahip olmasi nedeniyle, 6rneklem segimi siirecinde de
farkli 6rnekleme tekniklerinden yararlanilmistir. Finansal okuryazarlik, tiim yas gruplari i¢in 6nemli
bir beceri olmasina ragmen, 6zellikle erken yaslarda kazandirilmasi, bireylerin ilerleyen yasamlarinda
daha saglam bir finansal temel kurmalarmni saglar. Finansal okuryazarlik becerisinin erken yaslarda
kazandirilmasinin 6neminden dolay1 arastirmanin orneklem grubunu ilkokul 4. siif 6grencileri
olusturmaktadir. Uygulama yapilacak okulu belirlemek igin 06lgiit Ornekleme teknigine
bagvurulmustur. Yildirnrm ve Simsek (2013) Ol¢lit 6rneklemede bahsedilen Olgiitleri arastirmaci
tarafindan 6nceden bir liste halinde hazirlanabilecegini ve tiim bu 0dlgiitlerin karsilanmaya ¢alisilmast
gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismadaki Olgiitlerin basinda okulda internet aginin bulunmasi ve bu
internet aginin ayrni anda birden ¢ok bilgisayarin baglanmasi1 durumunda baglanti hizinin iyi olmasi,
okulda uygulamay1 yapacak yeterli sayida bilgisayar bulunmas1 gelmektedir. Belirlenen Olgiitler
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dogrultusunda A li A Tlge merkezinde bulunan bir devlet okulu uygulama igin secilmistir. Yapilacak
uygulama i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerini belirlemek igin okulda yer alan dordiincii sinif
Ogrencilerine arastirmaci (birinci yazar) tarafindan hazirlanan Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1
Testi ve Ozer ve Ersoy (2022) tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencileri icin Finansal Okuryazarlik
Olgegi on-test olarak uygulanmistir. Uygulanan test ve Slgek sonuglarina gore siiflar arasinda anlamlt
bir fark ¢itkmamustir. Deney ve kontrol grubunun belirlenmesi i¢in kura ¢ekilmistir. Kura sonucuna gore
4/B smuf1 (14 kiz 13 erkek) deney grubu, 4/D sinufi (15 kiz 12 erkek) kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yas istatistikleri Tablo 1’de verilmistir. On-test sonuglar
bulgular kisminda sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Yas Istatistikleri

Sinif AE X S
Deney Grubu 9~11 9,81 0,48
Kontrol Grubu 9~11 9,92 0,47

Tablo 1’de sunulan verilere gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yas araligi 9 ile 11
arasinda degismektedir. Deney grubunun yas ortalamasi X =9.81, kontrol grubunun ise X =9.92 olarak
belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Nicel veri toplama araglar

Aragtirmada nicel verileri toplamak igin sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
ogrenme alam Finansal Okuryazarlik Akademik Basari Testi ve Ilkokul Ogrencileri igin Finansal
Okuryazarlik Olgegi'nden (Ozer ve Ersoy, 2022) yararlanilmistur.

Finansal Okuryazarlik Akademik Basar: Testi

Arastirmada Ogrencilerin basarilarini 6l¢mek amaciyla, sosyal bilgiler dersi "Uretim, Dagitim
ve Tiiketim" 6grenme alani Finansal Okuryazarlik Akademik Basari Testi gelistirilmistir. Bu testin
gelistirilmesi stirecinde, finansal okuryazarlik becerisinin c¢alisma kapsaminda kullanilmasi ve
uygulanmasi i¢in uygun konu alan1 ve kazanimlarin belirlenmesi amaciyla 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda, 4. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda finansal okuryazarlik becerisinin kazandirilmasiyla dogrudan iliskili olan "Uretim,
Dagitim ve Tiiketim" 6grenme alaninin, akademik basar: testinin konu alan1 olarak segilmesine karar
verilmistir.

Sosyal bilgiler dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alari Finansal Okuryazarlik
Akademik Basar1 Testi hazirlanirken, arastirmaci tinitedeki tim kazanimlari analiz etmistir. Bu
analizler, Bloom Taksonomisine dayandirilmis, belirtke tablosu hazirlanmis ve uzman goriisleri ile
desteklenmistir. Kazanimlar belirlendikten sonra, bes temel kazanim se¢ilmis ve her biri i¢in sekiz soru
olmak tiizere toplamda 40 ¢oktan se¢meli ve dort segenekli soru taslagi hazirlanmistir. Bu kazanimlar
sunlardir: "Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek bilingli secimler yapar, ailesi ve yakin gevresindeki temel
ekonomik faaliyetleri tanir, sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglar sergiler,
kendi biitgesini olusturur ve cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.” Soru havuzunun
hazirlanmasinda, 4. smif sosyal bilgiler ders kitaplari, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve diger yardima
kaynaklardan faydalamilmistir. Taslak sorular, sosyal bilgiler egitimi uzmanlari, Olgme ve
degerlendirme uzmanlari, program gelistirme uzmanlari ve smif 6gretmenlerinden olusan bir grup
tarafindan incelenmis, sorularin kapsami, anlasilirligi ve seviyeye uygunlugu acilarindan uzmanlardan
geri bildirim alinmigstir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda, dort sorudaki geldiriciler
diizeltilmis ve bir soruda kok degisikligi yapilmigtir. Bu diizenlemelerle birlikte, 40 taslak soru nihai
haline getirilmistir. Testin 6grenciler tarafindan yanitlanma siiresi ve anlagilirlik diizeyinin belirlenmesi
amaciyla, 4. sinifta 6grenim goren 31 dgrenciye pilot uygulama yapilmistir. Uygulama Oncesinde
Ogrencilere, anlasilmayan yerleri belirtmeleri ve uygulama sonrasinda ise testte yapilmasi gereken
diizenlemeler hakkinda geri bildirimde bulunmalar: istenmistir. Pilot uygulama icin 6grencilere 30
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dakika siire verilmis (pandemi doéneminde ders siiresi 30 dakika olarak belirlenmisti) ve en hizl
tamamlayan 6grenci testi 21 dakikada, en ge¢ tamamlayan ise 35 dakikada bitirmistir (en sondan bir
onceki ogrenci 30 dakikada tamamlamugtir). Ogrenciler testi tamamlayana kadar miidahalede
bulunulmamustir ve ¢cogunlukla 6grenciler 30 dakika i¢inde testi tamamlamistir: Bu da verilen siirenin
yeterli oldugunu gostermektedir. Ogrencilerden alman geri bildirimler, testteki soru kokleri ve
seceneklerinin anlasilmasinda herhangi bir sorun olmadigini ortaya koymustur. Bu veriler 1s181inda,
basari testi taslaginin giivenirlik ¢alismasinin yapilmasina karar verilmistir. Basar1 Testi taslagi, 2021-
2022 egitim dgretim yilinda A 1li A Tlgesi merkezinde yer alan i¢ ilkokulun 4. sinifina devam eden 200
ogrenciye (kiz: 105, %52.5, erkek: 95, %47.5) uygulanmustir. Testin puanlamasi, dogru cevaplar igin “1
(bir)” ve yanlis cevaplar i¢in “0 (sifir)” olarak yapilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin verdikleri
cevaplar, Test Analysis Program (TAP) programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda,
ogrencilerin puanlar1 en yiiksekten en diisiige siralanarak alttan ve iistten %27’lik gruplar
belirlenmistir. Yapilan analizde, 6grencilerin her bir soruya verdikleri cevaplarin ayirt edicilik degeri
("r") ve madde giicliik indeksleri ("p") hesaplanmistir. Bu analiz sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1 Testi Madde Analizi

Soru Numaras1  Giigliik (p) 1\]/3[3(113;31 g}zgt Soru Numaras1  Giigliik (p) l\écal?i; ;};g‘t
1 0,25* 0,06* 21 0,79 0,56
2 0,69 0,46 22 0,67 0,68
3 0,82* 0,24* 23 0,51 0,79
4 0,79 0,45 24 0,72 0,64
5 0,72 0,66 25 0,72 0,58
6 0,87* 0,29* 26 0,55 0,68
7 0,77 0,47 27 0,54 0,73
8 0,77* 0,24* 28 0,44 0,35
9 0,53 0,62 29 0,64 0,64
10 0,57 0,75 30 0,80 0,49
11 0,60 0,75 31 0,69 0,82
12 0,67 0,62 32 0,66 0,58
13 0,52 0,61 33 0,60 0,62
14 0,57 0,75 34 0,78 0,53
15 0,64 0,42 35 0,69 0,68
16 0,71 0,57 36 0,71 0,65
17 0,61 0,76 37 0,67 0,57
18 0,68 0,48 38 0,58 0,80
19 0,79 0,56 39 0,74 0,64
20 0,72 0,51 40 0,62 0,69
Toplam 0,66 0,57

*isaretli sorular testten gikarilmigtir.

Alan yazina gore, madde ayirt ediciligi 0.20'den kiigiik olan maddelerin ayirt ediciligi ¢ok
diisiik kabul edilerek testten ¢ikarilmasi onerilmektedir. 0.20 ile 0.29 arasindaki maddeler diizeltilerek
testte tekrar kullanilabilirken, 0.30 ve {izeri indeks degerine sahip maddeler iyidir ve degisiklik
yapilmadan kullanilabilir (Baykul, 2015). Tablo 2'de yer alan maddelerin ayirt edicilik indeksine
bakildiginda, 1. sorunun indeks degeri 0.20'den kiiglik, 3., 6. ve 8. sorular ise 0.20 ile 0.29 arasinda yer
almaktadir. Alan yazina gore, bu sorular diizeltilerek kullanilabilir. Testte, ayni kazanimi 6lgen yeterli
sayida soru bulunmasi nedeniyle, bu dort soru testten ¢ikarilmistir. Bu diizenleme sonucunda geriye 36
soru kalmistir. Tablo 2'ye gore, madde ayirt edicilik indekslerinin 0.35 ile 0.82 arasinda degistigi ve
testin ortalama ayirt edicilik indeksinin (r) 0.57 oldugu goriilmektedir, bu da testin ayirt ediciliginin iyi
diizeyde oldugunu gostermektedir. Madde giigliik indeksleri ise 0.44 ile 0.80 arasinda yer almakta ve
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ortalama giigliik indeksi 0.66'd1r. Giigliik indeksi, 0 ile 1 arasinda degisir ve 1'e yaklastikca sorular daha
kolay, 0'a yaklastik¢a zorlasir (Gomleksiz ve Erkan, 2010). Testin giivenirlik katsayis1 (KR-20) ise 0.92
olarak bulunmus, bu da testin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).

Tlkokul Ogrencileri icin Finansal Okuryazarlik Olgegi

Tkokul Ogrencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarini belirlemeye yonelik
gelistirilen Ikokul Ogrencileri i¢in Finansal Okuryazarhik Olgegi’nin (Ozer ve Ersoy, 2022) agimlayici
faktor analizi (AFA) A 1li A Ilcesi'nde yer alan devlet okullarinda 4. smifta okuyan 294 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Yiiriitiilen giivenirlik analizi sonucunda, 6lgegin genel Cronbach Alfa katsay1s10.77
olarak hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarina iligkin Cronbach Alfa katsayilari ise 0.65 ile 0.67 arasinda
degismektedir. Bu baglamda, Ozdamar’a (2016) gore giivenirlik icin kabul edilebilir alt smirin 0.60
olarak belirlenmis olmasi dikkate alindiginda, hem oOl¢egin geneli hem de alt boyutlar giivenirlik
agisindan yeterli kabul edilebilir diizeydedir. AFA sonucunda, toplam varyansin %40,9'u agiklanmis ve
17 maddeden olusan 3 alt boyutlu bir 6l¢ek elde edilmistir: Planli birey, Tasarruflu birey ve Savurgan birey.
Olgek, 3 dereceli Likert tipi olup, her bir sorudan alinacak puan 1 ile 3 arasinda degismektedir. Planli
birey alt boyutu 5 maddeden, Tasarruflu birey alt boyutu 4 maddeden ve Savurgan birey alt boyutu 8
maddeden olusmaktadir. Planli birey alt boyutundan alinabilecek puan 5 ile 15 arasinda, Tasarruflu birey
alt boyutundan 4 ile 12 arasinda, Savurgan birey alt boyutundan ise 8 ile 24 arasinda degismektedir.
Yiiksek puanlar, bireylerin daha planly, tasarruflu ve savurgan davraniglarim yansitmaktadir. Ornek
maddeler ise sirasiyla: “Harcamalarimi yaparken haftalik plan hazirlarim” (Planl birey), “Bayramlarda
veya 6zel giinlerde topladigim hargliklarimi biriktiririm” (Tasarruflu birey), “Istedigim bir iiriin pahali
bile olsa almak isterim” (Savurgan birey) seklindedir. Olas1 puan araliklar1 Planl: birey alt boyutu i¢in; 5-
7 Puan (Diisiik diizeyde planli birey), 8-11 Puan (Orta diizeyde planl birey), 12-15 Puan (Yiiksek
diizeyde planli birey): Bu puan araligindaki 6grenciler, harcamalarini diizenli olarak ve detayli bir
sekilde planlayan bireylerdir. Tasarruflu birey alt boyutu igin; 4-5 Puan (Diisiik diizeyde tasarruflu
birey), 6-8 Puan (Orta diizeyde tasarruflu birey), 9-12 Puan (Yiiksek diizeyde tasarruflu birey): Bu puan
araligindaki ogrenciler, tasarruf yapmaya ve mali kaynaklarimi dikkatlice yonetmeye biiyiik 6nem
verirler. Savurgan birey alt boyutu igin; 8-12 Puan (Diisiik diizeyde savurgan birey), 13-18 Puan (Orta
diizeyde savurgan birey), 19-24 Puan (Yiiksek diizeyde savurgan birey): Bu puan araligindaki
ogrenciler, harcamalarini denetleyemeyen ve genellikle savurgan bir sekilde tiiketim yapan bireylerdir.
AFA’dan sonra yapilan yine A 1li A Ilgesinde yer alan devlet okullarinda 4. sifta okuyan 273
ogrenciyle gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi (DFA) sonrasinda x?/sd degeri 1.38 olarak
bulunmus (Ideal Uyum: <=2.00, Iyi Uyum: 2.00-5.00), RMSEA degeri 0.023 (Ideal Uyum: 0-0.05, lyi
Uyum: 0.05-0.08), SRMR degeri 0.049, CFI degeri 0.98 (Ideal Uyum: 1.00, Iyi Uyum: 0.95-1.00) ve TLI
degeri 0.97 (ideal Uyum: 1.00, Tyi Uyum: 0.90-1.00) olarak bulunmustur. Bu degerler, modelin ideal
uyum gosterdigini ve yiiksek bir uyum sagladigimi gostermektedir (Ozdamar, 2016). AFA’dan elde
edilen madde faktor yiik degerleri 0.439 ile 0.840 arasinda degisirken, DFA analizi sonucunda elde
edilen faktor yiik degerleri ise 0.31 ile 0.82 arasinda yer almaktadir.

Nitel veri toplama araclar

Bu arastirmada nitel veri toplama araclar olarak yari-yapilandirilmis goriismeler, gézlemler,
video ve ses kaydi, Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigiinden yararlanilmistir. Bu araglar,
ogrencilerin finansal okuryazarlik becerilerini, egitsel dijital oyunlarin bu becerilerin gelisimindeki
etkilerini, 6grencilerin oyunlarla olan etkilesimlerini ve oyunlarin 6grenme siirecindeki roliinii
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme sorular: hazirlanirken, aragtirmanin
amact dikkate almnarak alan yazindan faydalanilmigtir. Sorular, 6grencilerin finansal okuryazarlik
becerilerini gelistirme siireglerini, egitsel dijital oyunlarmn bu siiregteki etkisini, bilgilerini ve
diisiincelerini derinlemesine anlamak amaciyla olusturulmustur. Bu nedenle, sorularin tam olarak
anlagilmasini saglamak ve daha ayrintili veriler elde edebilmek icin alt sorulara da yer verilmisgtir.
Hazirlanan bes soru, deneyim, bilgi ve diislince sorularimi icermekte olup, Ornegin, "Finansal
okuryazarlik derslerinde en ¢ok hosuna giden oyun(lar)/uygulamalar/etkinlikler hangisiydi? Ornek
verebilir misin? Neden?" sorusu, Ogrencilerin oyunlar {izerinden finansal okuryazarlik 6grenme
deneyimlerini anlamay1 amaglamaktadir. Hazirlanan taslak sorular uzman (Smif egitimi alaninda iki
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uzman ve iki smif Ogretmeni) goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler
dogrultusunda sorular {izerinde gerekli diizenlemeler yapilmis ve sonrasinda bu sorular, 6grenci
goriismelerinde kullanilmistir. Ayrica nitel veri toplama araglari olarak gozlemler, video ve ses
kayitlari, 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigi kullanilmistir. Gozlemler, 6grencilerin egitsel
dijital oyunlarla etkilesimlerini, oyun oynarken sergiledikleri davraruslari, oyunlara olan ilgilerini ve
odaklanma diizeylerini anlamak amaciyla yapilmistir. Ses kayitlarl, Ogrenci goriismelerinin
kaydedilmesi i¢in kullanilmis, bu kayitlar 6grenci ifadelerinin dogru bir bicimde analiz edilmesini
saglamistir. Video kayitlari, gozlemlerle ilgili daha fazla detay saglamak ve goriisme analizlerine destek
olmak amaciyla kullanilmigtir. Ogrenci giinliikleri, 6grencilere {i¢ soru iceren bir form verilerek,
oyunlarla ilgili deneyimlerini, 6grendikleri finansal kavramlari ve oyunlarin &grenmelerine nasil
yardimct oldugunu yazili olarak ifade etmelerine olanak tarumistir. Arastirmact gilinligi,
aragtirmacinin  siire¢ boyunca yaptig1 gozlemler, analizler ve yorumlar1 kaydetmek amaciyla
kullanilmais, 6grencilerle yapilan goriismeler ve gozlemlenen davranislar detayli olarak not edilmistir.
Bu araglar, nitel verilerin derinlemesine analiz edilmesine olanak saglamistir.

Islem ve Uygulama Siireci

Arastirmada uygulama oncesinde islenecek derslere yonelik ders planlari hazirlanmistir.
Uygulama dncesinde Anadolu Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Kurulundan gerekli izinler alinmistir. Uygulama 6ncesinde A Ili A Ilge merkezinde bulunan bir
ilkokulda 4. smifta okuyan 28 ilkokul Ogrencisi ile deneysel uygulama Oncesi pilot calisma
yliriitiilmiistiir. Pilot calisma, okul idaresi ve sinif 6gretmeninden alinan gerekli izinlerin ardindan dort
hafta siiresince gerceklestirilmistir. Calisma, okulun bilgisayar laboratuvarinda bulunan 8 bilgisayar ile
yapilmustir. Uygulama planlanurken, okul ortamini yansitan bir ortam olusturulmus ve gikabilecek olas1
sorunlar 6nceden belirlenmeye calisilmistir. Oyunlar, her biri ortalama {i¢ ila dort dakika siirecek
sekilde tasarlanmis ve her bilgisayarda {i¢ 6grenci sirayla oyunlar1 oynayacak sekilde bir ders plan
hazirlanmistir. Pilot uygulama sirasinda internet baglantisi veya bilgisayar kaynakli herhangi bir sorun
yasanmamus, ancak uygulama esnasinda yiiksek veri kullanimi goézlemlenmistir. Bu sorunla ilgili
olarak, deneysel uygulama yapilacak okulda internet hizinin kontrol edilmesi ve veri kullannminda
sorun olmamasi igin gerekli 6nlemler alinmis, olumsuz bir durumda mobil internet baglantisi ile gecici
¢Ozlim saglanmasi planlanmistir. Egitsel oyunlarla ders islenirken ve dersin sonunda Ogrencilere
fikirleri sorulmus ve geri bildirimler kaydedilmistir. Alinan geri bildirimlerde, iki oyunda siirenin
yetersiz oldugu, bir oyunda yukaridan gelen nesnelerin ¢ok hizli diistiigii, bir diger oyunda ekranin alt
kismindaki yonergelerin zor okundugu ve bir oyunun oynanmasinin ¢ok zor oldugu belirtilmistir. Bu
geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve oyunlar, deneysel uygulama icin son
hale getirilmistir.

Dijital Oyun Destekli Ogretim Programi

Bu arastirmada kullanulan egitsel dijital oyunlar, Akgiin ve digerleri (2011) tarafindan
gelistirilen “Sarmal Egitsel Oyun Tasarimi Modeli” 6rnek almnarak, modeldeki analiz, tasarim,
gelistirme-uygulama ve degerlendirme asamalarina uygun olarak tasarlanmistir. Egitsel analiz
asamasinda, 4. siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan finansal okuryazarlikla ilgili
kazamimlar, yapilan alan yazin taramasi gercevesinde 4. sif 6grencilerinin sahip olmasi gereken
finansal okuryazarlik bilgileri, oyunun amaci ve igerigi belirlenmistir. Bu dogrultuda oyunda
kullanilacak igerikler olusturulmustur. Oyun analizi asamasina gegcildiginde ise, egitsel analizden elde
edilen veriler dogrultusunda, ilkokul 6grencilerinin dijital oyun deneyimlerinin sinrli olmasi gibi
nedenler géz oniinde bulundurularak, iki boyutlu ve bireysel oynanabilen oyun tarzi tercih edilmistir.
Egitsel tasarim asamasinda, motivasyon, etkilesim, hikayesel baglam, giidiileme ve adaptasyon gibi
bilesenlerin oyun icinde nasil kurgulanacagina karar verilmistir. Tasarim siireci, ii¢ sosyal bilgiler
egitimi uzmani ve iki bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi uzmani ile is birligi icinde
gergeklestirilmis, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda oyun tasarimina karar verildikten sonra oyunun
gelistirilecegi platform belirlenmigtir. Bu aragtirmada dijital oyunlarin gelistirilmesinde Wordwall ve
Scratch gibi Web 2.0 araglarindan yararlanilmis; Wordwall {izerinde eslestirme, nesne bulma ve yapboz
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gibi etkinlikler tasarlanmis, Scratch ise blok tabanli kodlama yoluyla 6zgiin oyun igerikleri olusturmak
i¢in kullanilmistir. Ayrica, Cevkococuk.org web sitesinde yer alan hazir geri doniisiim temal1 dijital
oyunlardan da faydalanilmigtir. Oyunlar bu sitelerde 4. sinif Uretim, Dagitim, Tiiketim {initesi ismi ile
yer almaktadir. Gelistirme asamasinda tasarlanan oyunlarin sahne tasarimlar yapilmistir. Gelistirilen
oyunlar ilkokul egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve sinf 6gretmeni uzmanlarinin goriisleri alinarak ig
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Goriisler dogrultusunda oyunda kullanilan gorsellerin ve nesnelerin
seviyeye ve kazanimlara uygunlugu gibi konularda diizenlemeler yapilmistir. Yukarida da agiklandig:
gibi uygulama agsamasinda ise oyunlarin pilot uygulama calismas: yapilarak 6grencilerin oyunlari nasil
oynadiklar1 arastirmaci tarafindan gozlemlenmis ve gozden kacan veya oOgrencilerin bulduklar:
hatalarin ortaya ¢ikarilmasi saglanmistir. Degerlendirme asamasinda oyun igeriklerinin kazanimlara ve
Ogrenci seviyesine uygun oldugu uzman goriisleri ve pilot uygulanma sonuglarmna dayanarak
gelistirilen egitsel dijital oyunlarin arastirmanin uygulama asamasinda kullanilmasina karar verilmistir.
Pilot calisma sonrasinda egitsel dijital oyunlarda gerekli degisiklikler yapilarak uygulama siirecine
gecilmistir.

Uygulama alti hafta devam etmistir. Deney grubunda yer alan 4. siflar ile finansal
okuryazarlik becerisinin kazandirilmasma yonelik hazirlanan egitsel dijital oyun destekli 6gretim
uygulamasi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Dersler, hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda
haftada ii¢ ders olacak bi¢imde toplamda alt1 hafta boyunca 18 ders olarak islenmistir. Son {i¢ ders ise
degerlendirme amagh gergeklestirilmistir. Uygulamada her derste iki oyun oynanacak bigimde
planlama yapilmistir. Hangi 6grencinin hangi bilgisayarda oyun oynayacag bilgisayarlarin 6n tarafina
asilan pusula ile belirtilmistir. Oyunlarin oynamasina gecilmeden 6nce her oyun 6grencilere etkilesimli
tahta lizerinden tanitilmistir. Her asamada 8 Ogrenci oyunlari oynamistir. Geri kalan o6grenciler
yerlerinde siralarini beklemistir. Oyunlar rekabet ortaminda oynanmais ders sonunda her oyunda birinci
olanlara kiiglik odiiller verilmistir. Bu sayede oyun icin bekleyen o6grenciler motive bir sekilde
beklemislerdir. Oyunlarin derslerde oynanmasinda 6grenciler zorlanmamuistir. Sadece birkag¢ 6grenci
fare kullaniminda sorun yasamustir. Arastirmact derste rehber roliinii iistlenmis ve gerektigi
zamanlarda miidahalelerde bulunmustur. Bilgisayarlarin sinuf i¢inde kurulumu ve oyun oynama
esnasinda Ogrencilerin oturma diizenleri Sekil 2’de verilmistir. Kontrol grubunda dersler alt1 hafta
siireyle mevcut Ogretim programina uygun olarak islenmistir. Kontrol grubu, derslerini kendi
Ogretmenleriyle takip etmistir. Her hafta, kontrol grubunun oOgretmeni ile yapilan diizenli
goriismelerde, derslerin nasil islendigi ve uygulanan 6gretim yontemleri hakkinda bilgi toplanmustir.
Kontrol grubundaki dersler, 6gretmen tarafindan egitsel dijjital oyunlarin olmadigl Ogretim
yontemleriyle yiiritiilmistiir. Bu stiregte, ders anlatimi, soru-cevap etkinlikleri ve etkilesimli tahta
kullanim1 gibi stratejilerle 6grencilerin derse katilimi saglanmistir. Ayrica, gorsel ve isitsel materyaller
de derslerin igerigiyle iliskilendirilerek Ogrencilere sunulmus ve bu materyallerin derslerin
anlasilmasina katki saglamasi amacglanmistir. Arastirmada kullanilan egitsel dijital oyunlardan
gorseller (Sekil 3 ve Sekil 4) asagida sunulmustur.
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Sekil 2. Ogrencilerin Bilgisayarlara Oturma Diizenleri

S. Ozer ve A. Ersoy

4. SINIF IHTIYAC LISTESI

. Kursun Kalem

. Pastel Boya

. Kuru Boya

. Kalemlik

. Silgi

. Sozltk

. Kalemtras

. Cetvel Takimi

. Her Ders igin Defter
10. Kirmizi Kalem

ERERiiRiip

NOT: Aile butceniz 110 TL'dir.

Algverise Bagla

Sekil 3. 1htiyaglar1m1 Aliyorum Oyunu
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Dogru buluta ugun

Kaglt israfi olan reS|mIer| bulunuz.

Sekil 4. Geri Doniisiim Oyunu

Gegerlilige ve Giivenirlige Iliskin Alinan Onlemler

Arastirmada karma yontem kullanildig1 i¢in nicel ve nitel verilerden yararlanilmistir. Nicel veri
toplama araglari olan Finansal Okuryazarlik Akademik Basari Testi ve Ilkokul Ogrencileri igin Finansal
Okuryazarlik Olgegi (Ozer ve Ersoy, 2022) gegerlik ve giivenirlik verileri yukarida nicel veri toplama
araglar1 baghg: altinda sunulmustur. Nitel veriler i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik ¢alismalar1 yapilmistir (Erlandson vd., 1993). Inandiricilik: Arastirmada inandiriciligt
saglamak amaciyla uygulama Oncesi, sirasi ve sonrasinda basari testi, dlgek, gozlem, goriisme, 6grenci
giinliigii ve arastirmaci giinliigii gibi ¢esitli veri toplama araglar1 kullamlmigtir. Bu yontemle farkl
kaynaklardan veri toplanarak ¢oklu veri tiirlerinin siirecte yer almasi saglanmistir. Aragtirmaci ayni
zamanda uygulayic oldugu igin arastirma ortaminda uzun siire bulunmus, bu sayede baglamsal
zenginlige sahip veriler elde edilmis ve kapsamli gozlemler gerceklestirilmistir. Veri toplama
araglarinin hazirlanmasi, verilerin analiz edilmesi ve temalarin son haline getirilmesi asamalarinda
sistematik bir yaklasim benimsenmistir. Veri kaybinin 6niine gecmek amaciyla dersler goriintiilii ve
sesli olarak kayit altina alinmus, bilgisayar ekranlar1 da ekran kaydetme yazilimlariyla kayit edilmistir.
Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla sinif igi ve ekran goriintiilerinden 6rnek kesitler Sekil
5’te sunulmustur.

Sekil 5. Uygulamadan Goriintiiler
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Aktarilabilirlik: Arastirma siireci ayrintili ve seffaf bir bigimde betimlenmistir. Katiimcilarin
gizliligi gozetilerek kod isimler kullanilmis ve dogrudan alintilar bu kod isimler araciligiyla
sunulmustur. Arastirmanin tiim asamalari; 6ncesi, uygulama siireci ve sonrasma dair detaylar tarafsiz
bir yaklasimla aktarilmistir. Tutarliik: Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
veriler, birbirini destekleyecek bicimde yapilandirilmis ve veri kaynaklar1 arasinda igerik biitiinliigii
saglanmistir. Gorsel ve isitsel veriler dogruluk acisindan 6zenle analiz edilmis; 6zellikle video kayitlari,
uygulayia tarafindan izlenerek analiz siirecinin dogrulugu teyit edilmis ve olas1 veri kayiplarinin
Oniine gecilmistir. Boylece arastirma siirecinde elde edilen veriler arasinda metodolojik tutarlilik
saglanarak, bulgularin giivenilirligi artirllmastir. Teyit Edilebilirlik: Nitel ve nicel veri toplama araglarinin
birlikte kullanildig1 arastirmada, farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular karsilastirmal
analizlerle degerlendirilmistir. Bu kapsamda, nitel verilerden (goriisme, gozlem, giinliik vb.) elde edilen
temalar ile nicel bulgular (6lgek ve basar: testi sonuglari) arasinda anlamh iligkiler olup olmadig:
incelenmis; bulgular arasi Ortiisme, benzerlikler ve farkliliklar sistematik olarak analiz edilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada veri toplama asamasinda hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Bu nedenle
verilerine analizin nicel ve nitel analiz tekniklerine yer verilmistir.

Nicel verilerin analizi

Arastirmada nicel verilerin analizi igin Statistical Package for the Social Sciences 2024 (SPSS)
programi kullanilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan on-test, son-test ve kalicilik
testlerinden elde edilen nicel verilerin analizinde kullanilacak testlerin belirlenebilmesi i¢in 6ncelikle
verilerin normallik varsayimi test edilmistir. Bu asamada veri gruplarinin basiklik, carpiklik katsayilari,
standart hatalarina bakilmistir. Bununla beraber Shapiro Wilk hipotez testi verileri incelenmistir.
Biiytikoztiirk’e (2014) gore Shapiro Wilk testi 50’den kiiciik 6rneklem grubundan elde edilen verilerin
normal dagilip dagilmadigini gosteren hipotezlerin sinanmasi igin kullanilabilir. Sosyal bilgiler dersi
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alam Finansal Okuryazarlik Akademik Basari Testi ve Ilkokul
Ogrencileri i¢in Finansal Okuryazarlik Olgegi (Ozer ve Ersoy, 2022) 6n-test, son-test ve kalicilik testi
puan ortalamalar1 normal dagilim gostermektedir. Toplanan verilerin normal dagilim gostermesinden
dolay1 deney ve kontrol grubu verilerinin karsilastirilmasi icin parametrik olan bagiml ve bagimsiz
orneklem t-testi, tek yonlit ANOVA testi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizi

Arastirmada nitel veriler tiimevarimsal icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Tiimevarimsal ve tiimdengelimli yontemle yapilabilen igerik analizinde amag veri igerisindeki
Ortintiileri, temalar1 ve kategorileri kesfetmektir (Patton, 2014). Arastirma siirecinde toplanan video
kayitlari, 6grencilerle yapilan goriismeler, arastirmact ve dgrenci giinliiklerinden elde edilen veriler
tiimevarim igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Tiim nitel veriler toplandiktan sonra, agik kodlama
siirecine gegilmis ve veriler defalarca incelenmistir. Ogrenci goriismeleri ve 6grenci giinliiklerinden
elde edilen veriler ana veri olarak analiz edilmistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen ses kayitlari
yazili metinlere doniistiiriilerek dijital ortama aktarilmistir. Ardindan, 6grenci giinliikleri ve goriisme
dokiimlerinden elde edilen nitel veriler sistematik bigimde kodlanmistir. Bu siireci takiben, arastirmaci
giinliikleri de analiz edilerek kodlamalardan kategorilere ve temalara ulagilmistir. Elde edilen temalarin
gecerliligini ve verilerin biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesini saglamak amaciyla, uygulama
siirecine ait video kayitlar1 ayrintili bigimde incelenmis ve analiz bulgularimi destekleyici bir kaynak
olarak kullanilmistir. Analiz sonucunda "Egitsel Dijital Oyun Tabanli Ogrenme Deneyimi" temast ile bu
temaya bagl 6 alt tema ortaya ¢ikarilmistir. Finansal okuryazarlik becerisinin kazandirilmasina yonelik
bulgular ise "Finansal Okuryazarlik Farkindalig1" temasi altinda toplanmis ve bu ana tema kapsaminda
9 alt tema belirlenmistir.
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Bulgular

Finansal Okuryazarlik Akademik Basar: Testi ve Ilkokul Ogrencileri igin Finansal Okuryazarlik Olgegi
tek yonlii ANOVA Testi On-test Sonuglar:

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1 Testi ve Ozer ve
Ersoy (2022) tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencileri igin Finansal Okuryazarlik Olgegi 6n-test olarak
uygulanmistir. Yapilan 6n-test sonuglar: Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” C)grenme Alani Finansal Okuryazarlik
Akademik Basar1 Testi Tek Yonliit ANOVA Testi On-Test Sonuclari

Sinif n X S Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Kareler Ort. F )
4/A subesi 27 19.78 6.84 Gruplar Arasi 369.435 123.145 2.301 .082
4/B subesi (D)* 27 1893 7.58 Grup I¢i 5565.481 53.514

4/C subesi 27 2044 8.00 Toplam 5934.917

4/D subesi (K)* 27 15.63 6.74

Toplam 108 18.69 7.44

*(D: Deney Grubu, K: Kontrol Grubu)

Tablo 4. flkokul Ogrencileri icin Finansal Okuryazarlik Olgegi Tek Yonlii ANOVA Testi On-Test
Sonuglari

Sinif n X S  Varyansin Kaynag: Kareler Toplam1 Kareler Ort. F p
4/A subesi 27 43.70 4.49 Gruplar Arasi 73.667 24.556 1.290 .282
4/B subesi (D)* 27 42  3.93 Grup I¢i 1980.296 19.041

4/C subesi 27 4389 513 Toplam 2053.963

4/D subesi (K)* 27 4233 3.75

Toplam 108 4298 4.38

*(D: Deney Grubu, K: Kontrol Grubu)

Tablo 3 ve Tablo 4'te sunulan 6n-test analizi sonuglarina gore, tiim siniflarin akademik basari
testlerine ve Olceklere verdikleri yanitlarin akademik bilgiler acisindan birbirine denk oldugu
goriilmektedir (p > .05). Deney ve kontrol grubunu belirlemek i¢in bu dort sube arasinda kura
cekilmistir. Kura sonucuna gore 4/B sinfi (14 kiz 13 erkek) deney grubu, 4/D sinifi (15 kiz 12 erkek)
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Nicel Arastirma Sorularina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubu finansal okuryazarlik akademik basari testi son-test puanlarma iliskin
bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar: testi son-test puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi
yapilarak karsilastirilmistir. Tablo 5'te deney ve kontrol grubunun akademik basari testi son-testinden
aldig1 puanlarin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Finansal Okuryazarlik Akademik Basari Testi Son-test Puanlarina
Tliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Analizi Sonuglar

n X ss sd t p d
Deney Grubu 27 28.33 5.40 52 6.19 .001* 1.68
Kontrol Grubu 27 18.11 6.65

*p<.05

313



Egitim ve Bilim 2026, Vol 51, No 226, 301-326 S. Ozer ve A. Ersoy

Tablo 5’e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin akademik basar testi son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin belirlemek icin yapilan iliskisiz bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuclarma gore deney grubu son-test puanlar ortalamasi X =28.33 ile kontrol grubu son-test puanlar
ortalamasi X=18.11 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Deney ve
kontrol grubu ortalamas: arasindaki etki biiyiikliigii degeri (cohen d) 1.68 bulunmustur. Bu deger,
deney ve kontrol grubu son-test puanlari arasindaki farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Pallant’a (2017) gore etki biiytikliigii degeri 0.2 < d < 0.5 arasinda ise “kiigiik”, 0.5 <d <
0.8 arasinda ise “orta”, d > 0.8 ise “biiyiik” etki olarak degerlendirilmektedir.

Deney ve kontrol grubu finansal okuryazarhk akademik basari testi kalicilik testi puanlarna iligkin
bulgular

Arastirmada deney ve kontrol grubunun finansal okuryazarlik akademik basar: testi kalicilik
puanlar1 analizi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1 Testi Kalicilik Testi
Puanlarimna Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Analizi Sonuclar

n X ss sd t p d
Deney Grubu 27 27.81 5.77 52 6.53 .001* 1.77
Kontrol Grubu 27 17.00 6.36

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1
Testi kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini kontrol etmek icin yapilan
bagimsiz rneklem t-testi sonuclarina gore deney grubu kalicilik testi puanlar1 ortalamasi X =27.81
kontrol grubu kalicilik testi puanlari ortalamasi X =17.00 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark bulunmustur (p<.05). Cikan bu anlaml fark finansal okuryazarlik ile ilgili yapilan egitsel dijital
oyun destekli 6gretimin 6grencilerin finansal okuryazarliga yonelik akademik basarilarmin kalict
oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubu ortalamasi arasindaki etki biiyiikliigii degeri d=1.77
bulunmustur. Bu deger deney ve kontrol grubu kalicilik testi puanlari arasindaki etkinin biiyiik
oldugunu gostermektedir.

Deney grubu finansal okuryazarlik akademik basar: testi son-test ve kalicilik testi karsilastirilmasina
iliskin bulgular

Deney grubunun son-testten aldigi puanlar ile kalicilik testinden aldigi puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigin belirlemek igin bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Tablo 7'de deney
grubunun bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7. Deney Grubu Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1 Testi Son-test ve Kalicilik Testi
Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Analizi Sonuglart

n X ss sd t p
Deney Grubu Kalicilik testi 27 27.81 5.77 26 1.92 .065
Son-test 27 28.33 5.40
p<.05

Tablo 7 incelendiginde deney grubu 6grencilerine finansal okuryazarlik akademik basar: testi
son-test puanlari ortalamalar1 ile kalicilik testi puanlari ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
bulunamamustir (p<.05). Deneysel uygulama sonrasinda yapilan basar: testinde &grencilerin testten
aldiklari puanlarin ortalamast X= 28.33 iken, uygulama bittikten {i¢c hafta sonrasnda yapilan test
puanlarin ortalamasi X=27.81"e diismiistiir.
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Kontrol grubu finansal okuryazarlik akademik bagari testi son-test ve kalicilik testi puanlari
karsilastirilmasina iliskin bulgular

Kontrol grubunun son-testten aldig1 puanlar ile kalicilik testinden aldig1 puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak icin bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Tablo 8’de kontrol
grubunun bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Finansal Okuryazarlik Akademik Basar1 Testi Son-test ve Kalicilik Testi
Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklem t-Testi Analizi Sonuglart

n X ss sd t p d
Kontrol Grubu Kalialik testi 27 17.00 6.36 26 4.50 .001* 17
Son-test 27 18.11 6.65
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerine uygulanan finansal okuryazarlik akademik
basar testi son-test puanlar1 ortalamalar: ile kalicilik testi puanlar ortalamalar: arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (p<.05). Deneysel uygulama sonrasi yapilan akademik basar: testinde 6grencilerin
testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi X= 18.11 iken, uygulamadan ii¢ hafta sonra yapilan testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi X=17.00’e diismiistiir. Son-test ve kalicilik testi puanlari ortalamasi
arasindaki etki biiytikligli degeri d=.17 bulunmustur. Bu deger, kalicilik diizeyinin istatistiksel olarak
diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu Ilkokul Ogrencileri icin Finansal Okuryazarlik Olgegi olcek geneli ve alt
boyutlaridan aldig son-test puanlarimin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarimin {lkokul Ogrencileri igin Finansal Okuryazarlik Olgegi dlgek geneli
ve alt boyutlarindan aldiklar1 son-test puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi yapilarak karsilastirilmistir.
Tablo 9’da yapilan bu analizin sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu flkokul Ogrencileri igin Finansal Okuryazarlik Olgegi Olcek Geneli
ve Alt Boyutlar1 Son-test Puanlarina {ligkin Bagimsiz Orneklem t-Testi Analizi Sonuglari

Olcek Gruplar n X ss sd t p d

Olgek Geneli Deney Grubu 27 47.44 2.48 52 5.36 .001* 1.45
Kontrol Grubu 27 43.04 3.46

Planl: Birey Deney Grubu 27 13.37 121 52 3.03 .004* 82

alt boyutu Kontrol Grubu 27 1204 193

Tasarruflu Birey Deney Grubu 27 11.74 44 52 4.43 .001* 1.20

alt boyutu Kontrol Grubu 27 10.67 1.17

Savurgan Birey =~ Deney Grubu 27 22.33 1.54 52 441 .001* 1.19

alt boyutu Kontrol Grubu 27 20.30 1.83

*p<.05

Tablo 9a bakildiginda deney ve kontrol gruplarmin flkokul Ogrencileri igin Finansal
Okuryazarlik Olgegi (Ozer ve Ersoy, 2022) dlgek geneli ve alt boyutlarinin son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini kontrol etmek igin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarma gore
olcek geneli deney grubu son-test puanlari ortalamasi X= 47.44, kontrol grubu son-test puanlari
ortalamasi X=43.04 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur (p<.05). Ayrica deney
grubu Olgek alt boyutlar1 son-test puanlar: ile kontrol grubu alt boyutlar1 puanlar karsilastirildiginda
tiim alt boyutlarda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cikan bu anlaml fark finansal
okuryazarlik ile ilgili yapilan egitsel dijital oyun destekli 6gretimin 6grencilerin finansal okuryazarliga
yonelik tutum ve davraniglarini 6nemli derecede arttirdigini gostermektedir. Deney ve kontrol grubu
ortalamas arasindaki etki biiyiikliigii degeri dlgek geneli d= 1.45 bulunmustur. Olgek alt boyutlarmdan
Planli birey alt boyutu d=0.82, Tasarruflu birey alt boyutu d=1.20, Savurgan birey alt boyutu d=1.19 olarak
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bulunmustur. Olgek geneli ve alt boyutlarina ait sonuglar, deney ve kontrol grubu son test puanlar
arasindaki farkin biiytiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu Ilkokul Ogrencileri icin Finansal Okuryazarlik Olcegi dlcek geneli ve alt
boyutlarimdan aldig1 6n-test, son-test ve kalicilik testi puanlarimin karsilastirilmasina iliskin bulgular

Bu baglik altinda, deney ve kontrol gruplarina uygulanan flkokul Ogrencileri i¢in Finansal
Okuryazarlik Olgegi'nin dlgek geneli ve alt boyutlarina ait n-test, son-test ve kalicilik testi puanlarmin
karsilastirilmasina dair grafiksel veriler Sekil 6’da sunulmustur.

20
45

40
a5
30
25
: LI | ||

Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney HKontrol
Gurubu Gurubu Gurubu Gurubu Gurubu Gurubu Gurubu Gurubu

Uvio W oo

Olgek Planl Birey Tasarrufiu Savurgan
geneli Alt boyutu Birey Al Birey Al
Boyutu Boyutu

mOn-test MW Son-test Kahcihk testi

Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubu Ikokul Ogrencileri i¢in Finansal Okuryazarlik Olgegi Olcek
Geneli ve Alt Boyutlarindan Aldigi On-Test, Son-Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Grafik Gorseli

Sekil 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test puanlarina iliskin analiz
sonucunda, deney grubunun tiim 6l¢ek genelinde ve her bir alt boyutta anlaml1 diizeyde artis gosterdigi
gozlemlenmistir. Ozellikle Planli birey, Tasarruflu birey ve Savurgan birey alt boyutlarinda elde edilen
gelismeler, uygulamanin Ogrenciler tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Kahcilik testi olarak
degerlendirilen etki biiytikliigii degerleri de bu kazanimlarin sadece kisa vadeli degil, ayni1 zamanda
siirdiiriilebilir oldugunu gostermektedir.

Nitel Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada nitel verilerden elde edilen bulgular; 6grencilerin finansal okuryazarlik becerisinin
kazandirilmasinda egitsel dijital oyun destekli 6gretim etkinliginin kullanilmasi hakkinda goriislerine
iliskin bulgular ve finansal okuryazarlik becerisinin kazandirilmasina yonelik bulgular olarak iki baslik
altinda analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin egitsel dijital oyunlarla ders islenmesi
hakkinda diisiindiikleri ile ilgili elde edilen verilerin analizinden “Egitsel Dijital Oyun Tabanli Ogrenme
Deneyimi” temas: ve temaya baglh olarak 6 alt temaya ulasilmistir. Finansal okuryazarlik becerisinin
kazandirilmasina yonelik verilerin analizinden ise “Finansal Okuryazarlik Farkindalig1” temasi ve bu
ana tema altinda 9 alt temaya ulasilmistir. Sekil 7’de bu temalar ve alt temalara iliskin bilgiler verilmistir.

316



Egitim ve Bilim 2026, Vol 51, No 226, 301-326 S. Ozer ve A. Ersoy

~ Finansal Okuryazarlik Becerisinin Kazandiriimasmda
Egitsel Dijital Oyun Destekli Ogretim Etkinliginin ‘
___Kullanilmasi Hakkinda Ogrenci Goértgleri ./

Egitsel Dijital Oyun Tabanh Finansal Okuryazarhk
Ogrenme Deneyimi Farkindahg

h Istek ve Ihtiyag
Farkindalign
=

Ogretici
— Meslek Bilinci
Gilizel -
[ Ekor}omik
Faaliyetler
Eglenceli N |
[=] Bilingli Tiiketici
B Davraniglar
Mutluluk Verici
Biitge
- Hazirlama
Heyecan Verici -
| Paralarimiz
yi -
Tasarruf
|
Geri Dénilistim
|
israf Cesitleri

Sekil 7. Nitel Verilerin Analizini Sonucunda Ulagilan Tema ve Alt Temalar

Sekil 7'de, arastirmanin nitel verilerinin analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya
¢ikan tema ve alt temalar birlikte sunulmustur. Nitel verilerden elde edilen bulgulardan “6gretici” alt
temasi, arastirmanin nicel verilerinden elde edilen akademik basarinin artmas: bulgulariyla
ortiismektedir. Bu tema kapsaminda, egitsel dijital oyunla yiiriitiilen dersler sonucunda 6grencilerin
konuya dair bilgi edinmelerine iligskin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrenciler, dijital oyun
destekli derslerde konular1 daha iyi anladiklarini ve 6grenmeye karsi daha istekli olduklarini ifade
etmislerdir. Bu duruma iliskin olarak Ela kod adli 6grenci: “ Derslerimizi oyun oynayarak yapti§imizda daha
iyi anliyoruz. Derslerimize konsantremiz daha ¢ok artiyor.” biciminde goriis bildirmistir. Bilingli tiiketici
davranislar1 temas: kapsaminda, egitsel dijital oyunla yiiriitiilen dersler sonucunda o6grencilerin
titketim siireclerinde haklarini tanima, bilingli alisveris yapma ve elestirel degerlendirme becerileri
geligtirdiklerine iligkin elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ornek olarak Yaren kod adli égrenci:
“Bugiin derste alisverige gitmeden énce aligveris listesi hazirlamamiz, cikarken ise fis veya fatura almamiz
gerektigini dgrendim. TSE damgas: olan, son tiiketim tarihi gecmeyen iiriinleri almalyyiz. Tiiketici damisma
hattinin 175 oldugunu 6grendim.” sozleriyle ifade etmistir. Tasarruf temasi kapsaminda, egitsel dijital
oyunla yiiriitiilen dersler sonucunda 6grencilerin kaynaklar1 verimli kullanma, israftan ka¢ginma ve
glnliik yasamda enerji tasarrufuna yonelik biling gelistirdiklerine iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Gokge kod adli 6grenci: “Tasarrufu o3rendik, birikimi Ogrendik. Fazla paramiz kalirsa
kumbaramiza katacagiz. Israf cesitlerini 6grendik. Geri doniisiimii 6grendik. Defterimiz varken yeni bir defter
almamiza gerek yok. Biten defterlerimizi geri doniisiime atmaliyiz.” sozleriyle ifade etmistir. Geri doniistim
temas1 kapsaminda, egitsel dijital oyunla yiiriitiilen dersler sonucunda 6grencilerin geri doniigtimiin
onemi konusunda farkindalik kazandiklari, geri doniistiiriilebilir ve doniistiiriilemez materyalleri ayirt
edebildikleri ve ¢evresel sorumluluk bilinci gelistirdiklerine iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tarik kod adli 6grenci: “Derste ekmek israfi gida israfi. Hangi qidalarin geri doniisiimiinii olacagim 63rendik.
Bayatlayan ekmeklerden kifte yapilabildigini 63rendik. Birikim ve israfi 6grendik. Camin, metalin, kartonun,
kigidin geri doniisiime gidebilecegini 6grendik.” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica, nitel verilerden elde edilen
bilingli tiiketici davranislari, tasarruf ve geri doniisiim gibi alt temalar, arastirmanin nicel bulgulari olan
planli ve tasarruflu davranma bilinci ile uyum gostermektedir. Bu bulgular, nitel ve nicel verilerin
birbiriyle ortiistiigiinii ortaya koymaktadir.
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Egitsel dijital oyun tabanli 6grenme deneyimine yonelik bulgular

Arastirmaya katillan Ogrencilere egitsel dijital oyunlarla ders islenmesi hakkinda ne
diistindiikleri sorulmustur. Sosyal bilgiler dersinin egitsel dijital oyunlarla islenmesine yonelik Yaren
isimli 6grenci; “Cok giizeldi, her oyunun ayr: bir diisiincesi vardr. Konuyu onceden igledigimiz sekilden daha
cok sey 6grendim. Her oyun cok giizeldi. Cok eglendim.” bigiminde diistincelerini belirtmistir. Benzer sekilde
Ela isimli 6grenci diisiincelerini; “Sosyal Bilgiler dersi oyunlar oynayarak ok eglenceli oluyor. Derslerimizi
oyun oynayarak yaptigimizda daha iyi anliyoruz. Derslerimize konsantremiz daha ¢ok artiyor.” olarak ifade
etmistir. Ogrencilerin ifadelerine baktigimizda egitsel dijital oyunlarla desteklenen derslerde dersi daha
iyi anladiklarini ve ¢ok sey 6grendiklerini, derslerde ¢ok eglendiklerini ve derslerin daha giizel gectigini
belirtmislerdir. Egitsel dijital oyunlarin en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grenmeyi eglenceli hale
getirmesidir. Omer isimli 6grenci derste cok eglenerek 6grendigini sdyle ifade etmistir: “Bugiin cok ama
cok eglendim ve cok mutluydum bugiin iiretim, tiiketim ve dagitim oyununda cok eglendim, ham madde ve iiriin
oyununda kaybettigimi sandim ama kazandun ve ¢ok mutlu oldum, sonraki oyunu kaybettigim halde ¢ok
mutluydum.” Nida isimli 6grenci de mutlulugunu; “Oynadigimiz oyunlar ¢ok giizeldi ¢ok mutlu oldum.”
diyerek belirtmistir. Mustafa isimli 6grenci derse olan sevgisini; “Ben ¢ok sevdim eminim ki diger
arkadaslarim da sevmistir. Keske her giin yapsak ¢iinkii vakit gecirmek cok giizel.” bigiminde belirtmistir. Nida
isimli 6grenci; “Derste ¢cok heyecanlandim, biitiin oyunlar birbirinden giizeldi. Eminim ki arkadaslarim da
sevmistir. Ben bugiin cok giizel vakit gecirdim ve bitmesine iiziildiim.” bicimindeki ifadeleri ile derste
heyecanlandigini ve dersi sevdigini sdylemistir. Mehmet isimli 6grenci oyunlar1 begenmesini; “Ugak
oyununu ¢ok beendim ve ¢ok giizel quiz oyununu herkes cok begendi ve cok sevdiler bence de ¢ok giizel.” diyerek
aciklamistir.

Finansal okuryazarlik farkindaliginin kazandirilmasina yonelik bulgular

Finansal okuryazarlik becerisinin egitsel dijital oyunlarla kazandirilmasi hakkinda Yaren isimli
ogrenci; “Istek ve ihtiyaglart ayirmayr 6grendim. Ilk dnce ihtiyaglarimizi karsilamamiz gerektigini 6grendim.
Intiyaglarimiz neler? Isteklerimiz neler? Bunlari 6grendim ve cok eglendim.” diyerek diisiincelerini ifade
etmistir. Ogrencinin ifadesinden istek ve ihtiyaglarin ne oldugunu &grendigini ve hangisine dncelik
vermesi gerektigini kavradig1 anlasilmaktadir. Benzer bicimde Tarik isimli 6grenci ifadesinde; “ Sosyal
bilgiler dersinde istek, ihtiyag ve sosyal ihtiyaclar: 6grendik. Sinema, tiyatro ve kitap okumak sosyal ihtiyag
oldugunu 6grendim.” diyerek sosyal ihtiyacin ne olduguna da 6rnek vererek agiklamistir. Gokge isimli
dgrenci meslek bilinci ve ekonomik faaliyetler ile ilgili sunlar1 sdylemistir: “Uriin, ham maddeyi 63rendik
ekonomik faaliyetleri 6grendik. Uretim, dagitim ve tiiketim, meslekleri tamidik. Meslekleri kendimize gire
olduguna gore secmeliyiz. Firindan ekmek almak tiiketim. Mesleklerden maaslar: fazla olanlar: degil kendimize
gdre olani se¢meliyiz.” Ogrenci meslekleri kendimize gore secmeliyiz diyerek kisinin kendisine uygun
meslek secmesi gerektigini belirtmistir. Benzer bicimde Yaren isimli 6grenci de; “Uriin ve ham maddeyi
ogrendik. Uretim, tiiketim ve dagitimi 6§rendik. Ekonomik faaliyetleri; tarum, hayvancilik, sanayiyi 6grendik.
Meslekler; iiriin, hizmetleri 6grendik. Meslekleri tandik. Hangi meslegi nicin secmeliyiz? Onu 6grendik. Uriine
ornek olarak; bardak, masa, ham maddeye drnek olarak; demir, ¢elik, tiretime; bugdayn tiretilmesi, dagitima; ekmek
dagitmak, tiiketime; tost yemek olabilir.” bigimindeki agiklamasiyla meslek se¢iminin Sneminden ekonomik
faaliyetlerin neler oldugundan bahsetmistir. Esra isimli 6grenci bilingli tiiketici davranislar: hakkinda;
“Bugiin sunlar1 6grendik geri doniisiimii 6grendik. Gidalarin S.K.T [son kullanma tarihi], diretim tarihine
dikkat edece§imizi 63rendik, geri doniistiiriilebilen malzemeleri 6grendik. Yerli mallar: almamiz gerektigini
ogrendik. TSE kalite belgesi olan iiriinleri 6grendik, alisveris listesini hazirlamamizi 6grendik tiiketici hakem
heyetini 63rendik fazla harchiklarimizi biriktirmeliyiz.” diyerek konuyla ilgili ayrintili bilgiler vermistir.

Nida isimli 6grenci; “Gelir, gider, biitce ve madeni paralari 63rendik. Nasl biitcemi dengeleyebilecegimi
ogrendim. Madeni Tiirk livalarini 63rendik, maag almanin gelir oldugunu 6grendim. Kisin kendime mont almanin
gider oldugunu 6grendim elli kurusun madeni para oldugunu 63rendim.” ifadesinde gelir-gideri, biitceyi ve
madeni paralar1 6grendigini belirtmistir. Yaren isimli O6grenci ise; “Bugiin derste israf cesitlerini,
gelirimizin giderimizden az oldugu zamanlarda borglanabileceimizi, giderlerimizin gelirimizden az oldugu
zamanlarda ise tasarruf yapabilece§imizi, geri doniistiiriilebilen malzemeleri ve doniistiiriilmeyen malzemeleri
ogrendik. Su israfi, ekmek israfi, giyecek israfi, kigit israfi, zaman israfi hepsinin birer israf cesidi oldugunu
ogrendik ve daha neler, neler. Cam, plastik, kidgit ... gibi” bicimindeki ifadesiyle israf, tasarruf ve geri
dontisiim hakkinda bilgiler 6grendiginden bahsetmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tartisma ve Sonug

Egitsel dijital oyunlarin sosyal bilgiler dersinde finansal okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasina etkisinin incelendigi bu arastirmada, uygulamanin yapilacag: ilkokuldaki gruplar
arasinda anlaml bir 6n-test farki bulunmadigindan, 4. sinif subelerinden kura yontemiyle deney ve
kontrol gruplar: belirlenmistir. 6 hafta siiren uygulama siirecinin ardindan her iki gruba akademik
basar1 testi son-test olarak uygulanmistir. 6 haftalik deneysel uygulama sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin basar1 ve tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlemlenmistir.

Bu arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri egitsel dijital oyunlarla islenen 4. sinif sosyal bilgiler
dersinde Ogrencilerin finansal okuryazarlik bagari ve tutum puan ortamlarinda istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlamli bir artisin belirlenmis olmasidir. Baska bir ifadeyle egitsel dijital oyunlarla
islenen sosyal bilgiler dersinde ilkokul Ogrencilerinin finansal okuryazarlik bilgi ve tutumlarinin
gelistirilebilecegi ortaya ¢ikmistir. Alan yazinda, ilkdgretim diizeyinde farkli derslerde egitsel dijital
oyunlarin akademik basariya etkisine iliskin ¢alismalar bulunmaktadir. Bu arastirmalara fen bilgisi
(Agirgol vd., 2022; Bag, 2020; Ivgin ve Akgay, 2024), matematik (Boussaha vd., 2025), sosyal bilgiler
(Dogan ve Kog, 2017; Erkan, 2019; Koka, 2018) ve hayat bilgisi (Kaynar, 2020) dersleri 6rnek olarak
verilebilir. Bu arastirmada sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilmistir. Bununla birlikte alan yazinda
egitsel dijital oyunlarin farkli derslerdeki akademik basariy1 artirdigina iligskin arastirma sonuglari da
vardir. Ornegin, Ivgin ve Akgay (2024) 5. siif dgrencilerinin fen bagarisinda egitsel oyunlar ve egitsel
dijital oyunlarin birlikte kullanilmasimin akademik basariyr anlamli diizeyde artirdigini, ancak
oyunlarin ayr1 ayr1 kullanildiginda akademik basariya etkisi olmadigini belirlenmislerdir.
Gergeklestirilen arastirmada egitsel dijital oyunlarin tek basina kullanilmasi akademik basariy1 artirdig:
sonucunun Ivgin ve Akcay’in (2024) arastirmasinin sonuglarinin kismen Ortiistiigii anlasilmaktadir.
Boussaha ve digerlerinin (2025) ilkokul 2. ve 3. simuf Ogrencileriyle matematik dersinde
gerceklestirdikleri arastirmada egitsel dijital oyunlarla Ogrencilerin aritmetik kazanimlarinin
gelismesine etkisi deneysel olarak ortaya konulmustur. Boussaha ve digerleri ¢alismalarini ilkokul 2. ve
3. smif 6grencileriyle matematik dersinde ytiiriitmiigler, bu arastirma ise 4. siuf 6grencileriyle sosyal
bilgiler dersinde gerceklestirilmistir. Sonug olarak egitsel dijital oyunlar kullanilarak Boussaha ve
digerleri (2025) ilkokulda aritmetik becerilerinin artisin1 ve bu arastirmada ise finansal okuryazarlik
bilgi ve tutumlarinin artis1 belirlenmistir. Her iki arastirma sonucuna gore egitsel dijital oyunlar
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artis sagladiginin istatistiksel olarak ortaya konmasi
ortak bir sonuctur. Chuang ve Chen (2009) bilgisayar tabanli video oyunlarin ilkokul dgrencilerinin
bilgi hatirlama ve problem ¢6zme becerilerine anlamli diizeyde yiiksek performans gosterdigini
bulmuslardir. Bu sonug gergeklestirilen arastirmadaki egitsel dijital oyunlarin 6grencilerin akademik
basar1y1 artirdig1 sonucuyla ortiismektedir. Bag (2020) arastirmasinda 4. sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersinde egitsel dijital oyunun kavramsal anlama diizeylerini, bilimsel diistinme aliskanliklarini ve
arglimantasyon becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu sonug ile gerceklestirilen arastirmanin
sonucu benzemektedir. Agirgol ve digerleri (2022) arastirmalarinda fen bilgisi dersinde egitsel dijital
oyunlarmn 6grencilerin hem akademik basar1 hem de bilgilerin kaliciig1 agisindan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu belirlenmistir. Bu ¢alisma ile yapilan arastirma arasinda gesitli
benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir. Her iki arastirmada da akademik basarmin artig1 ve kalict
O0grenmenin gerceklesmis olmasi benzerdir. Dogan ve Kog¢ (2017) aragtirmasinda sosyal bilgiler
dersinde egitsel dijital oyunlarin akademik basari tizerindeki etkili oldugunu bulmustur. Bu yoniiyle
her iki arastirmanin sonuglar1 ortiismektedir. Erkan (2019) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde
egitsel dijital oyunlarin akademik basarida anlamh artis gosterdigini, ancak bu sonucun gruplar aras:
farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini bulmustur. Bu ¢alismanin sonucu ile gergeklestirilen
arastirma sonucu akademik basarinin artis gostermesi bakimindan benzer, bu artisin istatistiksel olarak
anlamlilik bakimindan farkliik gostermektedir. Koka (2018) arastirmasinda 4. smif sosyal bilgiler
dersinde bilgisayar destekli egitsel oyunlarin 6grencilerin akademik basar: diizeylerini ve 6grenmenin
kalicthigint artirdigini ortaya koymustur. Her iki aragtirmanin sonucu da akademik bagarinin artmasi
ve 6grenmede kalicilik saglama bakimindan ortiigmektedir.
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Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de egitsel dijital oyun gelistirmede kullanilan dijital
araglarin alan yazinda gerceklestirilen benzer arastirmalarla Ortiismesidir. Bu arastirmada dijital
oyunlarin gelistirilmesinde Wordwall ve Scratch gibi Web 2.0 araglarindan yararlanilmis; ayrica
Cevkococuk.org web sitesinde yer alan hazir geri doniisiim temali oyunlar da kullanilmistir. Boussaha
ve digerleri (2025) arastirmalarinda kendilerinin gelistirdigi GAME-calcul adh dijital bir platform
kullanmiglardir. Ivgin ve Akgay (2024) tarafindan yiiriitiilen calismada, hem egitsel hem de dijital
oyunlara yer verilmis; dijital oyunlar olarak Cevkococuk.org sitesindeki igeriklerle birlikte cesitli hazir
oyunlar (Catch a Mole, Space Attack, Space Sale, Recyclebuse, Falling) kullanilmistir. Chuang ve Chen
(2009) calismalarinda hazir ticari oyunlarda Fire Captain adli {i¢ boyutlu dijital oyunlara yer
vermislerdir. Bag (2020) ¢alismasinda Unity adli kendisinin gelistirdigi bir oyunu kullanmistir. Agirgol
ve digerleri (2022) arastirmasinda egitsel dijital oyunlarin hazirlanmasinda PowerPoint kullanilmistir.
Dogan ve Kog (2017) tarafindan Adobe Captivate programinda dijital oyunlar gelistirilmistir. Erkan
(2019) calismasinda Scratch tabanli dijital oyunlara yer vermistir. Koka (2018 arastirmasinda egitsel
dijital oyunlarin hazirlanmasimnda PowerPoint kullanmistir. Sonug olarak alan yazinda 6gretimde djijital
oyunlarin kullaniminda oyunlar1 arastirmacilarin kendilerinin gelistirdigi, hazir ticari oyunlar: tercih
ettikleri, her ikisini de birlikte kullandiklar1 veya uzman kisilere oyun gelistirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismada kullanilan dijital oyunlarin biiyiik boliimii arastirmaci tarafindan 6zgiin
olarak gelistirilmis; buna ek olarak {i¢ oyun ise Cevkococuk.org sitesi {izerinden uygulanmustir.

Akademik basariya etkilerinin yani sira, egitsel dijital oyunlarin &grencilerin tutumlar
iizerinde de ©nemli bir etkisi oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda, egitsel dijital oyunlarin
Ogrencilerin tutumlar1 iizerindeki etkisini inceleyen cesitli arastirmalar literatiirde yer almaktadir.
Dursun (2024) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, egitsel dijital oyunlarin ilkokul ikinci simf
ogrencilerinin matematik 6grenmeye yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
bulgulars, egitsel dijital oyunlarin matematik derslerinde kullaniminin, 6grencilerin tutumlari iizerinde
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla oOgrencilerin tutumlar:i iizerinde anlamh bir etki
olusturdugunu ortaya koymaktadir. Deney grubunda, egitsel dijital oyunlarin kullanimi ile
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis gozlemlenirken, kontrol
grubunda ise tutumda diisiis yasanmistir. Cankaya ve Karamete (2008) tarafindan yapilan ¢alismada,
Ogrencilerin matematik dersinde egitsel dijital oyunlara yonelik tutumlari incelenmistir. Arastirma
sonucunda, O0grencilerin egitsel bilgisayar oyunlarina karsi olumlu bir tutum sergiledikleri ortaya
¢ikmistir. Erkan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler dersinde egitsel dijital oyunlarin
ogrencilerin tutumlaria etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda on-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmazken, deney ve kontrol grubu son-test puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Agirgol ve digerleri (2022) aragtirmalarinda fen
bilgisi dersinde egitsel dijital oyunlarin 6grencilerin tutumlarina etkisini inceledigi arastirmada deney
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Bu bulgular, arastirmamizin sonucuyla
benzerlik gostermekte olup, egitsel dijital oyunlarin 6grencilerin tutumlar1 iizerindeki etkisinin,
uygulama siiresi ve igerik gibi faktorlere bagli olarak degisebilecegini gdstermektedir.

Arastirmanin nitel sonuglarindan biri egitsel dijital oyunlarla islenen sosyal bilgiler derslerinde
Ogrenciler finansal okuryazarlik konularini daha iyi anladiklarini belirtmeleridir. Ayrica 6grenciler
dersleri ¢ok eglenceli bulduklarmni ve ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Alan yazinda arastirmanin bu
nitel sonuglarina benzerlik gosteren ilkogretimde gerceklestirilen arastirmalara rastlanmaktadir.
Ornegin Aksoy (2014) 6. sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismasinda dijital oyun tabanli matematik
Ogretiminde yer alan dgrenciler 6grenmeye olan ilgilerinin arttigini, derslerin eglenceli gectigini ve
o0grenmenin kolaylastigini belirtmislerdir. Avci ve digerleri (2009) egitsel bilgisayar oyunlariyla islenen
bilisim teknolojileri dersinde 6grencilerin bu tiir oyunlarla islenen dersleri daha eglenceli bulduklarma,
derse katiimlarmin arttigini ve o6grenme motivasyonlarmin olumlu ydnde etkilendigini ifade
edilmistir. Bozkurt (2013) tarafindan egitsel dijital oyunlarin degerlendirildigi bir calismada; egitsel
derse olan ilgisini ve katilimimi artirdigi vurgulanmustir. Gergeklestirilen arastirmanin nitel
sonuglarindan olan egitsel dijital oyunla islenen sosyal bilgiler derslerindeki finansal okuryazarlik
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konularmin daha iyi anlasildigi, eglenceli oldugu ve dgrenciler tarafindan derslerin sevildigi derslerin
Ogretici oldugu sonuglar1 alan yazindaki arastirma sonuglari (Aksoy, 2014; Ava vd., 2009) ve
degerlendirmelerle (Bozkurt, 2013) ortiismektedir.

Arastirmada egitsel dijital oyunlarin akademik basariya etkisinin yaninda basarinin kalicilig
tizerindeki etkisini anlamak icin deney ve kontrol grubuna uygulama bitiminden 3 hafta sonra kalicilik
testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda deney grubu son-test ve kalicilik testi arasinda anlamh
bir fark bulunmazken kontrol grubu son-test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Bu sonug egitsel dijital oyunlarla gergeklestirilen 6gretimin 6grenmenin kaliciligina pozitif etkisi
oldugu bigiminde degerlendirilebilir. Bu sonucun egitsel dijital oyunlarla yapilan 6gretimin akademik
basarmin kaliciligina etkisini inceleyen benzer ¢alismalarin sonuglariyla ortiistiigii goriilmektedir.
Ornegin, egitsel oyunlarin ingﬂizce ogretiminde (Donmus, 2012), ingilizce kelimelerin 6gretiminde
(Glinel, 2019), fen bilgisi dersinde Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1 6grenme alaninin 6gretiminde
(Agirgol, 2020) ve egitsel dijital oyunlarla ilgili diger disiplinlerle yapilan arastirmalarin sonucunda da
(Bayat vd., 2014; Karamustafaoglu ve Kaya, 2013; Yapic1 ve Karakoyun, 2017; Yigit, 2007) akademik
basarmnin kaliciligr tizerine etkisi oldugu bulunmustur. Bu yoniiyle c¢alismanin kalicilik testi
sonuglarinin alan yazindaki bazi ¢alismalarin sonuglariyla tutarh oldugu anlasilmaktadir.

Aragtirmanin diger 6nemli sonuclarindan biri de egitsel dijital oyunlar ile 6gretimin
ogrencilerin finansal okuryazarliklarina deney grubu lehine anlamli bir farkin belirlenmis olmasidir. Bu
amagla deney ve kontrol grubu &grencilerine Ozer ve Ersoy’un (2022) gelistirdigi ilkokul Ogrencileri
igin Finansal Okuryazarlik Olgegi 6n-test olarak uygulanmis deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir. 6 hafta siiren uygulama sonucunda 6lgek son-test olarak uygulanmis ve yapilan
analiz sonucunda deney grubunun 6lgek 6n-test son-test puanlari analizi sonucunda da 6lgek geneli ve
alt boyutlar arasi anlamli bir fark ¢ikarken; kontrol grubunda yalnizca Savurgan birey alt boyutunda
anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore, egitsel dijital oyunlarla yapilan 6gretimin, finansal
okuryazarlig: gelistirmede daha etkili oldugu goriilmektedir. Arastirmanin nitel sonuglar1 arasinda yer
alan 6grencilerin egitsel dijital oyunlarla islenen finansal okuryazarlik konularma iligskin ifade ettikleri;
isteklerinin ve ihtiyaclarinin neler oldugunu daha iyi anlayabildikleri, meslek se¢ciminde nelere dikkat
etmeleri gerektigi, ekonomik faaliyetleri, bilingli tiiketici davranislari, tasarrufun nasil yapildigi,
biit¢enin ne oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi, geri doniisiim ve israf gesitlerinin neler oldugu gibi
konular1 6grendikleri anlagilmaktadir. Finansal okuryazarliga iliskin bu kapsamda ulasilan nicel ve
nitel sonuglar birlikte incelendiginde sonuclarin benzerlik gosterdigi, ortiistiigii ve egitsel dijital
oyunlarla yapilan 6gretimin finansal okuryazarlik becerilerini kazandirmada etkili oldugunun teyit
edildigi anlasilmaktadir. Alan yazinda finansal okuryazarlik {izerine sosyal bilgiler ve diger derslerde
¢alismalar bulunmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin finansal
okuryazarliga etkisini inceleyen Arikan (2021) arastirmasinda ogrencilerin biitce yapmanin 6nemini,
istek ve ihtiya¢ ayrimini, harcama ve tasarrufun nasil yapilmas: gerektigini 6grendikleri sonucuna
ulasmistir. Benzer bicimde Celikten (2020) gelistirdigi Marmara Finansal Okuryazarlik Programi’nin
finansal okuryazarliga etkisini inceledigi ¢alismasinda Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarmnin neler
oldugunu; paralari, biitge yapmanin 6nemini, israfi, tasarrufu, planli davranmayi, bilingli tiiketici
davraniglarint 6grendiklerini belirlemistir. Arikan (2021) ve Celikten’in (2020) arastirmalarinin
sonuglari 6zellikle gercgeklestirilen arastirmanin nitel sonuglar: ortiismektedir.

Blue ve digerlerinin (2018) arastirmasinda matematik dersinde verilen finansal egitim
sonucunda 4. sinif dgrencilerin finansal karar verme siireglerinin olumlu yonde gelistigini bulmustur.
Bu sonug gergeklestirilen arastirmada 0zellikle 6grencilerin istek ve ihtiyaglarinin ne oldugu ve 6nce
ihtiyaclarin1 almaya karar verilmesi gerektigi sonucu ile benzerdir. Kandak ve Mertol (2021)
aragtirmalarinda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin finansal egitimden once ¢ogunun verginin ne
demek oldugunu, fig ve faturanin ne ise yaradigin bilmedigin belirlenmigtir. Verilen egitimden sonra
Ogrencilerde vergi bilincinin arttigy, fis ve fatura gibi kavramlarin 6grenildigi sonucuna varilmistir. Bu
sonug gergeklestirilen aragtirmada da 6grencilerin fis ve fatura gibi kavramlari 6grendikleri bigcimindeki
ifadeleriyle benzerlik gostermektedir.
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Alan yazinda ilkokul 6grencileriyle finansal okuryazarlik iizerine yapilan ¢alismalar (Carikg,
2019; Celikten, 2020; Simsek, 2023) bulunmaktadir. Bu arastirmada egitsel dijital oyunlar araciligiyla
finansal okuryazarlik becerilerinin ilkokul 6grencilerine kazandirilmaya ¢alisilmasi nedeniyle arastirma
sonuglarinin alan yazina katk: saglayabilecek nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Arastirmada sosyal
bilgiler dersinde egitsel dijital oyunla 6gretimin finansal okuryazarliga etkisinin incelenmesi bir ilge
merkezinde bulunan bir ilkokulda 6grenim goren iki 4. sinif subesindeki 6grencilerle simirhidir. Aym
zamanda finansal okuryazarligin kazandirilmasi i¢in hazirlanan etkinlikler 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinda yer alan bir 6grenme alaninin kazanmimlarina dayanmaktadir. Bu sinirliliklar
giderilerek diger smif seviyelerinde ve farkli 6grenme alanlarinda kalicilik ve akademik basari
temelinde 6grenme ¢iktilarinin goriilmesi saglanabilir.

Oneriler

Bu c¢alisma, finansal okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin egitsel dijital oyunlarin
kullanimini aragtirmistir. Bu alanda benzer calismalarin siirh sayida oldugu goz oniine alindiginda,
bu arastirmanin 6nemli bir boslugu dolduracag: soylenebilir. Calismanin sonuglari, egitsel dijital
oyunlarin ilkokul 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Bu ¢galismanin sinirliliklar goz 6niinde bulunduruldugunda, gelecekteki arastirmalarin
farkli sif seviyelerinde ve farkli 6grenme alanlarinda ¢alismalar yaparak bu boslugu ele almasi
onemlidir. Ayrica, finansal okuryazarlik becerilerinin siirdiiriilebilirligini ve akademik basar1
iizerindeki etkisini daha uzun bir siire boyunca takip etmek i¢in boylamsal ¢alismalar yapilabilir. Yine,
basta egitsel dijital oyunlar olmak {izere farkl egitim yontemlerinin finansal okuryazarlik egitimindeki
roliinii aragtiran daha kapsaml calismalara ihtiya¢ vardir. Bu tiir ¢alismalar, finansal okuryazarlik
egitimi icin en etkili stratejilerin belirlenmesinde egitimcilere ve politika yapicilara yardime olabilir.
Arastirma esnasinda ogrencilerin egitsel dijital oyunlar1 oynarken eglenerek 6grendikleri goriilmiistiir.
Derslere yonelik hazirlanacak egitsel dijital oyunlarin evde de &grenciler tarafindan oynanmas: tesvik
edilebilir. Ogretmenler farkli derslerde 6zellikle becerilerin kazandirilmasinda Web 2.0 araglarini ve
ticretsiz oyun platformlar1 kullanarak egitsel dijital oyunlar gelistirip 6gretimlerini iyilestirmek igin
kullanabilir.
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Metin yapisindaki degistirimlerin okudugunu anlamaya yansimasi: 7.
sinif 6grencilerinde 6zgiin ve degistirilmis metinlerin karsilastirilmasi
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Oz

Bu arastirma, 7. smif Ogrencilerinde degistirilmis ve 0Ozgiin
metinlerin okudugunu
karsilastirilmasini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda biri
Oykiileyici, digeri bilgilendirici olmak tizere iki metin
belirlenmistir. Secilen metinler, belirlenen degistirim kriterlerine
gore islenmis ve Ogrencilerin smif diizeylerine uygun duruma

anlama puanlar1 acisindan

getirilmeye c¢alistlmistir. Bunun ardindan metinlere iliskin
okudugunu anlama sorular1 hazirlanmistir. Bu asamalarda iki

calisma grubu kullanilmistir. Birinci grup (n = 22), metin
degistirimi siirecine dahil edilmigtir. Tkinci grup (n = 34),
okudugunu anlama sorularinin gelistirilmesi asamasinda

kullanilmistir. Metinlerin ve okudugunu anlama sorularinin
hazirlanmasindan sonra okudugunu anlama agisindan birbirine
denk iki grup secilmis, bir gruba degistirilmis metin bir gruba da
0zglin metin sunulmustur. Ardindan, bu iki gruba okuduklar:
metinlerle ilgili okudugunu anlama sorular1 yoneltilmistir.
Boylelikle, aragtirmadaki iglincii grup (n = 92) ise 0zgiin ve
degistirilmis metinlerden elde edilen okudugunu anlama
puanlarinin karsilastirilmasinda yer almistir. Elde edilen veriler
Jamovi programinda ANCOVA ile analiz edilmistir. Bulgulara
gore metin degistiriminin okudugunu anlama tizerindeki katkist
istatistiksel olarak anlamlidir. Etki biiyiikligii analizleri, bu
katkinin oykiileyici metinde orta (12, = .087), bilgilendirici metinde
ise genis (1?2, = .141) diizeyde oldugunu gostermistir.
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Dil, bir iletisim araci olmanin 6tesinde, egitim siirecinin temelini olusturan en dnemli vasitadir.

Ogrenme-ogretme etkinliklerinin biiyiik olgiide dile dayali kaynaklar {izerinden yiiriitiildiigii goz

ontinde bulunduruldugunda, bir 6grencinin okudugunu anlama becerisi ile genel akademik basarisi

arasinda dogrudan bir iligski oldugu agiktir (Bayraktar ve Durukan, 2016). Bu durum, 6zellikle Tiirkce

dersleri i¢in daha da belirgindir. Zira bu derslerde metinler, temel dil becerilerinin yani sira okuma

zevkinin, kok degerlerinin ve 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasinda birincil materyal olarak

kullanilmaktadir (Arslan ve Engin, 2019; Derse ve Coskun, 2021; Kurudayioglu ve Soysal, 2019; Seref
vd., 2020). Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2019) tarafindan belirtildigi tizere tematik bir yaklasimla
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tasarlanan bu metinler, dersteki etkinliklerin dayanak noktasini olusturur. Metinlerin, Tiirkce dersinin
hedeflerine ulasmadaki kritik rolii ve 6gretim siirecindeki tasidigi 6nem diistiniildiigiinde, 6grencilerin
hangi metinlerle karsilasacag1 sorusu biiyiik bir onem kazanir. Bu nedenle metin se¢imi, dil 6gretiminin
en 6nemli ve hassas asamalarindan biri olarak kabul edilebilir. Alan yazininda vurgulandig: {izere,
egitim-Ogretim siirecinden azami fayda saglamanin 6n kosulu, sunulan metinlerin hedef kitlenin
bilissel ve gelisimsel seviyelerine tam olarak uygun olmasidir (Bayraktar ve Durukan, 2020; Karaagag
ve Alikilig, 2023).

Giines’e (2013) gore dil 6gretiminde, edebi metinlerin yani sira 6zgiin, {iretilmis ve 6zel amach
metinlerden de yararlanilir. Bunlar i¢inde edebi metinler, duygu ve diisiinceleri estetik bir yap: icinde
sunarak okurda heyecan ve hayranlik uyandiran {iriinler olarak tanimlanir. Ancak bu metinlerin egitim
ortamlarinda kullanilmasini giiglestiren iki temel sorunun one ¢iktig1 sdylenebilir. Birinci sorun, edebi
eserlerin bircogunun ortaya ¢ikislar itibariyla ¢ocuk gercekligini ve pedagojik kaygilar1 6ncelememis
olmasidir. Bu eserlerin bir¢ogu, ¢ocukluk algisina yonelik psikolojik ve pedagojik yaklasimlar
gelismeden once yazilmistir. Simsek’in (2007) de belirttigi gibi bu durum, ¢ocuklarin yetiskinlere 6zgii
bir diinyay:1 deneyimledigi bir anlayisin iiriiniidiir. Bu nedenle edebi eserler, icerdikleri temalar ve
anlatim bigimleri ac¢isindan giiniimiiz 6grencilerinin gelisim donemi ozelliklerine her zaman uygun
olmayabilir. Ornek olarak kahramani ¢ocuk olsa bile Omer Seyfettin’in “Kasag1” baglikli dykiisiinde
belli bir yas grubunun psikolojik 6zelliklerine ters diisen kisimlar (6liim olgusunun c¢ocuk karakter
iizerinden dogrudan islenmesi vb.) bulunur. Ikinci olarak edebi metinlerin ¢ogu kez ortaokul
seviyesindeki 6grencilerin anlamasini zorlastirabilecek, bu haliyle okuma eylemine dair olumsuz tutum
olusmasina sebep olabilecek dil ve anlatim 6zellikleri tasimasi olasidir. Bagsaran'in (2021) ¢alismasimnda
da belirtildigi gibi 6grencinin yasantisiyla Ortiisen, dili sade ve anlasilir yani okunabilirlik diizeyi
yliksek metinler okudugunu anlama siirecini olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica Durukan’in (2014)
¢alismasinda uzun kelime ve ciimle barindiran metinlerin 6grencilerin okuma hizlarini ve okudugunu
anlama seviyelerini negatif etkiledigi belirtilmektedir. Donemi igin oldukga sade bir dil kullansa bile
Omer Seyfettin’in dykiilerinde ortaokul 6grencilerinin seviyesini agan sozciikler goriiliir. Yine Muallim
Naci'nin “Omer’in Cocuklugu” adl eseri, merkezinde ¢ocuk kahraman olmasina ragmen burada olay
akisin1 dondurarak bu seviyedeki 6grencilerin metni takibini hayli gliclestirecek uzun ve ayrintih
betimlemeler goriiliir. Bu zorluklardan dolay1 edebi metinleri goz ardi etmek, onlarin vazgecilmez
katkilarindan feragat etmek anlamina da gelebilir. Bu katkilarin baginda metinlerin i¢inde olustuklar:
kiiltiirti en dogal haliyle yansitmasi bulunmaktadir. Zira Melanlioglu'nun (2008) da ifade ettigi gibi dil
dgretimi, ayni1 zamanda bir kiiltiir 6gretimidir. Bu baglamda, &zellikle halk edebiyati iiriinleri, Ozcan’a
(2008) gore bir milletin yiizyillara yayilan yasama, diisiinme ve zevk bicimlerini barindiran zengin bir
kaynak sunar. Ote yandan, uzun edebi siireglerden gegerek sanatsal bir yetkinlige ulasmis bu metinler,
Sever'in (2018) de wvurguladigi gibi, Ogrencilere sanat duyarliligi kazandirmanin en O6nemli
araglarindandir. Kisaca dile getirmek gerekirse edebi eserler, tasidiklar: ulusal ve evrensel degerler ile
estetik zenginliklere ragmen genellikle cocuga gorelik ilkesi gozetilmeden yazildig1 icin dil ve anlatim
ozellikleri (s6z varligi, ciimle yapilari vb.) agisindan dgrencilerin anlama diizeyini asabilmektedir. Ote
yandan, islenen bazi temalar veya karakterler, 0grencilerin gelisim donemi Ozelliklerine uygun
olmayabilir ve bu durum, MEB’in (2019) belirledigi pedagojik ve yasal cercevelerle celisebilir. Bu
noktada Duman (2010), 6grenciyi anlasilamayan ile yanlis anlasilan arasinda sikisip birakmak yerine,
gerektigi zaman ve Olglide metne miidahale etmenin bir yol oldugunu belirtir. Bu durum, alan
yazininda metin degistirme (sadelestirme, uyarlama, revizyon vb.) olarak adlandirilan uygulamalar:
glindeme getirmistir. Alan yazini, metin degistirimini hem O6nemli faydalar sunan hem de ciddi
sinirlhiliklar barindiran bir uygulama olarak ele almaktadir. Degistirimin en temel faydasi, metinlerin
dilsel ve yapisal karmasikligini azaltarak okudugunu anlama diizeyini artirmasidir. Bu etki, 6zellikle
ana dili farkli olanlar, okuma giigliigii ceken 6grenciler ve ¢ocuklar gibi hedef kitleler iizerinde daha
belirgindir (Gala vd., 2018; Glavas ve étajner, 2015; Javourey-Drevet vd., 2022; Kim ve Snow, 2009).
Degistirilmis (6zellikle sadelestirilmis) metinlerin tarihsel veya karmasik konular1 daha erisilebilir
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kildig1 (Durmus, 2013a) ve 6grencilerin okuma akiciligini ve metinle etkilesimini kolaylastirdigi da
belirtiimektedir (Bayraktar ve Durukan, 2020; Javourey-Drevet vd., 2022). Bununla birlikte metin
degistiriminin tasidig: riskler ve simirliiklar da alanyazinda genis yer bulmaktadir. En temel elestiri,
sadelestirme siirecinin metnin edebi dokusuna, estetik degerine ve yazarin 6zgiin iislubuna zarar verme
potansiyelidir (Uygur, 2024; Yiicelsen, 2014). Mekanik bir yaklasimla yapilan degisiklikler, metnin
ritmini, atmosferini ve kelimelerin cagrisimsal zenginligini yok ederek onu ruhsuz bir metne
doniistiirebilir (Carroli, 2008; Gilmore, 2007). Ikinci bir siurlilik, asir1 basitlestirmenin Ogrencilerin
karmagik dil yapilariyla basa ¢tkma ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme firsatin1 ortadan
kaldirmasidir. Hayes ve digerleri (1996) tarafindan yapilan c¢alisma, okul kitaplarindaki
basitlestirmenin 6grencilerin sozel basarilarindaki diisiisle iliskili olabilecegini 6ne siirerek bu tehlikeye
dikkat ¢cekmistir. Ayrica Dahl ve digerleri (2021) karmasik fen metinlerinde 6grencilerin daha iistbilissel
ve soyut degerlendirmeler gelistirdigini belirtmektedir. Bu ikilem, metin degistiriminin keyfi ve
sezgisel bir siirecten ziyade metnin hem yapisal hem de estetik biitiinliigiinii koruyan, ilkeleri net bir
sekilde belirlenmis bir yaklasimla yiiriitiilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Alan yazmninda metin degistirme siirecinde siklikla sezgisel yaklasimin hakim oldugu
belirtilmektedir (Durmus, 2013a). Bu yaklasim, esneklik ve durumsallik gibi avantajlar sunsa da stireci
nesnellikten uzaklastirir (Uygur, 2024). Isen ve Isinsu (2011) bu durumu, yaymevleri ve editdrlerin
standart bir yontem gelistirmek yerine yalnizca bilinmeyen kelimeleri ¢ikarma gibi yiizeysel ¢oziimlere
yonelmesi olarak agiklamaktadir. Nitekim alan yazininda bu tiir kontrolsiiz miidahalelerin metnin
iletilerini bozdugu, sanatsal degerini yitirdigi, anlam bulanikligina ve yapisal tutarsizliga yol actig,
bununla birlikte dogal olmayan dil girdileri ortaya ¢ikardig: siklikla vurgulanmaktadir (Bakan, 2012;
Durmus, 2013a; Long ve Ross, 1993). Bu yaklagimin yarni sira 6grencinin hangi asamada hangi dilsel
yapiyla karsilasacagiin dnceden belirlendigi yapisal yaklasim (Aytan vd., 2021), bu yoniiyle sezgisel
yaklasimdan ayrilir. Yapisal yaklasim, dil yapilarina dayal sistematik bir siire¢ sunarken bagdasiklik
ve tutarlilig1 her zaman 6n plana almaz (Uygur, 2024). Buna karsilik dilbilimsel yaklasim metnin anlam
biitiinliigli ve baglamsal uyumuna odaklanarak degistirimde daha derinlikli bir ¢erceve sunar (Bakan-
Aktas ve Ay, 2021). Bunlarla birlikte alan yazininda metin degistirimi i¢in belirli standartlar, stratejiler
ve teknikler de Onerilmektedir. MEB O6gretim programlar1 (2006, 2019) gibi rehber kaynaklar, ders
kitaplarina alinacak metinlerin tasimasi gereken 6zellikleri listelerken metinlere miidahale ilkelerine de
deginir. Uygulanacak bu yaklasimlar, temel olarak metinlere yapilan miidahaleleri sozciiksel (lexical)
ve sozdizimsel (syntactic) diizeyde ele alir (De Belder ve Moens, 2010; Surya vd., 2018). Boliikbas (2015),
metin degistirmenin dort temel stratejisini koruma (metnin seviyeye uygun kisimlarmi oldugu gibi
birakma), degistirme (anlasilmayan kisimlar1 basitlestirme), 6zetleme (anlam biitiinliigiinii koruyarak
kisaltma) ve silme (anlamsal akisa katki saglamayan detaylar1 ¢ikarma) olarak simiflandirir. Benzer
sekilde Yasar (2019) da bu siireci sozciiksel, sozdizimsel, sozciiksel-sozdizimsel ve bigcimsel degistirim
olarak tasnif eder. Yiicelsen (2014) ise kisaltma ve diizenleme basliklar1 altinda metin bashgini, kisi
isimlerini ve tiimce yerlerini degistirme gibi daha mikro diizeydeki islemleri de bu siirece dahil eder.
Goriildiigti gibi, alan yazini1 metin degistirimini, kelime diizeyinden baslayarak metnin biitiiniine
yayilan ¢ok katmanli ve sistematik bir islem olarak tanimlamaktadir. Bunlarin yani sira Durmus (2013b)
metin degistirimini sadelestirme (simplification) ve genisletim (elaboration) olarak iki temel tiir altinda
ele alir. Sadelestirme, hedef kitlenin anlamasini giiclestirecegi diisiiniilen sozciiksel ve s6zdizimsel
yapilarin daha basit, anlasilir es degerleriyle degistirilmesini igerir. Genisletim ise anlasilmasi zor olan
0zglin sozciiklerin metinde korunarak, bunlara es anlamli ya da agiklayici ifadelerin eklenmesiyle hedef
kitlenin anlamasina katki saglamay: amaglar. Durmus (2013b) ayrica metin degistirim siirecinde
Ozetleme, sadelestirme, genisletim gibi bash basina degistirim tiirii olan islemlerin yan1 sira kisaltma,
bolme, agimlama, birlestirme, yerine koyma, diisiirme ve eksiltme gibi birden fazla degistirim tiiriinde
karsilasilan alt islemlerin de rol oynadigini belirtir. Bu islemler sonucunda, kaynak metinden anlamca
farklilasan ancak hedef kitleye daha uygun yeniden olusturulmus metinler ortaya ¢iktig:
belirtilmektedir. Bu strateji ve tekniklerin 6tesinde, metin degistiriminin felsefesini ve etik gergevesini
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Duman (2010) kapsamli bir sekilde ortaya koyar. Duman’a gore bu siirecin merkezinde metnin 6zgiin
ruhunun korunmasi bulunmaktadir. Bu ilke; miidahalenin yazarin {islubunu, metne hakim olan ciimle
yapisini ve ses Ozelliklerini muhafaza etmesini gerektirir. Bununla birlikte en temel ve dokunulmaz ilke,
metnin ana fikrinin ve anlam biitiinliigiiniin korunmasidir. Goriildiigii iizere alan yazini; metin
degistiriminin teorik temelleri, uygulanabilecek teknikler ve temel ilkeler konusunda bir birikim
sunmaktadr.

Alan yazininda metin degistiriminin Tiirkce 6gretimi baglamindaki varlig: cesitli yonleriyle ele
almmuistir. Bu alandaki ¢alismalarm onemli bir kismi, ders kitaplarindaki degistirim uygulamalarim
betimsel olarak analiz etmeye odaklanmistir. Bayraktar ve Durukan (2016), Teksan ve Cinpolat (2023),
Yiicelsen (2014) gibi arastirmalar, ders kitaplarinda yer alan metinlerin hangi yontemlerle ve ne dl¢tide
degistirildigini dokiiman analizi yoluyla ortaya koyarak sahadaki mevcut durumu incelemistir. Bu
betimsel gercevenin 6tesine gegerek uygulamanin etkisini inceleyen ¢alismalar da mevcuttur. Durukan
(2014) okunabilirlik diizeyi ve okuma becerileri arasmndaki iliskiyi inceleyerek degistirimle iligkili
oldugu soylenebilecek bir konuya deginmistir. Bayraktar ve Durukan (2020), karma yontemli bir
desenle yiizey yap1 degisikliklerinin dgrencilerin anlama becerileri ve goriisleri {izerindeki olumlu
etkisini gostermis ve konunun Tiirkge egitimi baglamindaki temelini gii¢lendirmistir. Goriildiigii tizere
ozglin ve degistirilmis metinlerin dogrudan karsilastirildigi ve metin tiirlerinin degistirim
uygulamalaria verdigi farkli tepkilerin uygulamali olarak incelendigi deneysel calismalar sinirlidir.
Bu baglamda mevcut arastirma, farkh tiirdeki metinlerin degistirilmis bicimlerinin Ogrencilerin
okudugunu anlama basarisina etkisini nicel verilerle karsilastirmali olarak inceleyerek alan yazinina
6zgiin ve biitlinciil bir katki sunmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda arastirma, 7. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 {izerinde 0zgiin ve degistirilmis metinlerin katkisini karsilastirmali
olarak incelemeyi amacglamaktadir. Calismada iki farkli tiirde metnin (Oykiileyici ve bilgilendirici)
ozgiin ve degistirilmis versiyonlar1 kullanilarak 6grencilerin bu metinler tizerindeki okudugunu
anlama diizeyleri degerlendirilmistir. Boylelikle arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yart
aranmusgtir.

1. Oykiileyici metinde metin degistirimi uygulamasmin okudugunu anlama puanlarma katkis
var midir?

2. Bilgilendirici metinde metin degistirimi uygulamasmin okudugunu anlama puanlarina katkist
var midir?

Yontem

Desen

Bu arastirmada, yar1 deneysel 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Yari deneysel
desenler, deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin tam olarak saglanamadigi ancak bagimsiz
degiskenin etkisinin incelenmesine olanak taniyan arastirma modelleridir (Creswell, 2020). Calismada,
mevcut siniflardan olusan iki grup dogal halleriyle belirlenmis ve rastgele atama yapilmamuistir.
Degistirilmis ve 6zgiin metinlerde okuma anlama karsilastirilmasi islemi 6ncesinde her iki gruba da
okudugunu anlama testi (Ulper vd., 2017) uygulanarak gruplarin baglangig seviyeleri degerlendirilmis
ve denkligi kontrol edilmistir. Ardindan, deney grubuna degistirilmis metin tiirliyle okuma
yaptirilirken kontrol grubuna 6zgiin metin okumasi yaptirilmistir. Metin okumalari sonrasinda her iki
gruba da okuduklari metinle ilgili okudugunu anlama sorulari uygulanarak iki grubun puanlar:
degerlendirilmistir. Boylelikle iki grubun son test sonuglar: arasindaki farklar istatistiksel analizler ile
karsilagtirilmigtir (bk. Sekil 1).
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Metinlerin Se¢imi
Stimbiil Kokusu Dil Nedir?

(Oykiileyici) (bilgilendirici)

+

Metin Degistirimi

Degistirimin Yapilmasi ——» 22 Ogrenciyle Pilot Uygulama

+

Metinlere Yonelik Okudugunu Anlama Sorularinin

Hazirlanmasi
Agik Uglu Sorularin Hazirlanmas1 ——p 34 Ogrenciyle Pilot Uygulama

Asil Uygulamanin Yapilmasi

Okudugunu Anlama On Testi ) Ozgiin/Degistirilmis Metin
& Grup Atama Okuma + Anlama Sorulari (n = 92)

+

Elde Edilen Verilerin Raporlanmasi

Sekil 1. Arastirma Tasarimi

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda birbirinden farkli {i¢ calisma grubu kullanilmistir. Birinci ¢alisma grubu,
metin degistirimi siirecinde kullanilmistir. fkinci calisma grubu acik uglu okudugunu anlama
sorularinin gelistirilmesi asamasinda pilot uygulama ve rubrik gelistirme asamasinda kullanilmistir.
Son olarak iiglincii ¢alisma grubu da degistirilmis ve 6zgiin metinlerin okudugunu anlama basar1
testlerinin uygulanmasi asamasinda kullanilmistir. Tiim ¢alisma gruplar1 hazir siniflardan olusmus ve
ogrencilerin  katilimlart zorunlu tutulmamugtir. Ugiincii grupta verilerin toplanmast asamali
gerceklestirilmistir. Bu nedenle 6n degerlendirmeye katilip asil uygulamadaki asamalardan birine dahil
olan dgrenciler 6rneklem igerisinde kalmistir. Oykiileyici ve bilgilendirici metin uygulamalarina
katilmayan ogrenciler dérneklemden ¢ikarilmistir. Boylelikle oykiileyici metin uygulamasina katilip
bilgilendirici metin uygulamasina katilmayan bir 6grenci, bilgilendirici metin uygulamasina katilip da
Oykiileyici metin uygulamasina katilmayan iki 6grenci orneklem igerisinde kalmistir. Bu sebeple
bulgular kisminda her analizde katilimc1 sayis1 tekrar belirtilmistir.

[k grupta 7. sinuflardan 22 grenci bulunmaktadir. Ogrenciler bir devlet okulunda 6grenim
gormektedir. Calisma grubu metinlerin degistirim asamasinda kullanilmistir. Bu grubun diger gruplar
ile bir baglantis1 yoktur. Grubun cinsiyet dagilimi sekiz erkek 6grenci, on dort kiz 6grenci seklindedir.
Bu calisma grubuna 6zgiin metin ve degistirilmis metin okutulmustur. Ozgi’m metin ve degistirilmis
metinlerdeki anlagilmayan bdliimlerin altlarinin ¢izilmesi istenmistir. Boylelikle anlasilmada zorlanilan
boliimler belirlenmistir.

Ikinci calisma grubunda yine 7. simiftan toplam 34 6grenci bulunmaktadir. Bu dgrenciler bir
devlet okulunda 6grenim gormektedir. Bu grup, metinlerin ve okudugunu anlama sorularinin pilot
uygulamasini gergeklestirmek amaciyla kullanilmistir. Pilot uygulama siirecinde, okudugunu anlama
sorularinin puanlanmasini saglamak igin dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmis ve 6rnek 6grenci
yanitlar1 bu anahtarin olusturulmasinda kullanilmustir. Ozgi'm metnin ve degistirilmis metnin
okunabilme siiresi de incelenmistir. Boylelikle bu asamada metinler {izerinde son kontroller yapilmis
ve agik uclu sorulardan olusan okudugunu anlama sorular: son haline getirilmistir.

Degistirilmis ve 6zgilin metinlerin okuma anlama agisindan karsilastirildig: tiglincii ¢alisma
grubu 92 6grenciden olusmaktadir. 50 kiz, 42 erkek dort farkli yedinci sinif 6grencisi basari testinde
kullanilmistir. Calisma kapsaminda siniflara miidahalede bulunmanin zorlugundan dolay: gruplarda
eslestirilmeye gidilememistir. Ancak uygulama yapilacak smiflarin okuma anlama basarilarinin ve
sosyal yasamlarinin benzer 6zellikler gosterip gostermedigi iizerine inceleme yapilmistir. Oncelikle

331



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 327-358 E. Cinpolat, K. Teksan ve Y. E. Uyar

dort sinuf da iki farkl biiyiiksehrin merkez ilgesinde yer alan okullarda bulunmaktadir. Tiim sinflarin
Tiirkce 6gretmenleri ile yapilan 6n goriisme ile bu smiflarin genel basar: durumlarmin benzer diizeyde
oldugu goriisii ortaya c¢ikmistir. Ancak Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarmni birbirleri ile
kargilastirma amaciyla ortaokul diizeyi 6grenciler igin hazirlanan Okuma-Anlama Testi (Ulper vd.,
2017) kullanulmistir. Dort farkli gruba bir ders saati igerisinde uygulanmis ve arastirmacilar tarafindan
Ol¢me aracinin yonergesine gore puanlanmistir. Elde edilen puanlar One-Way ANOVA testi ile
incelenmistir. Elde edilen sonuca gore dort sinuf arasinda okudugunu anlama basar: puanlari arasinda
anlamli fark tespit edilmemistir (F(3,88) =2.24, p = .090). Siniflarin ortalama puanlar1 ve 6grenci sayilari
su sekildedir: 7/C = 19.6 (n = 22), 7/D = 21.8 (n = 25), 7/E = 18.8 (n = 18), 7/K = 20.6 (n = 27). Istatistiksel
olarak siniflar arasinda puan farki bulunmamasina ragmen iki sinifin ortalama puanlarmnin 20 puan:
astig1 goriilmiistiir. Bu sebeple bu iki smifin ayn1 grupta olmamasi gozetilerek degistirilmis metin ve
0zgilin metin uygulama gruplar: rastgele se¢ilmistir. Boylelikle 7/D ve 7/E smiflar1 degistirilmis metin,
7/C ve 7/K smiflar1 da 6zgiin metin grubu olarak atanmistir. Bu sekilde olusturulan gruplarin arasindaki
puan farki da bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuca gore okudugunu anlama
puanlar1 agisindan 43 kisilik degistirilmis (X = 20.6, SS = 4.33) ve 49 kisilik 6zgiin (X = 20.2, 5SS = 3.98)
metin gruplari arasinda anlamh fark goriilmemistir (#(90) = 0.483, p = .630; Levene’s F(1,90) = 0.235, p =
.629; Kolmogorov-Smirnov D(90) =.127, p =.101). Calismanin devaminda bu gruplar degistirilmis metin
grubu ve 6zgiin metin grubu olarak adlandirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada verilerin toplanmas1 amaciyla dykiileyici ve bilgilendirici iki metin ve okudugunu
anlama sorulari kullanilmistir. Oncelikle metinlerin se¢imi konusunda calisma yapilmistir. Metin
belirlemede ortaokul Tiirk¢e dersi temalarna uygun ve daha once Tiirk¢e ders kitaplarinda
kullanilmamis metinler arastirilmistir. Bunun igin oncelikle son 20 yil igerisinde Tiirkce ders
kitaplarinda kullanilan metinler ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'min ders kitaplarma alinacak
metinlerin nitelikleri boliimii incelenmistir (MEB, 2019; Teksan vd., 2023). Bu inceleme dogrultusunda
ders kitaplarinda sikca yer alan ve 6grenciler tarafindan daha 6nce karsilasilmis olma olasilig ytiksek
metinler ¢alisma kapsami disinda birakilmistir. Bununla birlikte cocuk edebiyati iirtinleri de degistirime
ihtiya¢ duyulmayacagi i¢in kapsam disinda kalmistir. Boylelikle arastirmacilar tarafindan Halide Edib
Adiwvar'in “Daga Cikan Kurt”, Ahmet Hikmet Miiftiioglu'nun “Caglayanlar”, Yakup Kadri
Karaosmanoglu'nun “Milli Savas Hikayeleri”, Ergun Candan’in “Tiirkler'in Kiiltiir Kokenleri”,
Muharrem Ergin’in “Tiirk Dil Bilgisi”, Mehmet Kaplan'in “Kiiltiir ve Dil” eserleri incelenmistir. Bu
yazar ve eserler temasal ve dilsel 6zellikler olarak belirli bir dogrultuda olduklar i¢in segilmistir.
Oykiileyici metinlerin Milli Miicadele ve Atatiirk; bilgilendirici metinlerin ise Milli Kiiltiiriimiiz
temasina uygun olarak alaninda yetkin yazardan alinmasi amaglanmistir. Bu eserlerin nitelikli olmasina
ragmen dilsel 6zellikleri nedeniyle dogrudan ders kitaplarinda kullanilamiyor olmasi bu ¢alismadaki
Orneklemi olusturmasinda etkili olmustur. Anlatim bi¢cimi, konu ve tema incelemesinden sonra
oykiileyici metin i¢in Milli Miicadele ve Atatiirk temasina uygun “Siimbiil Kokusu”, bilgilendirici metin
icin Milli Kiiltiirimiiz temasmna uygun “Dil Nedir” metni belirlenmistir. Stimbiil Kokusu adli 6ykii
Ahmet Hikmet Miiftiioglu tarafindan 1918 yilinda yazilmustir. Bilgilendirici tiir olarak segilen “Dil
Nedir” metni ise Muharrem Ergin’in Tiirk Dil Bilgisi kitabindan segilmistir. Bu metinlerin temalara ve
degistirime uygunluguna dair ii¢ Tiirkce egitimi alan uzmanimin goriisiine bagvurulmustur. Ayrica
Durmus (2013b) metin degistirim sebeplerinde tarihi metinlerin degistirimi ve yetiskinler igin
hazirlanan metinlerin degistirimi seklinde nedenlerin bulundugunu belirtmistir. Bu goriislerden ve
metin degistirim sebeplerinden yola ¢ikilarak uygunlugu onaylanan metinlerin degistirim ve
okudugunu anlama soru yazimi islemi baslamistir. Metin degistiriminde Tiirkce dersi 6gretim
programi, Ogrenciler tarafindan anlasimayan boliimler, Tiirk¢e Siklik Sozliigii (Aksan vd., 2016),
Cagdas Tiirkcenin Sikhik Sozliigli (Tezcan-Aksu ve Adali, 2018) kullanilarak metin degistiriminde
yalnizca sezgisel yontemin kullanilmasi 6nlenmistir. Bunlarla birlikte Tiirkge okunabilirlik de Atesman
(1997), Cetinkaya-Uzun (Cetinkaya, 2010) formdilleri ile kontrol edilmistir. Yapilan islemlerden sonra
metinlerin derin yapilarinda olabilecek degisimlere yonelik {i¢ Tiirk¢e alan uzmaninin goriisiine
bagvurulmustur. Uzmanlara 6nce 6zgiin sonrasinda degistirilmis versiyon sunulmus, bu metinlerdeki
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konu, ana fikir, karakter ozelliklerinin ve estetik degerin korunma durumu sorulmustur. Boylelikle
metinlerde ana konu, ana fikir, kisilerin karakter 6zellikleri, olay 6rgiisii, zaman, mekan gibi ogelerin
korunmasi amaglanmistir. Yapilan degistirimlerde de yogunlukla ciimle bolme islemleri ve es deger
kelime ile sadelestirme yapilmasi ile estetik degerin korunmasina dair ¢alisilmistir. Alinan doniitler
neticesinde metin degistirim siireci tamamlanmistir. Nitekim alan yazininda tartisildig {izere
degistirime ugratilmis, miidahale edilmis metinlerin “estetik deger yitimi”ne ugrayabilecegi siklikla
ifade edilmistir (Carroli, 2008; Gilmore, 2007, Young, 1999). Degistirim yapilirken metnin 6zgiil
degerinden 6diin vermemek adina uzman goriisiine basvurulmasi burada ilgili miidahalenin metinde
deger yitimi yaratmamasi adina 6nem kazanmaktadir (Uygur, 2024). Bu vesileyle metnin otantik degeri,
tematik yapis1 ve duygusal derinligi uzman goriisii ve derlemsel araglarin yardimu ile korunmaya
calisiimistir. Sonrasinda iki metin i¢in de okudugunu anlama sorularinin yazimi asamasina gegilmistir.
Bu asamada acgik uglu sorular yazilarak uzman goriisleriyle sorulara son sekilleri verilmistir. Asagida
degistirime ve okudugunu anlama sorularia yonelik detayl bilgi sunulmustur.

Siimbiil Kokusu Metnine Yonelik Degistirim Islemleri: Tarihi sayilabilecek bir metin olan
“Stimbiil Kokusu”, 7. siif 6grencilerinin metnin duygusal derinligine ve tarihsel baglamina daha kolay
erisebilmesi amaciyla metnin tiiriine 6zgii ve ¢ok katmanl bir degistirim siirecinden gegirilmistir. Bu
siirecte agirlikli olarak sadelestirme stratejisinden yararlamilmistir. Giiniimiiz Tiirkgesinde siklikla
kullanilmayan kelimelerin belirlenmesinde arastirmacilarin sezgisel degerlendirmelerinin yamn sira
Tiirkge Siklik Sozliigii (Aksan vd., 2016) ve Cagdas Tiirkcenin Siklik S6zliigii (Tezcan-Aksu ve Adaly,
2018) nesnel kaynaklari da kullanilmistir. Bu sozciiksel sadelestirmeler 6rnegin muzmahil olmak
(¢okmek), metriik (bosaltilmis), civanmert (ylice goniillii), me’ylis (iimitsiz) ve sehbenderhane
(konsolosluk) gibi ifadeleri kapsamistir. Bunlar, metnin edebi atmosferini koruyacak sekilde giincel ve
anlasilir karsiliklartyla degistirilmistir. Bu siiregte, metnin edebi dokusunu korumak adina, 6grencilerin
baglamdan hareketle anlamimni c¢ikarabilecegi diisiiniillen sozciiklerin degistirilmesinden ise
kagmilmustir. Sozciiksel diizeydeki bu diizenlemelerin yan1 sira metnin anlati1 akisini yavaslatan ig ige
gecmis yan ctimleciklerle dolu uzun ve betimleyici ctimleler, olay 6rgiisiinii daha takip edilebilir kilmak
i¢in daha kisa ve dinamik ciimlelere boliinmiistiir. Bu metne 6zgii énemli miidahalelerden bir digeri de
kisaltma stratejisinin uygulanmasi olmustur. Metnin ana ¢atismasina ve karakterlerin i¢ diinyasina
dogrudan katki saglamayan yalnizca atmosfer yaratmaya yoOnelik bazi uzun betimleyici pasajlar,
okuyucunun dikkatini ana olay 6rgiisiinde tutmak amaciyla metinden ¢ikarilmistir. Ornegin, metnin
orijinalinde yer alan ve bir yaz aksamini betimleyen “Iste bir yaz aksami, Kalender'in yanaklari...” diye
baslayan paragraf, hikdyenin ilerleyisine dogrudan katki saglamadig1 icin metinden ¢ikarilmistir. Bu ve
benzeri tiim miidahaleler, metnin orijinalindeki Milli Miicadele ruhunu ve kahramanlarin yasadig icsel
catismayi, hedef kitlenin daha rahat anlamasini ve metinle daha giiglii bir bag kurmasini saglamay
hedeflemistir.

Yapilan bu miidahalelerin 6n degerlendirmesini yapmak amaciyla hem 6zgiin hem de
degistirilmis metin 22 Ogrenciden olusan birinci ¢alisma grubuna okutulmustur. Bu 6grencinin
belirttiklerine gore 6zgiin metinde anlasilmayan sozciik, sozciik gruplar1 su igeriklerde olmustur:
muzmabhil (13), metruk (14), sehvani (13), revolver (13), pazi (13), dimaginda (13), tayyarelerine (12),
tahtelbahirlerine (12), mukabele (12), ma’'mur (12), ma’'mulati (12), darii’l felasifelerinden (12), te'cil (11),
tahsil (11), tabiiyyat (11), nurani (11), me’yus (11), kasanelerinden (11), isportalar (11), civanmerttir (11),
cerideyi (11), revolverini (10), mithimmat (10), muzlim (10), ma’muresi (10), istinatgah1 (10), gaml (10),
dretnotlarina (10), sebboylar (9), rayihalar (9), matemli (9) ... seklinde devam eden listede toplam 148
sozclik/sozciik grubu belirtilmistir. Bu kelimelerin gectigi boliimlerin anlasilmadigi metin {izerine
dgrenciler tarafindan isaretlenmistir. Ogrenciler tarafindan, anlami bilinmeyen kelimelerin ¢ok oldugu
boliimlerin de anlasilamadigi metin {iizerinde bildirilmistir. Degistirilmis metinde ise anlami
bilinmeyen 56 sozciik bildirilmistir. Bu boliimlerden en sik tekrar eden drnekler su sekildedir: pazi (11),
los (8), viranesi (7), takatsizdi (7), miiracaat (7), sebboylar (6), ud (6), simalariyla (6), gamli (5) ...
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Ozgﬁn metin, Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun (Cetinkaya, 2010) okunabilirlik formiillerine
gore incelendiginde Tablo 1’deki sonuglar elde edilmistir. Kelime ve ciimle sayimi1 yonergesi konusunda
Cetinkaya (2010) dikkate alinmistir. Elde edilen sonuglara gore Atesman (1997) okunabilirlik puaninin
yaklagik iki puan yiikseldigi goriilmektedir. Dogrudan metinden ¢ikarilan boliimlerin olmasi ve
metinde kelime degistirimine sik¢a yer verilmesi, climle kisaltmalarinin fazla yapilmamasi bu durumda
etkili olmus olabilir. Yapilan miidahalelerde metnin sanatsal anlatiminin zarar gérmemesi temel hedef
olmustur. Bu nedenle anlatimi etkileyebilecek ciimle yapisini asir1 basitlestirme islemlerine daha az
basvurulmustur.

Tablo 1. Oykiileyici Metin Okunabilirlik Sonuglart

Metin Ciimle Kelime Hece Karakter Atesman Cetinkaya-Uzun
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Ozgiin 116 882 2402 5896 69.57 (Orta) 40.67 (Egitsel Okuma -
8 ve 9. Sinif)
Degistirilmis 113 762 2083 5128 71.40 (Kolay) 41.24 (Egitsel Okuma —

8 ve 9. Sinif)

Bu asamalar sonrasinda olusturulan degistirilmis metin ve 6zgiin versiyonun karsilastirilmasi
asagidaki gibidir (lizeri cizili yerler ¢ikarilan veya sadelestirilen boliimleri, alt1 ¢izili boliimler ise
yapilan eklemeleri belirtmektedir):

Stimbiil Kokusu

Bugiin pazardi. Budapeste DariilfiinunuTabiiyyat-subesinde—tahsil-etmekteUniversitesinde
Doga Bilimleri alaninda okumakta olan Hiiseyin Arif, Maearpayitahtmnnlos;Macaristan baskentinin

rutubetli, giinessiz ve los sokaklarinin birinde, bu milletin talihi gibi, gamli, metréikbosaltilmis bir

apartmaninda fakiraneyasamaktaydi. Yoksul odasmin kenarinda, tahta bir masann {istiinde duran bir
giin  evvelki eerideyigazeteyi aldi. Tekrar okumaya basladi. Canakkale’ye  dair
Dersaadettenlstanbul’dan, Berlin’den, Londra’dan gelen telgraflar1 siizdiiinceledi! Karadan ve

denizden hiicum devam ediyerediyordu. Bogaz'a doktiiglimiiz terpiler—teplarmsyormayinlar
toplaniyordu. Kumkale’ye, Seddiilbahir’e, ~Anafarta’'ya c¢ikan ingiliz, Fransiz  askerleri

Herlivorlar—ilerliyorlardi...

Her satir bir hanger, her nokta bir kursun gibi beynine saplaniyordu. MuzmahilidiCokmiistii.
Yiiregini kaplayan atesli bir ac1 gogsiinii yakiyordu. Romanya, tilkesinden mithimmat gecirtmiyordu.
Bizim de silah ve cephane tezgahlarimiz kafiyeterli degildi. Istanbul'un miidafaasmndansavunmasindan
umidini kesmisti. Halbuki ingﬂizler, Fransizlar, cihanin bu iki mitteralddgelismis milleti yerden,

gokten, denizden, yildirimlariyla, volkanlariyla, cehennemleriyle, kapimizin oOniine gelmislerdi.

Onlarin dretnotlarmna—tayyarelerine—tahtelbahirlerine —mulkabele —edecek—nemizzirhli gemilerine,

ucaklarina, denizaltilarina karsilik verecek neyimiz vardi? Bir gdgiis, bir pazi... Iste bu kadar!

Hay Allah’im! Bu gogiis ¢okecek, bu pazi kivrilacak.

Simdi vatani, Istanbul; biitiin eamileriylesaraylamylacamileri, saraylari, mavi gogii, mavi
deniziyle—saz—benizli denizi, solgun yiizlii narin kadsarsrlakadinlari, ince uzun boylu sinirli
geneleriylegencleri, agir ve me’yGsiimitsiz ytiriiyiiglii ihtiyarlariyla goziiniin oniine geliyeslargeliyor...

Islam’mn gozii, FarkdmTirk’iin kalbi olan bw-renk ve nur duragi memleketistanbul pek temiz,
pek marmtrbakimli, pek giizeldi. Onun yikik duvarlari, Avrupa’nin dargin sisler, durgun isler altinda,

kaba, kirli, kara, matemlikasanelerindenyasli kosklerinden daha giiler yiizliidiir—. Onun ¢arpik
kavuklu, yan fesli harap mezarliklari, buralarin Daritd-felasifelerindenfelsefe fakiiltelerinden,

kiitiphanelerinden daha manali, daha diisiindiirticidiir—. Oranin hamallari, fakirleri buranin
lortlarindan, milyonerlerinden daha asil, daha eivanmerttir—=ylice goniillidiir. Buranin diizgiin, kara
sokaklarindan oranin beyaz, mavi kaldirimli egri yollari, daha nérantisikli, daha neselidir—.
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Avrupa’nin bir sehir biiytikliiglindeki fabrikalarindan, iclerinde bir hitrerverleustayla bir ¢irak calisan
kiiciik ditkdkantarmma’midatdiikkanlarimin {iriinleri daha sanatli, daha kiymetlidir...

Kalbinin en derin, en atesli kdsesinden bir ¢iglik kopardi:
— Allah! Ey Islam’mn Allah’1!.. Diisman, vatanimi gignemesin, cignetme!

Bulutlu diisiinceler dimagsnzihnini kapladig: sirada uzun siyah kirpikleri arasindan iki simsek
cakti. Damla damla agladi. Bu bir rahmetti. Gozlerini sikti. Dar ve muzlimkaranlik odaciginda

gezinmeye baslad... - -
Hesihi — Takatsizdi. Avluya

nazirbakan pencereyi acti. Bir parca hava istiyordu.

Pencere 6niinde duran ve dort giin evvel ev sahibesinin hediye ettigi kiigiik saksidaki siimbiile
dogru egildi. Onu kokladu. .. Irkildi... Cekildi. Diisiindji... Aglayarak tekrar saksinin iistiine kapandi...
Kaldi... Sag avucuyla c¢icegi yiiziine, goziine ¢ekti, siirdii. Yine kokladi, kokladi, koklad.
DimagmdaZihninde bir bayginlik, gonliinde bir ask, bir secde istigraksile kendinden ge¢me istegi
vardi... Kendisini kaybetti.

Bu sirada kapi vurulmustu. Dudaklar ¢igegin kivrimlari arasinda oldugu halde
meealsizhalsizce “Gel!” dedi. Karsisinda Mehmet Siyavusu buldu. Hemen saksiy1 kavrada.

— Sunu kokla, kokla Mehmet, dedi.
Mehmet Siyavus arkadasinin perisanligindan, heyecanindan tirkmiistii. Yavasca igini gekti.

— Hayir, iyi kokla! Derin kokla! Gozlerini kapayarak kokla! Koklarken gozlerinin dniine ne
geliyor? Neresi geliyor? Soyle, Allah agkina biitiin ruhunla, biitiin nefesinle kokla!..

Arkadasinin yiiziine dogru ¢igegi tutuyor, itiyordu. Mehmet Siyavus:
— Istanbul kokusu!
— Degil mi? Degil mi? Fakat neden boyle?

— Hani mart i¢inde, nisan, mayista Kopriibasi'nda, sokak koselerinde genis isportalar, kola
takilan ince uzun sepetler icinde laleler, zerrinler, sebboylar, menekseler. “Bahasiyellkbahar kokulari!”

diye bagiran kara yagiz—bickantayateth saticilarin oniinde demet demet sacilan bu rayihalargiizel
kokular... Besiktas'in, Eylip’iin fulya tarlalar1 kokular1... RahaniRuhani bir medeniyet, katsikutsal bir

nezaket kokulari...
Ah! Vatan!
“MiskMis gibi kokusu canlarda tiiter.”

Giinesi boyle, gogii boyle kokar degil mi? Viranesi boyle, ma“méresibakimli yeri boyle kokar.
Saray1 boyle, kuliibesi bdyle kokar degil mi? Fakat bu miibarek bahge elimizden gidiyor, Istanbul'u
kaybediyoruz.

Simdi korkung bir siikitsessizlik... Tki gen¢ boyunlar1 biikiilmiis, kalpler durmus, gozleri
firlamis diistiniiyorlarda. ..

— Evet, nasil kars1 duracagiz?
— Nasil kars1 duracagiz?
— Bu sefer mutlaka... Yok, soylemeye dilim varmiyor.

— Oooo0f!

ok acl bl bir daha koklal
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- Su siimbiilii ver, bir daha koklayayim. Iste, Babiali Caddesi'nden gecen iki—teefendild
sarimtirak simalariyla iki ii¢ efendi, zarafeti diinyanin hicbir tarafinda inkar eluramayanedilemeyen

asil ve wakur—inhindlarryla—asinalaryla—temenna—ediyorlaragirbashh egilmeleriyle, tanidiklariyla

selamlagtyorlar... fste Bayezit Camii'nde bir teravih namazi ki biitiin bir milletin saf ruhu secde halinde,
Allah’in huzuruna serilmis... Iste, bir eski kafesin arkasinda sazkimdogunun biitiin enin-i—siizini
ekuyangiirlerini inleten bir ud sedasssesi! Iste Bolayir’da Namik Kemal’in mezar1! Azizim, camileri,
medreseleriyle, imaretleri; saraylariyla biitiin bir medeniyetin, ii¢ yiiz silenmilyonluk Islam’a ait bir

medeniyetin, bir meveudiyetinistinatgdhivarligin dayanak yeri, Tiirk'iin, Osmanhmn-gizellilderin;
biryikdidderinpayitahtOsmanli’nin giizelliklerinin, biiyiikliiklerinin baskenti gidiyor.

- Gidiyor ha!

“ 77

— Ne yapabiliriz?

— Canakkale’de olebiliriz.

- Bundan ne olur?

— Analarimizdan evvel kendimizi ¢ignetmis oluruz. Ben gidiyorum.
Hiiseyin Arif:

— Ben de geliyorum Mehmet.

Birbirlerinin ellerini siktilar.

O aksam lokantada rast—geldilderirastladiklar1 bir gazeteci bunlara demisti ki Canakkale
midafaastsavunmasi  yalmz hiafetinTiirkive’'nin istikrarim1  degil, Almanya ve Avusturya-
Macaristan'in da bekasir—temin—edecek—vekalicihigini saglayacaktir. Bu, Rusya'nin izmiklaliniyok
olusunu hazirlayacaktir. Ve tarih, Tiirkiye'nin ehemmiyetinidnemini o zaman anlayacaktir.

Iki giin iginde esyalarmi sattilar. Ugiincii giin pasaportlarim vize ettirmek igin
sehbenderhaneyekonsolosluga miiracaat ettikleriettiler. Bu sirada “TaleberinOgrencilerin askerlikleri
te’cil-edildi”ertelendi.” diyen kétibinmemurun duygusuz gozlerine baktilar+e. Ardindan ceketlerinin
flilderineyakalarina taktiklar: bir siimbiil ¢igegini derin derin koklayarak ve onlerine bakarak usulca,
“Biz goniillii gidiyoruz!” dediler.

Ahmet Hikmet Miiftiioglu
Caglayanlar, 3 Subat 1334
(Degistirilmistir)

Dil Nedir? Metnine Yonelik Degistirim Islemleri: Akademik ve soyut bir igerige sahip olan “Dil
Nedir?” metni, bilgilendirici metin tiiriiniin gerektirdigi kavramsal netligi ve mantiksal tutarlilig
artirmak amaciyla, kendine 6zgii ve sistematik bir degistirim siirecine tabi tutulmustur. Metindeki
sozciiksel sadelestirme asamasinda, giiniimiiz Tiirkcesinde siklikla kullanilmayan kelimeler Tiirkce
Siklik Sozliigii (Aksan vd., 2016) ve Cagdas Tiirkcenin Siklik S6zligii (Tezcan-Aksu ve Adali, 2018)

kullanilarak ve arastirmacilarin sezgisel davranisina dayali olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda, igtimai
(toplumsal), miiessese (kurum), vasita (arag), kaide (kural) ve hiiviyet (kimlik) gibi akademik terimler,
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anlam dogrulugu korunarak daha yaygin bilimsel dil kullanimlariyla gilincellenmistir. Sozctiksel
sadelestirmenin Otesinde, metnin en temel sorunsali olan uzun, karmasik ve i¢ ice ge¢mis ctimle yapilari
coziimlenmigtir. Ozgiin metnin ortalama ciimle uzunlugunun 11.8 kelime olmasi, bu sézdizimsel
miidahaleyi zorunlu kilmistir. Felsefi argiimanlar barindiran bu yapilar, her birinde tek bir mantiksal
adimu ifade eden daha basit ve anlagilir ciimlelere ayrilmistir. Bu metne 6zgii en kritik strateji ise, metin
icerisinde 6neme sahip ancak ortaokul seviyesinde agiklanmasi yetersiz goriilen boliimlerde uygulanan
agimlama, yani anlamsal genisletme olmustur. Bu duruma en belirgin 6rnek, “dil bir gizli antlagmalar
sistemidir” ifadesinin, okuyucu icin belirsizlik yaratabilecegi diisiiniilerek “Yani baslangici belirli
degildir ve nasil isledigi belirsizdir.” climlesiyle somutlastirilmasidir.

Uygulanan bu stratejilerin etkinligini ve metnin erisilebilirligindeki artisi degerlendirmek
iizere, 6zgiin ve degistirilmis metinler 22 6grencilik pilot gruba sunulmustur. Ogrencin belirttiklerine
gore 6zglin metinde anlasilmayan sozciik, sozciik gruplari sunlar olmustur: i¢timai (22), tabii (21),
miiessesedir (20), vasita (17), mefhumlari (11), kaideleridir (10), temayyiillerinden (9), mechuliimiizdiir
(9), hiiviyete (9), fertlerin (9), cemiyetin (9), mahiyeti (8), hususiyetlerine (8) ... seklinde devam eden
listede toplam 102 s6zciik/sozciik grubu belirtilmistir. Bu kelimelerin gectigi boliimlerin anlagilmadig:
metin tiizerine Ogrenciler tarafindan isaretlenmistir. Ogrenciler tarafindan anlami bilinmeyen
kelimelerin ¢ok oldugu ciimlelerin ve uzun ciimlelerin de anlasilmadigi metin {izerinde yazili olarak
bildirilmistir. Degistirilmis metinde ise anlami bilinmeyen 50 sozciik, sozciik grubu bildirilmistir. Bu
boliimlerden 6rnekler su sekildedir: zira (7), muhafaza (4), kavmi (4), olageldigine (3), istisnalar (3),
ilkelerdir (3), fertleri (3), ...

Ozgiin metin, Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun (Cetinkaya, 2010) okunabilirlik formiillerine
gore incelendiginde Tablo 2’deki sonugclar elde edilmistir. Kelime ve ciimle sayimi yonergesi konusunda
Cetinkaya (2010) dikkate alinmistir. Elde edilen sonuglara gore Atesman (1997) okunabilirlik puaninin
yedi puan; Cetinkaya-Uzun (Cetinkaya, 2010) okunabilirlik puaninin {i¢ puan yiikseldigi
goriilmektedir. Boylelikle metnin okunabilirlik diizeyinin kolaylastig1 yoniinde yorum yapilabilir.

Tablo 2. Bilgilendirici Metin Okunabilirlik Sonuglari

Metin Ciimle Kelime Hece Karakter Atesman  Cetinkaya-Uzun
Sayis1 Sayis1 Sayisi1 Sayis1
Ozgiin 70 827 2197 5332 61.26 (Orta) 38.31 (Egitsel Okuma —
8 ve 9. Sinif)
Degistirilmis 79 795 2063 5012 68.31 (Orta) 41.62 (Egitsel Okuma —

8 ve 9. Sinif)

Bu asamalar sonrasinda olusturulan degistirilmis metin ve 6zgiin versiyonun karsilastirilmasi
asagidaki gibidir (lizeri ¢izili yerler ¢ikarilan veya sadelestirilen boliimleri, alt1 ¢izili boliimler ise
yapilan eklemeleri belirtmektedir):

Dil Nedir?

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogaltabit bir aractir. Ovastta, kendisine ozgilimahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varliktir. Temelivarki—temel
bilinmeyen zamanlarda atilmis bix gizli anlasmalar sistemidir. Yani baslangici belirli degildir ve nasil

isledigi belirsizdir. Ayricaantlasmalar—sistemi, seslerden oOriilii toplumsalérihmits—iekimat—bir
yapidirmitesseseeir.

Dogal Bir Ara¢ Fabitbirvasta

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogaltabii-bir aractirvasttadss. Insanlar; duygularini,
diistincelerini, fikirlerini—hiitkiimlerini birbirlerine aktarmak, isteklerininakletmelk—meramlarm
birbirlerine anlatmak icin dil denen araca basvururlar.denilenvasttayabasvururlar- Fakat dil insanlarin
kullandig1 herhangi bir aracavastaya benzemez. Onun araghgivastalis: sadece anlasmay1 saglamasi
bakimindadir. Bireylertemin-etmesi-bakimmdandir—Fertler-ve nesiller arasinda anlasma aracivasttast
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olarak is goriir. Fakat bu isi goriirken daima bagimsizeiistakil bir kimligi vardir.hitviyete-sahipts:
Insanlar ona istedigiistedilderi gibi hitkkmedemezler. Yani onu kontrol edemezler. Onu oldugu gibi

kabul etmeyeetmege, onu bir aragvasta olarak kullanirken onun 6zelliklerinehususiyeterine dikkat
etmeye et—mege onun dogasina uymayahususiyetlerine-wymaga-mecburdurlar. Ciinkii dil yapaysun’®
bir ara¢, maddivastta—maddi—bir aracvasta, bir alet degildir. O dogaltabit bir aractir. Arag
gorevivasttadir—Vastta—vazifesi-goriir; fakat dogaltabit bir varligr vardir. BuBi-bu-bakimdan dil, canli

bir aracavasitaya benzer.

MeselaMesela at da bir aractirvasitadir, otomobil de bir aractir. Insan otomobilivasitads—Fakat
insan-otomebileistedigi sekilde yonlendirebilir fakat atin dogasinahitkmedebilir-atkarsismndaiseaneak
enun-tabiatma-uygun hareket etmek zorundadir. Otomobile istedigi sekli verir, onun bigimini istedigi
sekle sokar, onu istedigi gibi kullanir, isterse uguruma goétiirebilir.sevk—edebilix- Fakat atin bi¢imini
degistiremez, onu istedigi gibi kullanamaz, istedigi yere gotiiremez. Ata ne ederseniz edin,sevk
edemez—Bagn—kesseniz—ata—korktugu yerde bir adim attiramazsmiz. Iste dilin arach@ da

bovledirvasitahsrbéyde birvasttalkts, atin arachigivasstalis: gibidir. Anlasmayi saglamak bakimindan
bir arag gibi is goriir fakat dogal bir varli§a sahiptir.

Canli Bir Varlikbir-varlik

DogalFabit bir aragvarlk olan dilin kendisine dzgiimahsus birtakim kanunlar1 vardir. Bunlar
dil kurallaridirkaideleridix. Dil kurallari kaideleri dilin yapisina hakim olan, dilin biinyesinden ve

egilimlerinden dogan bazi ilkelerdir.yapisindan—ve—temayillerinden—dogmus—bulunan—birtalam
p}‘eﬂﬁplefé}r— Bunlar dllle blrhkte varmeveut olup onun yapisinin 6zelliklerini gosterir hususiyeterini

- Dil, canl1 bir varliktir.

Zaman zaman birtakim degisiklikler gecirebilir. Kendi yapisindan;kendi-binyesinden dogan
cesitli sebeplerle de bazi gelismeler gosterir. Bu gelismeler ve degisiklikler ve-gelismeler ona; uzun tarihi
boyunca; daima gelisenserpiler ve zaman icinde akip gelen bir gériiniimmanzara verirler.

Bu yiizden dilin tarihinde birtakim asamalarmerhaleler, birtakim gelisme evrelerisathalart goze
carpar. Fakat biitiin bu degisiklikler ve gelismeler dil kurallarikaideleri cercevesinde ortaya
cikar.ecereyarn—ederler: Dile yeni kelimeler kazandirmak igin disaridan yapilacak miidahalelerin de
daima bu kurallarkaideler cercevesinde olmasi gerekir. Kendi kanunlarina aykir: zorlamalar dil hi¢bir
zaman benimsemez. Canli bir varlik olarak yapisi bireylerin—ferflerin-ve toplumlarin ona karismasina
hiceemiyetlerinistedilderi-sekilde-karismalarina miisait—syeun degildir. Onun bireylerefertlere ve
toplumlara baglheemiyetleretabi-olmayan bir diizenirizamt vardir. Bu diizeninizarmt meydana getiren
sey, kendi kanunlar1 ve kurallaridir.-kendikaideleridir—Bu kurallar disindakikaideler-distna—¢tkacak
bir miidahale dile hicbir sey kazandirmaz. Dil ancak kendi biinyesine uygun normal bir miidahaleyi
kabul eder. Normal bir miidahale ise sadece dilin dogal gelisimtabii-gelisme-yolunu acik tutmaktir. Yani

yalnizcadisarrdan—dile—anealk—dilin dogal gelisiminitabit-gelismesini-Onleyen bir durum varsa dile
disaridan; miidahale edilmelidir. Zira bazen dilin biinyesini saran yabanci unsurlar yabanci—zararh

otlar gibi gelisimine zararli olur. Béyle durumlarda dilin dogal gelisme yolunu acik tutmak icin, dile

yardim etmek i¢in miidahale etmek lazimdir. Béyle bir yardim ise ancak dile kendi kurallari i¢inde

kalarak aklasmak sarti ile fa dah olablhr unkii dil kendi kanunlari, kendi kurallari icinde gelisen
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Gizli Anlagmalar Sistemiantlasmalarsistemi

Dil bir gizli anlagsmalar sistemidir. Canli ve cansiz varliklari, kavramlarimefhumlart; hareketleri
kargllayan kehmeler veo oa—zefmele— kehmelerm nasil sualandlgl uzermde b1r toplumun tim bi-Pbi—Pleﬂ—l-}e

miﬂetm—b&mn—fertlen g1z11 anlagmalar—g&%h—sezle@melef yapmig durumdadlré&P&meLadﬁlar— Bu
yollasuretle bir toplumun tiim bireylericemiyetinbirtimferteri bir varliglt hep ayni kelimeyleaysi

kelime-ile karsilarlar. MeselaMesela biitiin Tiirkler bildigimiz sert seyeeisme tas, suya su, 1s18a 151k

demek i¢in adeta sozlesmistir.sézlesmislerdir: Bu sdzlesmeyi, bu gizli anlasmayi her toplumeemiyet;
herkavim ayr yaribirsekilde yapmis; boylece her milletinkavmin ayr: bir dili olmustur. AyniAynibir
varliga Tiirkler tas, Farslar seng, Araplar hacer demistir. Kelimelerin iliskileridemislerdir—Ayni-duyen
ve—distineelerianlatmak—icinkelimelerin—minasebeti ve siralanisi da milletlere gore farkhidir.bw
kavimlerde baskabaskads- Ciinkii her toplumun kendine 6zgiikavmirnayrtbir gizli anlagsmalar sistemi

vardir. BuBirkavmin bittinfertleriarasimndameveuntolanbugizli-anlasma—ve sozlesmelerin temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmistir. Dil insanla birlikte var olageldigineela—geldigine gore bu gizli

anlasmalarin kokleri ilk insanlara kadar gider.

Yalniz; bu gizli anlasmalarin dogusu ve niteligimahiveti bilinmemektedir. Varliklarin ve
hareketlerin sozlerle karsilandig1 gibi bu karsilayisin ayri kavimlere gore farkli olusunun da sebeplerini
ve niteligini bilmiyoruz. Bu konudaki bir goriise gére dilin sebeplerive-mahiyetimechuliimizdiir—Bu
h&susta—meve&t—kana&t—érﬂleﬂn dogu@unda dogadakl seslerln msanlar tarafindan taklit edilmesi cok
onemlidir. ir- Bugiin her dilde ses
taklitlerindentaldidinden dogduklar: agik olan ba%kkehmeler de Vardlrmevebftt&r Fakat stlsnalar harig
sozciiklerin ¢cogunun boyle bir taklitbi i
takdidi izi tasimadigitastmadidart da ortadadirmuhalkkakr.

Toplumsal ve Milli Bir KurumBPilietimatmitessesedir

Dil toplumsal bir kurumdur. BireylerinFerHerin-istiinde, biitiin toplumunbireemiyetin mali
olan ve biitiin bir toplumueemiyeti icine alan kuvvetli bir kurumdur. Toplumlarinmitessesediz-

Cemiyetlerin—en biiyiik dayanagr dildir. Dil, bir toplumuBir—eemiyeti ayakta tutan, bir

toplumuneemiyetin varligini saglayan, devam ettiren, bir toplumaeemiyette sarsilmaz bir birlik yaratan
kurumdur. Bu bakimdan mitessese-elarak—dilin oynadig1 rol ¢ok biiyiiktiir. Bu bakimdan dil, milleti

olusturanteskil-eden-unsurlarin baginda gelir.

Bir milleti, bir kavmi bazen tek basina ayakta tutar, milli benligi muhafaza ederek; onu yok
olmaktan, eriyip baskalasmaktan kurtarir. Demek ki dil bir milletin en bliytik milli
kurumudur.mitessesesidir- Bu toplumsalietimat ve milli kurumunmitessesenint malzemesi ise seslerdir,
yapisi seslerden Oriilmiistiir. Sesler yan yana gelerek kelimeleri ve kelime dizilerini meydana getirir. O
halde dil, seslerden yapilmis bir biitiinbina, seslerden kurulmus bir yapi, biiyiik bir sesler sistemi,
seslerden Oriilmiis toplumsalietimrat bir kurumdur.mitessesedis-

Muharrem ERGIN
(Degistirilmistir)

Anlama Sorulart
Anlama sorularinin degistirilmis ve 6zgiin olarak her iki metni de kapsamas: hedeflendigi icin
bilgilendirici ve Oykiileyici metne yonelik sorularin hazirlanmasma metin degistirimi sonrasinda
baslanmistir. Boylelikle iki metin icin de (bilgilendirici ve oykiileyici) arastirmacilar tarafindan 10
soruluk bir madde havuzu hazirlanmigtir. Bu sorularin 3t taksonomik olarak ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda yer alan iist diizey diisiinme becerilerine (Kanik-Uysal,
2022) uygun yazilmistir. Literatiirde yapilan calismalarda secenekler igerisinden segimli sorularin
anlama ve uygulama basamagindan 6teye gecemedigi (Kanik-Uysal, 2022) i¢in ¢alismadaki sorular agik
uglu olarak yapilandirilmigtir. Sorularin degerlendirilmesi igin ise dereceli puanlama anahtari
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hazirlanmistir. Bu puanlama anahtarinda diisiik diizey sorular 0, 1, 2 olarak; {ist diizey diisiinme
becerilerine dair sorular ise 0, 1, 2, 3 olarak puanlanmustir. Bu islemlerin ardindan ii¢ uzman goriisii
almmustir. Uzmanlardan ikisi Tiirkge Egitimi, biri ise Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme alaninda
doktora derecesine sahip 6gretim iiyeleridir. Uzmanlar, anlama sorularini (i) Bloom’un revize edilmis
taksonomisine gore biligsel diizey, (ii) Tiirkce 6gretiminde acik uglu madde yazim ilkelerine uygunluk,
(iif) kapsam gecerligi, (iv) 6grenciler icin dilsel ve yapisal anlasilirlik, (v) cevabin puanlanabilirligine
uygunluk Ol¢iitlerine gore degerlendirmistir. Bu Olgiitler, Ozcelik (2016) ve Brookhart (2010)
kaynaklarinda Onerilen agik uglu madde hazirlama ve degerlendirme ilkelerine dayanmaktadir. Bu
uzman goriisleri dogrultusunda soru sayis1 bilgilendirici metinde yediye; dykiileyici metinde sekize
diisiiriilmiistiir. Bilgilendirici metindeki yedi sorunun ikisi iist diizey diisiinme becerilerine dair
sorulardir. Digerleri ise alt diizey sorulardir. Alinabilecek minimum puan 0, maksimum puan ise 16’dir.
Opykiileyici metindeki sekiz sorunun ikisi iist diizey, altis1 alt diizey sorulardir. Alinabilecek minimum
puan 0, maksimum puan ise 18’dir.

Bu asamalardan sonra ikinci ¢alisma grubunda bulunan 34 6grenci tizerinde pilot uygulama
yapilmustir. Bu uygulamada, sorularin yonergelerinin agik ve anlasilir olup olmadigi, 6grencilerin
soruyu dogru anlama diizeyleri ve cevaplarin beklenen bilissel diizeyle Ortiisiip Ortlismedigi
incelenmistir. Anlasilirlik degerlendirmesi i¢in yapilandirilmis 6lgiitler belirlenmistir. Bu dogrultuda
her bir sorunun (i) kavramsal netligi, (ii) kullanilan dilin yas ve bilissel diizeye uygunlugu, (iii) ¢ok
anlamliliga yol acabilecek belirsizlik icerip igermedigi ve (iv) 6grencinin beklenen diistinme diizeyini
yansitip yansitmadigl dikkate alinmistir. Bu degerlendirmeye ek olarak uygulama sirasinda
ogrencilere, sorularin anlasilip anlasilmadigi, anlamlarinin net olup olmadig1 ve soru iginde bilinmeyen
ya da anlami kapali kelimeler bulunup bulunmadig1 acik sekilde sorulmustur. Ayrica pilot uygulamada
elde edilen 6grenci cevaplari ise dereceli puanlama anahtarina 6rnek olacak sekilde siniflandirilmis ve
nihai puanlama kilavuzu olusturulmustur. Calismadaki sorularin puanlama yapisinda genel olarak 0
puan “bos veya ilgisiz cevap”, 1 puan “kismen dogru ancak eksik veya yiizeysel cevap”, 2 puan “tam
ve dogru cevap” ve 3 puan (iist diizey sorular i¢in) “analitik veya ¢ikarima dayali, kapsamli ve dogru
cevap” anlamina gelmektedir. Rubrigin uygulanmasini somutlastirmak amaciyla, érnegin oykiileyici
metnin “Metne gore Hiiseyin Arif'in Budapeste’de bulunma sebebi nedir?” sorusuna, yalnizca “Egitim
igin.” gibi eksik bir yanit veren dgrenci 1 puan alirken “Universitede Doga Bilimleri alaninda egitim
almak icin.” gibi tam ve metne dayal1 bir yanit veren 6grenci 2 puan almaktadir. Puanlama anahtarinin
tiim sorulara iliskin detayl1 derecelendirmeyi igeren tam versiyonu Ekler béliimiinde sunulmustur.

Bilgilendirici metin i¢in hazirlanan sorular su sekildedir:
1. Metne gore insanlar nigin dilin dogasina uygun davranmak zorundadir?
Metindeki at-otomobil karsilastirmasi ile yapilan benzetmenin amaci ne olabilir?

Metinde dilin canli bir varlik olmasi ile hangi 6zellikleri vurgulanmistir?

L

Sizce farkli milletlerin ayni kavramlar: diger milletlerden farkli sozciiklerle ifade etmesinin
sebepleri neler olabilir?

o

Metne gore dile yapilacak miidahaleler nasil olmalidir, ne zaman yapailabilir?
6. “Dil bir gizli anlasmalar sistemidir” ifadesini metinden hareketle agiklayiniz.

7. Dilin bir millet i¢in koruyucu bir etkiye sahip oldugu fikrine katiliyor musunuz? Nigin?
Gerekgeleriyle agiklayiniz.
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C)ykiileyici metin i¢in hazirlanan okudugunu anlama sorular: da asagidaki gibidir:
1. Metne gore Hiiseyin Arif'in Budapeste’de bulunma (olma) sebebi nedir?

2. Hiiseyin Arif ve Mehmet Siyavus'un vatan sevgisini gosteren tavirlarina metinden iki 6rnek
veriniz.

Metinde savas alanindaki ingiliZ—Fransmlar ile Tiirkler hangi yonden karsilastirilmistir?
Metnin ilk kisminda Arif hangi konu hakkinda {imitsizdir?

Kahramanlarin siimbiil ¢igegini koklamasi neyin semboliidiir?

Metinde agir basan duygular nelerdir?

Metinden cikarilabilecek en kapsaml yarg: nedir?

® N o 9 s 0w

Kahramanlarin Budapeste'yi birakip {ilkelerini savunmak iizere donmelerini dogru buluyor
musunuz? Neden?

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in hazirlanan metinler ve okudugunu anlama testleri yiiz yiize smuf
ortaminda ogrencilere uygulanmustir. Tiim uygulamalarda 6grencilere ayni yonergeler verilmis, hangi
metni okuyacaklari, nasil cevaplayacaklars, stire sinir1 olup olmadig: gibi hususlar sozlii olarak standart
bigimde agiklanmistir. Ogrencilerden, sessizce okumalari, metni bitirdikten sonra sorulari dikkatle
cevaplamalar1 ve ek kagida ihtiya¢ duyarlarsa istemeleri istenmistir. Uygulamalarda ogrencilere
yonlendirici, dogruya goétiiriicii ya da ipucu niteliginde herhangi bir rehberlik yapilmamustir. Stire
tutma ya da test yonlendirmesi disinda hicbir miidahalede bulunulmamistir. Tiim uygulamalar,
arastirmact ve smif Tiirkce Ogretmeni gozetiminde, ders saatlerini aksatmayacak sekilde
ylriitiilmiistiir. Ayrica tim uygulamalardaki basili materyallerde 12 punto 1.5 satir aralig
kullanilmistir. Birinci ¢alisma grubu, metin degistirim siirecinde kullanilmis ve uygulamalar dort hafta
boyunca haftada bir ders saati olmak iizere toplam dort ders saatinde tamamlanmigtir. Oncelikle
degistirilmis ve 0Ozgiin metinler anlami bilinmeyen kelime ve ciimleler agisindan ogrencilere
sunulmustur. Ogrencilerden, anlamini bilmedikleri ya da anlamakta zorlandiklar1 kelime ve ciimleleri
metin {izerinde isaretlemeleri istenmistir. Bu asama, metin degistirim islemlerine 6grenci odakl veri
saglamay1 amaglamistir.

Ikinci galisma grubunun verileri iki haftada toplanmistir. Grubun yarisina 6zgiin metinler diger
yarisina da degistirilmis metinler sunulmustur. Hazirlanan taslak okudugunu anlama sorular: da bu
asamada cevaplanmigtir. Ogrencilere haftada bir metin sunulmustur. Ogrencilere her metin
uygulamasinda siire kisitlamasi sunulmamistir. Ancak 6grenci okumalarmin ve cevaplamalarinin 60
dakikada tamamlandig1 gozlemlenmistir. Bu asamada 6grencilerin verdigi cevaplar ve anlama siireci,
sorularin anlasilabilirligini ve uygulanabilirligini degerlendirmek tizere kullanulmuistir.

Uciincii calisma grubu, deneysel uygulamalarin yiiriitiildiigii gruptur ve veri toplama siireci
ii¢ hafta siirmiistiir. Uygulamaya baslamadan 6nce okudugunu anlama testi ile gruplarin denkligi
kontrol edilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda dykiileyici metin, iiglincii haftasinda ise bilgilendirici
metin uygulanmistir. Ikinci hafta uygulama yapilmamistir. Degistirilmis (deney) ve 6zgiin (kontrol)
grup olarak iki gruba uygulama yapilmistir. Gruplar farkli okullardan segildigi icin smiflar
birlestirilmemis, dort farkli siuf kullanilmistir. Her iki metnin uygulanmasinda da 6grencilere sessizce
okumalari, ek kaynak (sozliik vb.) kullanmamalari, agik uglu sorulari kendi ifadeleriyle cevaplamalari
belirtilmistir. Yonergeler ve uygulama kosullar1 tiim gruplarda es tutulmustur. Uygulama 6ncesinde,
her iki gruba da okudugunu anlama on testi uygulanarak gruplarin denkligi kontrol edilmistir.
Uygulamalar sonrasinda okudugunu anlama sorular1 araciligiyla son test verileri toplanmustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde normallik varsayimi ve diger parametrik kosullar dikkate alinmuis, her test
i¢in varsayimlar kontrol edilerek bulgular boliimiinde raporlanmistir. Gruplar arasi farklar incelenirken
katilimcilarin 6n test puanlarinin etkisini kontrol etmek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
kullanilmistir. Bu yontem, gruplar arasindaki farklarin baslangi¢ basar: diizeylerinden bagimsiz olarak
degerlendirilmesini saglamaktadir. Tiim analizler Jamovi (The Jamovi Project, 2023) agik erisim
istatistik programu ile yiiriitiilmiistiir. Puanlayicilar aras: giivenirlik ise Jamovi'de yer alan seolmatrix
modiili kullanilarak hesaplanmistir (Gamer vd., 2019; Seol, 2024).

Okudugunu anlama sorularinin puanlanmasinda ii¢ uzman puanlayict kullanilmigtir. Bu
puanlayicilar arasindaki uyum ise Fleiss Kappa, Krippendorff Alpha, Kendall's W katsayilar ile
incelenmistir. Fleiss’in Kappa katsayis1 ikiden fazla puanlayici tarafindan verilen puanlarin arasindaki
uyumu inceler (Fleiss, 1971) ve Landis ve Koch (1977) .21 - .40 aras1 sonucu orta derecede uyum (fair)
olarak belirtmistir. Krippendorff Alpha katsayisi ise her sayida puanlayic1 arasindaki uyumu inceler,
minimum 6rneklem sayisina gerek duymaz, nominal, ordinal, interval, ratio ve diger 6l¢me araglarina
uyumludur ve degeri 1’e yaklastik¢a mitkemmel uyumu belirtir (Krippendorff, 2011). Kendall's W
istatistigi de ikiden fazla puanlayici arasindaki uyumu 0-1 arasindaki degerler (1’e yaklasmasi
puanlayicilar arasindaki tutarhiligin ytiksek oldugunu) ile belirtir (Field, 2024). Tablo 3'te dykiileyici ve
bilgilendirici metnin puanlayicit uyumlar1 verilmistir. Bunlara gore puanlayicilar arasindaki uyumun
kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir. Bu nedenle gruplar arasindaki karsilastirmalarda {ig
puanlayicinin verdigi puanlarin ortalamasi kullanilmaistir.

Tablo 3. Okudugunu Anlama Sorular1 Puanlayicilar Aras1 Giivenirlik

Krippendorff

Metin N Puanlayia Fleiss Kappa Alpha Kendall’'s W

Oykiileyici 90 3 Kappa Z p Alpha W X? p
433 246 <.001 .952 976 261  <.001

Bilgilendirici 91 3 Kappa Z p Alpha 4% X2 p
337 172 <.001 .845 919 248  <.001

Oykiileyici_Metin: Fleiss Kappa %95 GA (k=1000) = .358, .515; Bilgilendirici_Metin: Fleiss Kappa %95 GA (k=1000)
=.265, 419

Etik Kurul Onay1

Aragtirma, Ordu Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulunun 15.06.2022 tarih ve 2022-156 sayili izni ile yiiriitiilmiistiir. Ayrica American Educational
Research Association [AERA] (2011) ve American Psychological Association [APA] (2020) tarafindan
onerilen etik prosediirler 6zenle takip edilmistir.
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Bulgular

Bu boéliimde sirasiyla Oykiileyici metne ve bilgilendirici metne yonelik okudugunu anlama
sorularindan elde edilen puanlarin karsilastirilmasina iliskin ANCOVA bulgularina yer verilmistir.
Ayrica okudugunu anlama puanlariin karsilastirmalar grafikler olarak da sunulmustur.

Tablo 4'te degistirilmis ve 6zgiin uygulanan gruplarin aldig1 okudugunu anlama puanlarinin
karsilastirilmasi sunulmustur.

Tablo 4. Stimbiil Kokusu Metni Okudugunu Anlama Puanlarmnin ANCOVA Sonuglar1

Kaynak KT sd OK F p n’p
Okudugunu Anlama (Kovaryet) 37.1 1 37.1 3.22 .076 .036
Grup (Deg.-Ozg.) 95.0 1 95.0 8.25 .005 .087
Hata 1000.8 87 11.5

Normallik varsayimi Shapiro-Wilk (S-W=.993, p = 913), Kolmogorov-Smirnov (p = .929) testleri ile
dogrulanmistir. Varyans homojenligi varsayimi Levene testi ile dogrulanmustir, F(1, 88) = .308, p =.580. KT =
Kareler toplami; OK = Ortalama kare; n)?p = Kismi eta kare.

Oykiileyici metin uygulamasi, 42’si degistirilmis ve 48'i 6zgiin metin grubunda olmak {izere
toplam 90 6grenciyle gergeklestirilmistir. Ardindan her iki gruba da Siimbiil Kokusu metniyle ilgili
okudugunu anlama sorular1 yoneltilmistir. Analiz Oncesinde varsayim kontrolleri yapilmistir.
Normallik Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov testleri ile dogrulanmais (p > .05), varyans homojenligi
ise Levene testi (p =.580) ile saglanmistir. ANCOVA sonuglari, 6n test puanlari kontrol edildikten sonra
gruplar arasinda okudugunu anlama puanlar: agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermistir (F(1, 87) = 8.25, p = .005, n?, = .087). Bu, degistirilmis metin grubunun (X = 11.2, SS = 3.54)
ozgilin metin grubundan (X = 9.03, SS = 3.34) istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksek puan
aldigin ortaya koymaktadir (bk. Tablo 5). Hesaplanan kismi eta kare degeri (1%, = .087), bu farkin orta
diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Cohen, 1988). Modeldeki kovaryet olan 6n test
puanlarmin son test puanlar tizerindeki etkisi ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p = .076).

Tablo 5. Oykiileyici Metin Betimsel Istatistikler

Grup N Eksik X SS Min. Maks.
Stimbiil Degistirilmis 42 1 11.19 3.54 2.00 17.3
Kokusu Ozgﬁn 48 1 9.03 3.34 2.33 17.7
12 A
m
_ 114 7 e
5 : I
= 0 © Mean (95% ClI) = . §
% o Median x
9 1 0
a
8 1 T T Y T
Degistirilmis Ozgiin Degistiriimig Ozgiin

Group Group

Sekil 2. Oykiileyici Metinde Degistirilmis ve Ozgﬁn Okudugunu Anlama Puanlarmin
Karsilastirilmasi
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Sekil 2’de 6ykiileyici metin uygulamasinda degistirilmis metin grubunun ortalama okudugunu
anlama puanlarinin, 6zgiin metin grubuna kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Grafikte her iki
grup icin ortalama puanlar ile %95 giiven araliklar1 gosterilmektedir. Degistirilmis metin grubu daha
yliksek ortalama degere sahip olup giiven aralig1 6zgiin metin grubunun iizerinde yer almaktadir.

Tablo 6’da degistirilmis ve Ozglin bilgilendirici metin okudugunu anlama puanlarmnin
incelenmesi sunulmustur.

Tablo 6. Dil Nedir Metni Okudugunu Anlama Puanlarinin ANCOVA Sonuglar1

Kaynak KT sd OK F p n%p
Okudugunu Anlama (Kovaryet) 26.2 1 26.22 3.77 .055 .041
Grup (Deg.-Ozg.) 100.7 1 100.73 14.48 <.001 141
Hata 612.2 88 6.96

Normallik varsayimi Shapiro-Wilk (S-W =989, p = .653), Kolmogorov-Smirnov (p = .586) testleri ile
dogrulanmistir. Varyans homojenligi varsayimi Levene testi ile dogrulanmistir, F(1, 89) =2.04, p=.157. KT =
Kareler toplami; OK = Ortalama kare; )% = Kismi eta kare.

Bilgilendirici metin uygulamasi 43 6grenci degistirilmis, 48 6grenci 6zgiin olmak iizere toplam
91 6grenci ile ylirtitiilmiistiir. Her iki gruba da “Dil Nedir?” metniyle ilgili okudugunu anlama sorular
yoneltilmistir. Analiz Oncesinde varsayim kontrolleri yapilmistir. Normallik Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov-Smirnov testleri ile dogrulanmis (p > .05), varyans homojenligi Levene testi (p = .157) ile
saglanmistir. ANCOVA sonuglari, 6n test puanlar1 kontrol edildikten sonra, gruplar arasinda
okudugunu anlama puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir (F(1,
88) = 14.48, p < .001, n?, = .141). Bu, degistirilmis metin grubunun (X = 7.89, SS = 3.05) 0zgiin metin
grubundan (X = 5.74, SS = 2.29) istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek puan aldigini ortaya
koymaktadir (bk. Tablo 7). Hesaplanan kismi eta kare degeri (1?2, = .141), bu farkin genis diizeyde bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Cohen, 1988). Modeldeki kovaryet olan 6n test puanlarinin son
test puanlari tizerindeki etkisi ise istatistiksel anlamli degildir (p = .055).

Tablo 7. Bilgilendirici Metin Betimsel Istatistikler

Grup N Eksik X SS Min. Maks.
Dil Nedir  Degistirilmis 43 0 7.89 3.05 1.67 15.3
Ozgijn 48 1 5.74 2.29 1.33 11.0
81 o) 5
& 2
2 -
W
= 7] > Mean (95% Cl) é T
= o Median 2 ¥ .
o a . I
6 1 e
fe} 4 4 M
o
5 L T T T T
Degistiriimis Ozgiin Degistiriimis Ozgiin

Group Group

Sekil 3. Bilgilendirici Metinde Degistirilmis ve Ozgiin Okudugunu Anlama Puanlarmin
Karsilastirilmasi

Ayrica aradaki puan farkini gorsel olarak sunan grafik Sekil 3'te sunulmustur. Grafik
incelendiginde ortalamada %95 giiven araliginda degistirilmis metin puanlarinin daha yiiksek deger
aldig1 goriilmektedir. Ozgiin metin puanlariin alabilecegi en yiiksek deger, degistirilmis metin
puanlarmin alabilecegi en diisiik degerden daha kiigiik olmaktadir.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda ayni metinlerin 6zgiin ve degistirilmis versiyonlar: yedinci siuf
Ogrencilerine okutulmus ve bu metinlere yo6nelik hazirlanan okudugunu anlama sorular:
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore hem oykiileyici hem de bilgilendirici metinde
Ogrencilerin degistirilmis metni anlama diizeyinin 6zgiin metni anlama diizeyinden nicel bulgularda
anlamli Ol¢lide yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ac¢ik uglu sorularla yapilan Ol¢me isleminde,
degistirilmis metin grubunun ortalama puani dykiileyici metinde 11.20, bilgilendirici metinde ise 7.89
olarak hesaplanmigtir. Buna karsilik 6zgiin metin grubunun ortalama puaru dykiileyici metinde 9.03,
bilgilendirici metinde ise 5.74 olmustur. Oykﬁleyici metin uygulamasinda 2.17 puanlik (X_degistir. =
11.2, X_o6zgiin = 9.03), bilgilendirici metin uygulamasinda ise 2.15 puanlik (X_degistir. = 7.89, X_6zgiin
= 5.74) bir fark elde edilmistir. Bu farklar, her iki testte de toplam puanin yaklasik %12-13"{ine karsilik
gelmektedir. Bu genel sonuglar, metin degistiriminin etkinligini gostermektedir. Bununla birlikte, bu
calismanin alan yazinina temel katkisi genel tespiti tekrarlamaktan ziyade etkinin 6zellikle metin tiiriine
bagh olarak nasil farklilastigini nicel kanitlarla ortaya koymasidir. Calismanin en 6zgiin ve merkezi
bulgusu, metin degistiriminin etkisinin bilgilendirici metinlerdeki etki biiytikliigiiniin (biiytik etki)
oykiileyici metinlere (orta etki) kiyasla istatistiksel olarak ¢ok daha belirgin oldugunu gostermesidir.
Bu farklilasmis etki, metin tiirlerinin okuyucuya sundugu bilissel destek sistemlerindeki farklilikla
agiklanabilir. Oykiileyici metinler; olay orgiisii, karakter gelisimi ve nedensellik zinciri gibi
okuyucunun anlami inga etmesine yardimci olan dogal anlati iskelelerine sahiptirler. Okuyucunun, bu
iskeleler sayesinde bazi dilsel zorluklar1 asarak metnin genel anlamini takip etmesi miimkiin olabilir.
Buna karsilik alan yazininda da belirtildigi gibi agiklayict metinlerin Sykiileyici metinlere gore daha
zorlayic olmasi (Dickens ve Meisinger, 2017), bu metinlerin kavramsal olarak daha yogun ve dilsel
olarak daha kirilgan olmasindan kaynaklanabilir. Anlam, bu tiir metinlerde biiyiik Olciide belirli
terimlerin ve karmasik ciimle yapilarinin dogru ¢éziimlenmesine baglidir. Ayrica anlati iskeleleri daha
az oldugu icin dilsel engeller dogrudan bir anlama engeline doniisme potansiyeli tasir. Dolayisiyla
metin degistiriminin bilgilendirici metinler tizerindeki daha giiclii etkisi, bu miidahalenin dogrudan en
temel anlama bariyerini hedef almasiyla aciklanabilir. Bu bulgu, metin tiiriiniin miidahalenin
basarisinda kritik bir faktor olabilecegini One siirerek alan yazmina onemli bir teorik perspektif
sunmaktadir.

Hem o6ykiileyici hem bilgilendirici metinle yapilan uygulamalarda degistirilmis metin okuma-
anlama puanlar1 6zgiin metinlere gore daha yiiksektir. Veriler literatiirdeki ¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Acgimlayic1 degisikliklerin uygulanmasi, metin igerigindeki tutarliligin
gelistirilmesi, ana dili konusurlarinin okudugunu anlama becerilerini gelistirir (Beck vd., 1984).
Bayraktar ve Durukan (2020) hem Oykiileyici hem bilgilendirici metinler iizerinde yiizey yap1
degisikliklerine basvurarak yaptiklar1 uygulamada degistirilen metinlerin daha iyi anlasildigim
belirlemis, ogrencilerin bu degisikliklere olumlu goriisler bildirdigini belirtmistir. Metinlerin
sadelestirilmesi, 6zellikle zayif okuyucular ve daha zayif bilissel becerilere sahip olanlar i¢in okuma
akiciigini ve anlamay1 6nemli 6l¢iide gelistirir (Javourey-Drevet vd., 2022). Literatiirde 6zellikle metin
sadelestirmenin zayif okuyucular icin yapildigi ve yarar sagladigi da goriilmektedir. Metin
sadelestirme, Ozellikle okuyucularin bilissel ve dilsel ihtiyaglar1 géz oniinde bulunduruldugunda,
bilgilendirici metinleri anlamada zorluk yasayan bireyler icin okudugunu anlamay: gelistirmede
onemli bir rol oynayabilir (Arfé vd., 2018). Open Book araciyla sadelestirilen metinlerin, yiiksek islevli
otizmi olan hem yetiskinler hem de ergenler i¢in daha kolay anlasildig1 goriilmiistiir (Cerga-Pashoja
vd., 2019). Metin sadelestirme, okuma gii¢liigii olan ¢ocuklarda okuma akicilig1 ve anlama iizerinde
olumlu bir etkiye sahip olabilir (Gala vd., 2018). Bunlarla birlikte metin zorluk diizeyinin de okudugunu
anlama iizerinde etkili oldugu belirtilmektedir. Tlkokul 6grencilerinde artan metin zorlugu genellikle
akic1 okumanin azalmasi ve okudugunu anlama ile olumsuz yonde iligkilidir (Amendum vd., 2018).
Ugiincii sinif dgrencilerinin okuma yeterliligi, metin karmagikhigi ve uzunlugundan ayni sekilde
etkilenir; ayni karmasiklik diizeyindeki daha uzun metinlerde anlama, daha kisa metinlere kiyasla daha
diisiiktiir (Mesmer ve Hiebert, 2015). Metin karmasikligi, ortaokul 6grencilerinde okuma ciktilarini,
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ozellikle de sesli okuma akicihigimn ve serbest cagrisimi olumsuz yonde etkilemektedir (Spencer vd.,
2018). Arastirma kapsaminda da metinlerin zorluk seviyesinin diisiiriilmesi hedeflenmistir. Degistirim
yapilan metinlerde okudugunu anlama agisindan fark tespit edilmesi bunlar1 desteklemektedir.

Arastirmada uygulanan metin degistiriminde s6z varliginda sikc¢a sadelestirilmeye gidilmistir.
Degistirimden sonra yapilan pilot uygulamada da 6grenciler anlamini bilmedikleri kelimelerin 6zgiin
metinde daha fazla oldugunu belirtmistirler. Arastirmanin sonucu da metin icindeki kelimelerin
sadelestirilmesinin okudugunu anlama agisindan faydali olabilecegini desteklemektedir. Ana
sinifindan 12. sinifa kadar kelime dagarcigi miidahalelerini arastiran 37 ¢alismanin meta-analizi, bu tiir
miidahalelerin anlamay1 gelistirdigini, 6zellikle okuma giicliigii ceken 6grencilere fayda sagladigini ve
kelime dagarcig ile anlama etkileri arasinda bir korelasyon gozlemlendigini gostermistir (Elleman vd.,
2009). Javourey-Drevet ve digerleri (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, sadelestirilmis metinler
orijinal metinlerden daha hizli okunmustur. Bu ¢alismada, 6grencilerin dérdiiniin orijinal metnin ¢ok
sayida bilinmeyen kelime igerdigini, bu nedenle orijinal metni daha yavas okuduklarimi goriiyoruz.
Morfolojik bilgi, okudugunu anlamay1 onemli Olgiide etkileyerek okudugunu anlamaya %2-%9
benzersiz varyans katar (Foorman vd., 2012) ve morfolojik olarak karmasik kelimelerin yapis1 ve anlami
hakkindaki farkindalik bu siirecte kritik bir rol oynar (Carlisle, 2000). Goriildiigii ilizere yapilan
arastirmalarda soz varlig1 ve kelimelerle ilgili morfolojik farkindalik okudugunu anlama agisindan
onemli bir faktdr olmustur. Bu s6z varlig etkisinin altinda yatan biligsel mekanizma, okuyucunun
sinirh ¢alisma bellegi (working memory) kapasitesi ile metnin yarattig: biligsel yiik arasindaki iliskiyle
agiklanabilir. Okuma, hem kelime tanima gibi alt diizey hem de metnin biitiiniinii anlama gibi {ist
diizey bilissel siiregleri ayni anda gerektiren karmasik bir eylemdir. Okuma becerisi ile ¢calisma bellegi
kapasitesi arasinda dogrudan bir iliski oldugu da incelenmektedir (Daneman & Carpenter, 1980).
Okuyucular, anlammi bilmedikleri ¢ok sayida kelimeyle karsilastiklarinda smurli olan zihinsel
kaynaklarinin 6nemli bir kismini bu kelimeleri ¢6zme gibi alt diizey islem siireglerine ayirmak zorunda
kalabilirler. Bu durum, metnin genel anlamsal yapisini (situation model) insa etme ve ¢ikarim yapma
gibi daha iist diizey anlama stiregleri i¢in daha az bilissel kaynak birakabilir (Kintsch, 1998). Bu noktada
Biligsel Yiik Teorisi (Cognitive Load Theory) 6nemli bir agiklayici ¢erceve sunmaktadir. Bu teoriye gore
etkili bir 6gretim tasarimi, 6grenmeyle dogrudan ilgili olmayan ve gereksiz zihinsel ¢abaya yol agan
dissal bilissel yiikii (extraneous cognitive load) en aza indirmelidir (Sweller vd., 2019). Bu perspektiften
bakildiginda bizim c¢alismamizdaki metin degistirimi, Ozellikle sozciiksel sadelestirme yoluyla
bilinmeyen kelimeleri ¢6zme ¢abasinin yarattign bu digsal yiikii azaltan spesifik bir 6gretimsel
miidahale olarak goriilebilir. Dolayisiyla bu miidahalenin basarisi sadece bilinmeyen kelimeleri ortadan
kaldirmak olmanin 6tesinde okuyucunun sinirli olan ¢alisma bellegini (Baddeley, 2003) daha verimli
kullanarak zihinsel kaynaklarini anlama igin seferber etmesine yardimci olan bir bilissel destek
mekanizmasi olarak da degerlendirilebilir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanliklari {izerine
yapilan arastirmada Ogrencilerin okuyacaklar1 metinlerde bilmedikleri kelime sayisinin hi¢ olmasi
yerine az olmasin1 tercih etmistir (Aydin ve Ayranci, 2018). Degistirilmis metinde de anlami dogrudan
bilinmeyen kelimeler baglami korunarak veya belirginlestirilerek metinde birakilmisti. Boylelikle metin
s6z varligmmin tamaminin bilinmesindense ¢ogunun bilinmesi de okuma fiizerinde etkili olarak
nitelendirilebilir.

Bu calismadaki gibi okunabilirligin ortaya ¢ikan sonuglara etkisi daha once Durukan (2014)
tarafindan da farkli metinlerle yiiriitiilen calismada belirlenmistir. O ¢alismada metinlerin okunabilirlik
diizeyiyle anlasilma oranlar1 arasinda dogru oranti tespit edilmistir. Ayrica ergenlerin okudugunu
anlamasi hem okunabilirlik hem de bagdasikliktan etkilenmekte, daha kolay okunabilir ve bagdasiklig
yiiksek metinler ergenlerin performansini 6nemli olgiide artirmaktadir (Reed ve Kershaw-Herrera,
2016). Bagci-Dagdeviren’e (2024) gore etkili bir okuma 6gretimi icin okuyucularin seviyelerine uygun
metinleri okuma firsatina sahip olmalari, okudugunu anlama ve okumaya karsi olumlu tutum
gelistirmede etkili olabilmektedir. Metin sadelestirme, okunabilirligi ve anlasilabilirligi artirarak diisiik
okuryazarlik seviyelerine, ana dili Ingilizce olmayan 6grencilere ve okudugunu anlama sorunlariyla
miicadele edenlere yardima olur (Al-Thanyyan ve Azmi, 2021). Li ve digerleri (2005) Filipinli lise
ogrencileriyle yiiriittiikleri arastirmada basitlestirme ve detaylandirma seklinde miidahale edilen
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metinlerin okudugunu anlama diizeyini arttirdigini tespit etmistir. Long ve Ross (1993) da benzer bir
yolla Japon iiniversite 6grencilerinin L2 sadelestirilmis metinler sayesinde daha iyi anlama diizeyine
eristigini tespit etmistir. Ayrica Yano ve digerleri (1994) tarafindan yapilan ¢alismada dilsel olarak
sadelestirilmis metinleri okuyan yabanci dil 6grenen 6grencilerin orijinal metinleri okuyanlara gore
anlamada anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldig1 ancak sadelestirme ile genisletme arasinda anlamh
fark olmadig1 bulunmustur. Ote yandan Maxwell (2011) ise metin degistiriminin s6z konusu ilkokul
diizeyi ingilizce Ogrenenler ve bilgilendirici metin oldugunda anlamli bir etkiye yol a¢madigini
saptamis, bu tiir ¢alismalarin tiim sinif diizeylerine genellenmemesi gerektigini 6ne stirmiistiir. Uygur
ve digerlerinin (2025) ¢alismasinda da B1 diizeyi yetiskin Tiirkce 6grenicilerinde metin degistiriminin
genel kavramada anlaml fark olusturmadig: belirtilmistir. Bu calismada ise ana dili Tiirk¢e dersi
kapsaminda 7. smif 6grencileriyle temaya ve estetik yapiya dikkat edilerek yapilan sadelestirmenin
okudugunu anlamay1 olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Bu farklilik, miidahalenin etkinliginin evrensel
olmadigini, okuyucu profilinin (L1/L2 statiisii, bilissel gelisim diizeyi) ve miidahalenin 6zelliklerinin
kritik degiskenler oldugunu diisiindiirmektedir. Dolayisiyla bu arastirma, Maxwell’in bulgularina kars1
bir kanit sunarak miidahalenin belirli kosullar altinda bilgilendirici metinlerde de etkili olabilecegini
gostermekte ve bu tartismaya Tiirkiye baglamindan 6nemli bir veri saglamaktadir.

Alan yazininda metin degistirim islemlerinin metinlerin 6zgiin yapisindaki estetik dokuya
zarar verdigine, yazarimn {islubunu yansitma derecesini diisiirebilecegine dair kaygilar da mevcuttur
(Yasar, 2019; Yiicelsen, 2014). Boylelikle degistirilmis metin kullaniminin eksik kalan noktalar
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda bunun 6niine gegebilmek amaciyla degistirim sonrasinda ve
metin se¢ciminde uzman goriislerine basvurulmustur. Bununla birlikte 6zgiin metinlerin kullanimi da
cesitli yararlar saglamaktadir. Otantik edebiyatin Ogretim stratejileriyle birlikte kullanilmasi,
ogrencilerin motivasyonunu, hevesini, ilgisini ve okuma tutkusunu 6nemli Olgiide artirirken, ayr
zamanda kelime dagarciklarini artirabilir ve onlar1 tiniversite ve kariyer hazirligina hazirlayabilir
(Ciecierski ve Bintz, 2015). Yabana dil 6gretimi baglaminda da 6zgiin metinlerin kiiltiirel bilgileri daha
¢ok barindirdig: ve kiiltiirel farkindalig1 daha fazla gelistirebilecegi belirtilmektedir (Béresova, 2015).
Ayrica edebi eserlerin sahip olduklar nitelikleri sergileyerek ilgi ¢ekip motive edebilir (Illés, 2008).
Ozgiin metinlerin sundugu dile 6zgii kaliplarmn kullanimi, dogal dil akisi ve estetik deger, bu metinlerin
en dnemli avantajlar1 arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin en merkezi bulgularindan biri, metin degistiriminin etkisinin bilgilendirici
metinlerde (biiyiik etki) Oykiileyici metinlere (orta etki) kiyasla daha belirgin olmasidir. Bu bulgu,
ulusal alan yazininda Bayraktar ve Durukan’in (2020) ulastig1 bir sonugla dikkate deger bir paralellik
gostermektedir. Bayraktar ve Durukan, bilgilendirici metinlerdeki ytiizey yap1 degisikliklerinin tiim
ogrenci seviyelerinde (diisiik, orta, yiiksek) anlamli bir fark yarattigin1 gézlemleyerek miidahalenin
bilgilendirici metin tiiriinde daha islevsel oldugunu tespit etmistir. Bu ¢alisma ise etki biiyiikliiklerini
(effect size) hesaplayarak farkli bir nicel bir karsilastirma da sunmaktadir. Bu durumun altinda yatan
teorik nedenler, metin tiirlerinin okuyucuya sundugu biligsel desteklerdeki farklilikla agiklanabilir.
Oykiileyici metindeki etki biiyiikliigiiniin daha diisiik olmasi, dykiilemenin dogasi geregi metne iligkin
bosluklar1 doldurmada okura daha fazla imkan tamimasiyla ilgili olabilir (Goktiirk, 2023). Nitekim
Yiicelsen'in (2014) calismasi da degistirilmis Oykiilerdeki kisaltmalarin anlam agisindan ozgiin
versiyonlarindan uzak olmadigini gostererek bu fikri desteklemektedir. Bilgilendirici metin yapisi ise
buna fazla olanak tanimadigindan okuma sirasinda kelime bilgisinin yetersizligini 6diinleyecek kadar
ipucu barindirmak konusunda &ykiileyici metin kadar elverisli olmadig1 soylenebilir. Bu durum, alan
yazininda da belirtildigi gibi agiklayici metinlerin Oykiileyici metinlere gore daha zorlayici olmasiyla
(Dickens ve Meisinger, 2017) dogrudan iligkili olabilir. Anlat1 iskelelerinden yoksun olan bu metinlerde
dilsel engeller dogrudan bir anlama engeline doniisme potansiyeli tagiyabilir. Bu nedenle bu tiir
metinlere yonelik uyarlamalar, orantisal olarak daha biiyiik bir kazamim saglayabilir. Bu durum,
bilimsel metin uyarlamalar literatiiriindeki bir tartismayla iliskilendirilebilir. Ornegin Norris ve
digerleri (2012), bilimsel bir makalenin iki farkli uyarlamasmi karsilastirmistir: Orijinal makalenin
bilimsel yapisini koruyan Uyarlanmis Birincil Literatiir (APL - Adapted Primary Literature) ve daha
anlatisal bir tarzda yazilmis Ikincil Literatiir (SL - Secondary Literature). SL'nin anlamay1 artirdigi, APL
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formatinin ise elestirel diistinmeyi daha ¢ok gelistirdigi bulunmustur. Bu ¢alismadaki miidahale yapisal
olarak APL tiiriine yakindir ve bu tiir bir uyarlamanin temel anlama tizerinde de giiclii bir etki
yarattigini gostermektedir. Bu durum, Ariely ve digeleri (2019) tarafindan tanimlanan etkili bir APL'nin
Ozellikleriyle aciklanabilir: Sozciiksel karmasikligi diisiiriirken bilimsel yazimin 6zgiin yapisin
korumak. Dolayisiyla bu ¢alismanin bulgulari, APL ilkelerine uygun bir uyarlamanin anlama agisindan
da etkili bir yaklasim olabilecegini belirtmektedir.

Bulgulara gore metin degistiriminin (sadelestirme, genisletim, agimlama) okudugunu anlama
tizerinde etkisi goriilmektedir. Ancak yine de olusan puan farki degerlendirildiginde metin
degistiriminin yedinci sinif diizeyinde siklikla basvurulmasi gereken bir islem olmamasi gerektigi
belirtilebilir. Ciinkii anlaml1 fark olussa da bu fark 16 ve 18 maksimum puanda ~2 puan olarak tespit
edilmistir. Metin degistiriminin insan giicii ile yapilmasi da zaman ve emek agisindan verimli
olmayabilir (Uygur, 2024). Insan giicii ile metin degistirimi etkili bir yontem olarak goriilmekle birlikte
bu alandaki gelismeler otomatiklesmeyi ortaya ¢ikarmustir (Siddharthan, 2014). Bu baglamda Tiirkge
Ozelinde otomatiklestirilmis metin degistirim sistemlerinin olusturulmasi anlami ve bagdasiklig1
yliksek metinler liretme potansiyeli tasiyabilir. Bir arastirma ise SAT-s6zel puanlarindaki diisiisiin,
ogrencilerin okudugunu anlama ve sozel basar1 diizeylerini etkileyen basitlestirilmis okul kitaplarina
uzun siire maruz kalmanin neden oldugu alana 6zgii bilgideki kiimiilatif eksiklige atfedilebilecegini
one siirmektedir (Hayes vd., 1996). Gorildigii gibi ogrencileri daha basit metinlerle uzun siire
karsilastirmamiz olumsuz sonuglar dogurabilir. Ayrica, metin karmasikliginin ozellikleri ortaokul
okuyucularinin fen metinlerini okurken olusturduklar1 anlama siireglerinin tiiriinii etkilemektedir.
Dahl ve digerleri (2021) tarafindan yapilan calismada ortaokul 6grencilerinin basit s6zdizimi, derin
bagdasiklik ve somut sozciikler igeren fen metinlerinde daha ayrintili ¢ikarimlar yaptigi; karmasik fen
metinlerinde ise daha {istbilissel ve soyut degerlendirmeler gelistirdigi ortaya konmustur. Bu
arastirmada ise metinler sozdizimsel yap1 ve kelime diizeyinde sadelestirilmis ancak bagdasiklik yapis:
korunmaya calisilmistir. Bu sekilde diizenlenmis metinlerle dgrencilerin anlamada daha yiiksek
performans sergilemelerinin o calismayla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ayrica goriildiigli tizere

.....

gereken alanlar diisiiniilerek hareket edilmesi 6nemli olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak bu arastirmanin bulgulari, metin degistiriminin her durumda aymn 6lgiide ise
yarayan tek tip bir miidahale olmadigini, etkinliginin metnin yapisal 6zelliklerine bagl olarak énemli
ol¢lide degistigini ortaya koymustur. Bu durum, oykiileyici metinlerin sahip oldugu dogal anlati
iskelelerinin (olay orgiisii, karakter vb.) okuyuculara dilsel zorluklar1 asmada bir tiir bilissel tampon
gorevi gorebilecegini ancak kavramsal yogunlugu yiiksek ve bu iskelelerden yoksun bilgilendirici
metinlerde dilsel erisilebilirligin ¢ok daha kritik bir rol oynadigimi diisiindiirmektedir. Boylelikle
miidahalenin basarisim1 anlamak i¢in metnin igsel Ozelliklerinin ve okuyucuya sundugu biligsel
desteklerin daha derinlemesine incelenmesi gerektigi belirtilebilir.

Sinirliliklar

Bu ¢alismanin bulgular: yorumlanirken dikkate alinmasi gereken bazi metodolojik siirliliklar
bulunmaktadir. Arastirmanin yar1 deneysel desene sahip olmasi ve katilimcilarin gruplara rastgele
atanmamasi, baslangictaki okudugunu anlama diizeyleri ANCOVA ile kontrol altina alinmis olsa da
gruplar arasinda gozlemlenemeyen farkliliklar olabilecegi anlamina gelebilir. Buna ek olarak
katilimailarin farkli okullardan gelmesi, sonuglar {izerinde kontrol edilemeyen okul ve Ogretmen
etkilerinin potansiyel bir rol oynamasina neden olmus olabilir. Bir diger metodolojik simirliligin 6n
testin genel okudugunu anlama becerisini 6lgerken (¢oktan se¢meli, acik uglu vb.) son testin yalnizca
miidahaleye 6zgii metinleri 6l¢gmesi oldugu soylenebilir. Arastirmanin kapsamai agisindan ise yalnizca
iki farkli metin tiiriiyle calisilmasi, ¢calisma grubundaki 6grenci sayisinin sinirli olmasi ve uygulamalar
sirasinda Ogrencilerin kullandiklar1 bireysel okuma stratejilerinin bir degisken olarak kontrol
edilmemesi bulgularin genellenebilirligini kisitlamaktadir. Son olarak uygulanan metin degistirim
miidahalesinin birden fazla teknigi (kelime diizeyinde sadelestirme, sozdizimsel sadelestirme,
agimlama vb.) bir arada igermesi, hangi teknigin tek basina ne kadar etkili oldugunu belirlemeyi
engellemektedir.

348



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 327-358 E. Cinpolat, K. Teksan ve Y. E. Uyar

Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve tespit edilen siirliliklar dogrultusunda asagidaki
oneriler sunulabilir:

¢ Bu calismada biitiinciil bir yaklasimla birden fazla degistirim teknigi bir arada kullanulmistir.
Simirliliktan hareketle, gelecek calismalarda sadece sozciiksel sadelestirme ile sadece
sozdizimsel sadelestirmenin veya agimlamanin okudugunu anlama {izerindeki etkileri ayr1
ayr1 veya karsilastirmali olarak incelenerek hangi teknigin daha etkili oldugu Tiirkce
baglaminda arastiriimalidir.

e Bu calismanin yar1 deneysel deseni ve farkli okullardan katilimci alinmasi gibi sinirliliklar:
asmak icin gelecek arastirmalarin rastgele atamali tam deneysel desenlerle ve okul/6gretmen
gibi digsal degiskenlerin kontrol altina alindig1 ortamlarda yiiriitiilmesi, bulgularin i¢
gecerligini artiracaktir.

¢ Son olarak metin degistiriminin okudugunu anlama {izerindeki nicel etkisinin tesine ge¢gmek
ve okuma stratejileri gibi kontrol edilemeyen degiskenlerin roliinii anlamak icin g6z izleme
(eye-tracking) veya sesli diisiinme protokolleri gibi yontemler kullanilabilir. Bu, “metin
degistirimi neden ve nasil ise yariyor?” sorusuna daha derin yanitlar sunacaktir.

Uygulamaya Yonelik Cikarimlar

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, metin degistirimi konusunda dogrudan egitim-6gretim
sahasina yonelik somut ve kanita dayali ¢ikarimlar sunmamiza olanak saglamaktadir:

o [lk olarak metin degistiriminin okudugunu anlamay1 anlamli diizeyde artirdig1 ancak bu
artisin toplam puanin yaklasik %12-13"tine karsilik geldigi goriilmiistiir. Bu durumun en
temel ¢ikarimi, metin degistiriminin insan giicii ile yapilmasinin zaman ve emek agisindan her
zaman ekonomik bir igslem olmayabilecegidir. Bu nedenle 6gretmenler ve program
gelistiriciler i¢in dncelikli strateji, 6grencilere dogrudan yas ve biligsel diizeylerine uygun,
dilsel olarak erisilebilir 6zgiin metinlerin sunulmasi olmalidir. Metin uyarlamasi ise 6zellikle
zorunlu olan tarihsel veya temel metinler i¢in hedefe yonelik bir destek araci olarak
gorilmelidir.

¢ Calismanin en kritik bulgusu, degistirimin etkisinin bilgilendirici metinlerde (1%, = .141)
oykiileyici metinlere (1%, = .087) kiyasla daha biiyiik olmasidir. Bu bulgunun ders kitab1
yazarlari ve program gelistiriciler icin dogurgusu su olabilir: Ozellikle Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler gibi soyut ve kavramsal yogunlugu yiiksek alanlardaki metinlerin dilsel yapisi, en az
icerigi kadar 6nemlidir. Bu alanlarda metinlerin hem tematik olarak hem de kelime siklig1 ve
ciimle karmasiklig1 agisindan titiz bir uyarlama siirecinden gegirilmesi, anlama diizeyini
artirarak 0grenci basarisini etkileyebilir.
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Ekler
1. Stimbiil Kokusu Metni Anlama Sorular1 Dereceli Puanlama Anahtari
Soru No 0Puan 1Puan 2 Puan 3 Puan
1. Metne gore Bos / Egitim/ogrenim/Oku Universite -
Hiiseyin Arif'in Diger = mak (Sadece egitim egitimini/0grenimini
Budapeste’de oldugunun belirtildigi tamamlamak (Egitim
bulunma (olma) cevaplar) derecesinin de
sebebi nedir? Orn: “Egitim gormek ~ verildigi cevaplar)
icin.” Orn: “Universitede
egitim gormek igin
Budapeste bulunur.”
2. Hiiseyin Arif ya  Bos/ Gazeteyi okuyunca Gazeteyi okuyunca -
da Mehmet Diger uziilmesi/Canakkale  tiziilmesi ve
Siyavus’un vatan savasina katilmaya Canakkale savagina
sevgisini gosteren gitmeleri/Stimbiil katilmaya gitmeleri
tavirlarindan iki koklamasi ve vatam1  gibi (Birden fazla
Ornek veriniz. hatirlamasi (Bir tavrin  tavrin agiklama
aciklama sunulmadan sunularak verilmesi)
verilmesi) Orn: “Vatan icin endise
Orn: “Canakkale icin edip, her seylerini
savagmak istemeleri.” satmalar1.”
3. Metinde savas Bos / Askeri teknoloji Zirhli gemiler, -
alanindaki Ingiliz-  Diger  ydniinden tayyareler,
Fransizlar ile (Ayrintilarin tam denizaltilar ile bizim
Tiirkler hangi olarak verilmedigi bir gogsiimiiz, bir
yonden cevaplar) pazimiz
karsilagtirilmigtir? Orn: “Askeri yonden.”  karsilagtirilmis
(Kargilagtirilan
unsurlarin sunuldugu
cevaplar)
Orn: “Zirhli gemiler,
tayyareler ve
denizaltilarin
karsilastirir.”
4. Metnin ilk Bos / Savasla ilgili (Sadece =~ Vataninda olan -

kisminda Arif hangi Diger
konu hakkinda
umitsizdir?

konunun verilmesi)
Orn: “Istanbul
savunmasindan.”
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savasin gidisati
hakkinda timitsizdir
¢linkii diisman ¢ok
giicli (Konunun
nedenleri ile birlikte
verilmesi)

Orn: “Karadan
denizden gelen
hiicumlarin oniine nasil
gecilecegi hakkinda.”
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5. Kahramanlarin
stimbtil ¢igegini
koklamasi neyin
semboludiir?

6. Metinde agir
basan duygular
nelerdir?

7. Metinden
¢ikarilabilecek en
kapsamli yarg1
nedir?

8. Kahramanlarin

okuduklar tilkeyi

birakip savasmak
tizere yurda

donmelerini dogru
buluyor musunuz?

Neden?

Bos /
Diger

Bos /
Diger

Bos /
Diger

Bos /
Diger

Vatan/ozlem
(Semboliin
kaynaginin ya da
sadece duygunun
sunulmasr)

Orn: “Istanbul un
kokusunun sembolii.”

Ozlem/Vatan
Sevgisi/Umutsuzluk/
Mutsuzluk (Bir
duygunun
sunulmasi/vatan
sevgisi olmasi sart
bagka da olabilir)
Orn: “Vatan sevgisi.”
Vatan sevgisi ile ilgili
cevaplar (Metin ile
ilgisi olan yargisiz
ctimleler)

Orn: “Vatan sevgisi.”

Buluyorum/Bulmuyor
um (Nedensiz
sunulan fikirler)

Orn: “Dogru
buluyorum.”
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Vatana duyulan
0zlemin sembolii
(Duygunun
belirtilerek cevap
verilmesi)

Orn: “Vatanlarinin

kokusu olmas: nedeniyle

vatanmin semboliidiir.”

Cesaret, Ozlem, Vatan -

Sevgisi, Umutsuzluk,
Mutsuzluk (iki veya
fazla duygunun
verilmesi)

Orn: “Ozlem, cesaret,
vatan sevgisi.”

Vatan sevgisi ve
Ozlemi ile ilgili
cevaplar (Metnin bir
kismini yansitan
climleler)

Orn: “Vatan sevgisi
onemlidir.”

Buluyorum, ¢tinkii
vatan
Onemi/Bulmuyorum,
bir sey
degistiremezler
(Fikrin yalmz bir
nedene
dayandirilmas)

Orn: “Evet, vatanlarin
korumaya calismalar
giizel bir sey.”

Vatan sevgisi ve
0zlemin 6niinde engel
olamaz (Metnin
biitiiniinii yansitan
yarg bildiren
climleler)

Orn: “Ne pahasina
olursa olsun iilkemiz
icin savagmaliyiz.”
Vatan sevgisi her
seyden tiistiin oldugu
i¢in dogru
buluyorum/Onlarin
gorevleri egitim
gormek oldugu i¢in
vatana Oyle katki
saglayabilirler ve iki
kisi savasi
degistiremez bu
sebeplerle dogru
bulmuyorum
(Yanitlarin nedenlere
dayandirilarak
verilmesi)

Orn: “Dogru bulurum
ctinkii kendi
memleketleri dogup
biiyiidiikleri evler,
mahalleler bulunur
aileleri bulunur.”
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2. Dil Nedir Metni Anlama Sorular1 Dereceli Puanlama Anahtar:

Soru No OPuan  1Puan 2 Puan 3 Puan
1. Metne gore Bos / Ciinkii dil dogal bir ~ Cinki dil yapayya -
insanlar nicin dilin Diger aractir. da maddi bir arag
dogasina uygun Orn: “Ciinkii dil degil, dogal bir
davranmak dogal.” aractir.
zorundadir? Orn: “Ciinkii dil dogal
bir aractir, yapay ya da
maddi degildir.”
2. Metindeki at- Bos / Dilin dogal bir arag Dilin yapay -
otomobil Diger oldugunu aracglardan farkh
karsilagtirmasi ile vurgulamak. olarak dogasina
yapilan Orn: “Dil dogaldir, uygun davranilmasi
benzetmenin makine gibi degildir.”  gerektigini
amaci ne olabilir? vurgulamak.
Orn: “Dile makine gibi
davranmamaliyiz, o
dogal.”
3. Metinde dilin Bos / Zaman i¢inde Biinyesinde zamanla -
canl bir varlik Diger degisime ugramasi/  degisiklikler olusmasi
olmasi ile hangi Disaridan her ve buna birey ve
ozellikleri miidahaleye elverisli  toplumun istedigi gibi
vurgulanmigtir? olmamasi. karisamayacagi
Orn: “Dil zamanla vurgulanmistir.
degisir.” Orn: “Dil degisir ama
insanlar buna dogrudan
yon veremez.”
4. Sizce farkhi Bos / Yasam tarzlari/ Bu faktorlerden ikisi -
milletlerin ayn Diger cografyalari/ gecim veya daha fazlasin
kavramlar: diger kaynaklari/ genetik birlikte alan cevaplar.
milletlerden farkli ozellikleri/ Orn: “Hem cografi
sozciiklerle ifade etkilestikleri sartlar hem kiiltiirel
etmesinin topluluklar vb. tek yap1 farkhdir.”
sebepleri neler neden.
olabilir? Orn: “Ciinkii
yasadiklar1 yerler
farkhdir.”
5. Metne gore dile  Bos / Dilin kurallar1 Dilin kurallar -
yapilacak Diger cercevesinde gercevesinde dilin

miidahaleler nasil
olmalidir, ne
zaman yapilabilir?

yapilmalidir. / Dilin
dogal gelisimini
onleyen bir etki
oldugunda
yapilmalidir.

Orn: “Dil bozulursa
miidahale edilir.”
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dogal gelisimini
onleyen bir etki
oldugunda
yapilmalidir.

Orn: “Dil bozulursa
ama kurallarina uygun
sekilde miidahale
edilir.”
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6. Dil bir gizli Bos /
anlagmalar Diger
sistemidir,

ifadesini metinden
hareketle

aciklaymiz.

7. Dilin millet i¢in ~ Bos /
koruyucu etkisine Diger

katiliyor
musunuz? Nigin?
Gerekgeleriyle
aciklaymiz.

Milletlerin ortak s6z
varliginin ne zaman
ortaya ¢iktig belli
degildir.

Orn: “Ne zaman
olustugu belli degil.”

Dilimiz yabanci
sozciiklerle
yabancilastikca
milletimiz de 6ziine
yabancilasiyor. /
Dilimizin 6zellikleri
kayboldukca bizi biz
yapan degerler de
kayboluyor.

Orn: “Dilimiz

bozulursa kétii olur.”

E. Cinpolat, K. Teksan ve Y. E. Uyar

Milletler farkli
kavramlardan farkli
sozciiklerle soz eder.
Orn: “Her millet farkli
kelimeler kullanir.”

Dilimiz daha diizgiin
kullanildiginda
insanlar arasi iligkiler
daha iyi oluyor ve bu
da toplumu daha
saglikli ve giiclii bir
hale getiriyor. / Dil ne
kadar gelisirse
insanlar arasi iligkiler
ve sevgi bagi da o
kadar gelisiyor ve bu
toplumsal baris1
arttirarak halkin
glivenligini arttiriyor.
Orn: “Evet, dilimizi
dogru kullanirsak
toplum daha iyi olur.”

Her milletin
kavramlari
karsilamak i¢in kendi
aralarinda
sozlesmisgesine ortak
kullandiklar1 s6z
varlig1 ve s6z dizimi
ilkeleri bulunur.
Bunlarin ne zaman ve
nasil ortaya ¢iktiklar
bilinmemektedir.
Orn: “Her millet kendi
arasinda kelimeleri
segmis gibi bu gizli bir
anlasma gibi olur.”
Dili bozuldugu igin
birbirini anlamakta
zorlanan insanlar
stirekli birbirini yanlis
anlar be bu halk
iginde tiirlii kargasaya
sebep olup milleti
zayiflatir. / Kendi
dilini unutup baska
dilleri kullanmaya
baslayan bir millet bir
stire sonra kim
oldugunu unutup
baska milletlerin
egemenligine
girebilir.

Orn: “Dil bozulursa
insanlar birbirini
anlamaz, baska tiirlii
seyler konuguruz, birlik
olmayz igte.”
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ve ¢ocuklarin sanatsal diisiincelerine olumlu, bilgilendirici etkiler
sagladig1 belirlenmistir.
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Insan, kendisiyle 6zdeslestirilen diisiinme eylemi dogrultusunda insanlik tarihinin basindan bu

yana kimligine, yasama, dogaya, diinyaya ve Gtesine iligkin sorular sormaktadir. Kesin cevaplar bulmak

yerine dogru sorular sormak {izerine temellenen felsefe de Antik Cag’dan giintimiize dek insanin insan

olma yolculugunda 6nemli bir eslik¢i konumundadir.

Felsefi sorulara yonelim, insan olmanin dogasinda bulunan merak duygusu ve tanima
isteginden dogar. Insan yasaminin 6zellikle ilk y1llar1 tamamen kesfe doniiktiir; var olan her sey yenidir
ve kesfedilmeyi beklemektedir. Sorular, bu kesifler i¢in énemli bir aractir ve ¢ocuk sorulari, Jaspers'in
(2003) degindigi gibi, insanin felsefeye olan varolussal egiliminin birer gostergesi gibidir. Cocuk

sorulari, ¢ogu zaman derin bir felsefe barindirir.

Cocuklar ile/icin felsefe (Cocuklarla Felsefe)

Modern insanin sahip olmas: gereken 6zelliklerden biri oldugu diisiiniilen elestirel diisiinme
becerisi, aslinda felsefi diisiinmeyle ayn1 6ze dayanir. Bu becerinin, ¢ocuk yaslarda kazandirilmasi ve
tesvik edilmesi gerektigini savunan ve “gocuklar icin felsefe” yaklasiminin onciisii sayilan Matthew
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Lipman, Cocuklar igin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii nii kurmus ve amaca 6zel hazirlanmis bir 6gretim
programu araciligiyla ¢ocuklarin dogal olarak sahip oldugu merak duygusunu, sorgulama egilimlerini
ve felsefi diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglamistir (Haynes ve Murris, 2011). Cocuklar icin
Felsefe (P4C) yaklasimi, Lipman’dan sonra bu alanda uzmanlasan farkh diisiiniirlerce “Cocuklarla
Felsefe” (PwC) olarak da adlandirilmis ve kullanilmistir.

Bir diisiinme egitimi ve birlikte diisiinme siireci olarak kabul edilebilecek olan Cocuklarla
Felsefe programinin temelinde Sokratik sorgulama vardir. Sokratik yontem, Sokratik diyalog ya da
Sokrates teknigi olarak da bilinen bu anlayis, analitik diisiinme ve tartisma yoluyla, gercegi
Onyargisizca arayan sorulara ve cevaplara dayanan bir diisiinme bi¢imi olarak tanimlanabilir
(Rondhuis, 2005). Cocuklarla Felsefe, farkli goriislere ve varsayimlara saygi cercevesinde karsilik
vermeyi ve fikir ayriliklarindan dogabilecek catismalar1 bariscil bicimde yonetmeyi destekler ve bu
bakimdan degerlidir. Cocuklarla Felsefe uygulamalari, dogasi geregi katilimc1 ve demokratik bir
“Sorusturan Topluluk” (Community of Enquiry/CoE) yaratilmasiyla amacina ulasir (McLeod vd., 2020).
Sorusturan Topluluk, kiiciik ¢ocuklarin 6zenli bir ortamda elestirel, yaratict ve isbirlikli bi¢imde
diisiinmelerini ve farkli goriislere sayg: duyarak kendi fikirlerini belirtmelerini ve gelistirmelerini
destekler. Bu sekilde, ¢cocuklarin kimlik gelisimine de olumlu katki saglar (Clark, 2017, akt. McLeod vd.,
2020).

Cocuklarla Felsefe programi, ¢cocuklarin diinyaya ve yasama dair tiim felsefi konular tizerine
fikirlerini gelistirmeleri, sorgulayic1 yaklasmalar1 ve kendi yasantilarina bu konu ve kavramlari entegre
etmeleri i¢in olanak sunar (Oral, 2013). Cocuklarin felsefi sorular ve felsefe yapmaya kaynaklik eden
degerler tizerine diisiinmelerini ve tartismalarini desteklemek iizere tasarlanmis olan ¢ocuklarla felsefe
uygulamalarinda, bir diisiinme alan1 olan estetik 6nemli bir temadir. Program, birden fazla metinle ve
farkli bicimlerde estetik egitimi destekler (Hamrick, 1989). Ornegin, Matthew Lipman ve meslektag
Ann Margaret Sharpman’in tasarladigr Cocuklarla Felsefe miifredatinda yer alan ve estetik temasima
odaklanan Suki romaninda (Lipman, 1978), siir okuyan, sanat miizesi ziyaret eden ve miizik {izerine
tartisan karakterler tizerinden estetik sorgulamaya zemin olusturulur (Gregory, 2017).

Estetik ve Estetik Sorgulama

Sanatsal gilizeli ve onun dogasmi arastiran ve sorgulayan estetik, bir seyi neden giizel
buldugumuz arayisindan yola gikarak giizelin 6ge ve yasalarini (Ering, 2011) ve bununla birlikte
Oznelerin sanatsal giizel karsisindaki tutumlarini inceleyen bir diistinme ve kuram alani olarak
betimlenebilir. Kagan (1982), estetigin arastirma alanma yalnizca giizelin degil, ona ‘doniisen’
degerlerin de girdigini; zarif, ylice, dramatik gibi degerler ve bunlarin karsit1 olan ¢irkin, bayagi, komik
gibi kavramlarin da bu alana dahil oldugunu ve estetigin, sanattaki tiim bu degerleri arastirdigini 6ne
siirer. Deneyimlerimize iliskin giizellik, ¢irkinlik, incelik, gosteris gibi farkli 6zelliklere dikkat edilmesi
estetigin alanindadir (Lone, 2012). Yalin bir bicimde ifade etmek gerekirse insan, yasamin anlam ve
degerini estetik bicimde deneyimlemeye ihtiya¢ duyar (Alexander, 1994). Estetik diisiinmeye kaynaklik
eden sanat, insanin anlam yaratma ve yasami anlamli bir deneyim kilma ¢abasini dogrudan ele alir.

Estetige iliskin tartismalarin yapildig1 Cocuklarla Felsefe uygulamalarinda sanat, gercekleri
aktarmaktansa soru sormanin bir yolu olarak kullanilir. Sanat eserleri ve estetik uyaranlar {izerine bagka
fikirleri ve tepkileri duymak ve baskalariyla diyalog icinde olmak, kisinin kendi deneyimini ve
egilimlerini goriip sorgulayabilmesi agisindan onemlidir (Santi, 2007) ve bu, sanat anlayisinin
gelisimine de katki saglayabilir. Sorgulayan bir topluluk, estetik olmayana kargi estetik olam
giiclendirmeye yardimci olabilir (Leckey, 2017). Estetigi tanimak ve takdir etmeyi 6grenmek hem zihin
hem de duyularimizin kapasitesini artirir ve bizi insanligimizin zirvesine yiikseltebilir (Madeja &
Onuska, 1977).

Insan, eski ¢aglardan bu yana medeniyet cercevesinde gevresiyle estetik iliskiler kurmus ve bu
baglamda diinyaya sanatsal izler birakmistir (Nutbrown, 2013). “Estetik deneyim, estetikten her zaman
daha fazlasidir [....] Bir medeniyetin yasaminin bir tezahiirii, bir kayd1 ve kutlamasi, gelisimini tesvik
etmenin bir aract ve ayni zamanda bir medeniyetin kalitesi tizerine nihai yargidir." (Dewey, 2005).
Estetik deneyimler saglamak ve merak duygusunu tesvik etmek, ¢ocuklarin su anda var olan ve olma
ihtimali icindeki giizelligi gormelerine yardimeci olabilir. Giizellikle temas halinde olan ¢ocuklar bundan
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esinlenebilir ve daha fazla giizelligi var etmek i¢in motivasyon edinebilirler (Wilson, 2010). Lipman ve
Dewey’in goriisleri dogrultusunda estetik bir deneyim, 6grencilerin yargilama, ¢oklu yorum yapma,
yaratici ifadeler ve empati kurma konularindaki kapasitelerini icerir (Leckey, 2017). Estetik uyaranlar
araciligiyla bir estetik deneyim saglayan ve bununla birlikte merak duygusunu temel alan bir
sorgulama yaklasimi sunan Cocuklarla Felsefe uygulamalari da bu yonde destekleyici olabilir.

Yasamin tiim boyutlarinda varligini hissettiren estetige iliskin sorular, sanat bigimleri {izerine
diisiinmenin Otesinde, yasam deneyimimizin niteligine iliskin algilayistmizi ve nasil hissettigimizi
iceren tiim deneyim bigimlerini kapsar. “Giizelligin ve cirkinligin dogasi ile estetik deneyimlerimiz ve
duygularimiz arasindaki iligki ile alakali sorunlar1 diistinmek, giinliik hayattaki olaylarin bize nasil
hissettirdigini daha iyi anlamamiza yardimci olur.” (Lone, 2012). Estetigin egitimdeki yeri ve 6nemi,
¢ocuklarin sanata iliskin tagidiklar1 potansiyeli, meraklarini, yaraticiliklarini, diisiinme siireglerini ve
farkindaliklarini ve nihayetinde zengin bir kisilik sahibi olmalarini destekleyisindedir (Chou vd., 2014).
Cocukluk ¢agindaki estetik yasanti, dolayli yoldan da olsa yetiskinlik ¢agindaki estetik yasantinin bir
parcasini olusturur. Ciinkii tiim yetiskinler bir zamanlar ¢ocuktu ve bu nedenle ¢ocuklugu genel estetik
yasantinin disinda tutmak dogru bir yaklasim olamaz (Leddy, 2002).

Insanin yalnizca sanatsal bir gercevede degil, genel anlamda estetik bir anlayisa sahip olmasi
ideasinin, bir estetik kuramin 6ziinii olusturan diisiince oldugu sdylenebilir. Bu anlayisin gelisebilmesi
i¢in gereksinim duyulan estetik duyarlilik kavramina vurgu yapan Lone (2012), estetik duyarliliga sahip
olan bir kisinin tiim sanat alanlarmin niteliklerini, diger kisilerce algilanamayacak bicimlerde
algilayabilecegini 6ne siirer. Iliskili bir bicimde Read (1931), davraniglarimizin duyusal bir siireg olan
estetik deneyimden etkilendigini belirterek duyularin egitiminin 6nemini vurgular. Sorusturan bir
toplulugun parcasi olarak elestirel bir yaklasimla, segilmis uyaranlar araciligiyla estetik {izerine
diisiinmek ve bu diisiinme ortaminin stirekliligini saglamak, estetik duyarlilig1 ve estetik egitimi
desteklemek icin etkili bir yol sunabilir.

Cocuklarla Felsefe uygulamalarinda estetik

Estetik diistinmeye odaklanan Cocuklarla Felsefe uygulamalar1 arasinda dikkat g¢eken bazi
ornekler bulunmaktadir. Liptai (2005), calismasinda, estetik sorgulamay1 baglatmak i¢in uyaran olarak
metinler disinda sanat ve zanaat nesnelerini ve hatta gilinliilk yasamin icinden dogal nesneleri
kullanmanin yaratabilecegi farklar iizerine odaklanir. Santi (2007), estetik tartismay1 baglatmak iizere 6
iinlii eserin uyaran olarak kullanildig: nitel analize dayali calismasinda, estetik alanindaki Cocuklarla
Felsefe uygulamalarinin biligsel ve kiiltiirel bir ilerleme yaratan estetik farkindalig tesvik edebilecegi
hipotezini dogrular yonde bulgulara ulasmustir. Leckey (2017), uyaran olarak {inlii bir tabloyu
kullandig: ve lise 6grencileriyle bu tablo {izerine felsefi bir tartisma ytirtittiikleri calismasinda, tartisma
iceriklerini detayli ve yazili bicimde aktarir ve bu diyaloglar1 Dewey ve Lipman'in sanat ve estetik
iizerine diisiincelerini karsilastirmali ve tutarli bicimde irdelemesi {izerinden yorumlar.

Tiirkiye’de Cocuklarla Felsefe iizerine arastirmalar

Tiirkiye’de de Cocuklarla Felsefe calismalarina 6nem verilmekte ve bu alan, lisansiistii tezler ve
bilimsel caligmalarla da desteklenmektedir. Ozellikle uygulama odakli yapilmis ¢alismalardan bazilars;
¢ocuklarla felsefe uygulamalarinin ¢ocuklarin kavramsal basarilari ile elestirel, sorgulayici ve yaratic
diisiinme ve problem ¢ozme becerileri (Isiklar ve Abali Oztiirk, 2022; Karadag ve Demirtas, 2018; Pala,
2022; Tiirksoy, 2020), yaraticilik diizeyleri (Pekkarakas, 2020; Tas, 2017), insani degerlere yonelik
tutumlar1 (Mehdiyev ve Tozduman Yarali, 2020), atilganlik, is birligi ve kendini kontrol becerileri
(Okur, 2008), felsefi tutum, davranis ve duyarhliklari (Dirican ve Deniz, 2019; Kaya, 2020), (hayat bilgisi
dersi) diistinme ve iletisim becerileri (Boyraz, 2019), cesitli felsefi temalara iliskin fikirleri (Karasu, 2018),
diisiinsel, duyussal ve sosyal diizeyleri (Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu, 2016), felsefi sorgulama ve
sorulara cevap verme diizeyleri (Demirtas vd., 2018) {izerindeki etkilerini ve katkilarini arastiran
calismalardir.

flgili galismalarin, ozellikle diistinme becerileri ve felsefi tutumlar iizerine yogunlagtigi
goriilmektedir; buna karsilik estetik diisiinmeyi odagina alan, cocuklarla felsefe yaklasimlarinin estetik,
sanat ve miizik gibi sanat baglamli kavramlara iliskin diisiinme ve algilay1s bicimleri iizerindeki olas:
etkilerini arastiran bir calismaya rastlanmamistir. Tiirkiye’de farkli egitim kademelerindeki
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katilimcilarla yapilan bazi ¢alismalarda estetik kavramina iliskin kavram yamnilgilarinin dikkat gekici
oldugunun bulgulandig: (Cetinkaya ve Kalay Meydan, 2023; Demirel, 2018; Kilcan ve Akbaba, 2014;
Ozalp, 2020) g6z 6niine alindiginda, estetik ve sanat birlikteligine iliskin, bir sorgulayan topluluk iginde
farkindalik kazandirmak tizerine kurgulanmis ¢alismalarin bilimsel sonuglarina gereksinim oldugu
sOylenebilir. Estetigin soyut ve karmasik bir 6grenme alani oldugu diisiiniildiigiinde, bu gereksinimi
teorik ve didaktik bir bakis agisindan ziyade, ¢ocuklarin eglenceli ve oyun sever (Battin, 1994)
diinyasina uygun bir programla karsilamak i¢in Cocuklarla Felsefe uygulamalar elverisli bir se¢cenek
sunabilir. Benzer bi¢cimde bu uygulamalarin, sanatin en soyut alani olan miizigi sorgulayarak
anlamlandirmaya, bir estetik deneyim alani oldugunu kavramaya ve miizikal deneyimleri bilingli ve
anlaml kilmaya, bu sayede, miizige ve sanata daha farkindalikli bir yaklasim benimsenmesine katk:
saglayabilecegi savini bilimsel bulgularla desteklemek anlamli olabilir.

Bu gereksinimlerden hareketle arastirmanin amaci, Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin
¢ocuklarin estetik, sanat ve sanatin en soyut alanlarindan olan miizik kavramlarina yaklasimlar:
tizerindeki etkilerini incelemek ve tematik bir ¢erceve icinde sunmaktir. Bu amag 1s181nda, sanat odakl
felsefe tartismalarinin sistematik bir yaklasim cercevesinde 6grenme ortamina dahil edilebilmesi fikri
tizerinde durulmustur. Aragtirmanin, sanat egitimcileri, miizik egitimcileri ve sanat derslerini yiiriiten
smif egitimcileri igin bir farkindalik ve 6rnek tegkil ederek uygulamaya doniik bir Sneme sahip oldugu
diisiiniilmektedir. Soyut sanatsal kavramlar tizerine kii¢iik yas grubunda yapilan felsefe tartismalarinin
bilimsel bir yaklasimla ele alinmasi agisindan da ¢alismanin teorik bir onem tasidifi sOylenebilir.
Buradan hareketle, arastirmanin yanit aradigi problem ciimlesi soyledir: Cocuklarla Felsefe
uygulamalarmin c¢ocuklarin estetik, sanat ve miizik kavramlarina yaklasimlari tizerindeki etkisi
nasildir?

Arastirma problemi dogrultusunda yanit aranan alt problemler asagida siralanmaktadar:
1. Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin ontest ve sontest sonuglari nasildir?
2. Cocuklarla Felsefe tartisma diyaloglarina iliskin temalar nelerdir?
3. Cocuklarla Felsefe uygulamalarina iliskin katilimc goriisleri nasildir?
Yontem

Arastirma Deseni ve Modeli

Bu arastirma, yar1 deneysel desenlerden tek gruplu ontest- sontest modelindedir (Creswell,
2013). Estetik diisiinme stirecinde Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin tek bir grup iizerindeki etkisini
incelemek amaclanmistir ve bu amag dogrultusunda kiigiik bir katilimc1 grubuyla calisilmistir. Grup,
felsefe tartismalarindaki etkilesimin ve diisiinsel ilerleyisin derinlesebilmesi gerekliligiyle 15 kisi ile
sinirlandirilmigtir. Aragtirma deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Grup Ontest Uygulama  Sontest
& O1 X O2

Uygulama siireci, ii¢ oturumdan olusan Cocuklarla Felsefe uygulamalarini icermektedir.
Oturumlar, 1 miizik egitimi uzmani ve 1 ¢ocuklarla felsefe egitimi uzmani tarafindan planlanarak
yliriitiilmiistiir. Aragtirma verileri, ontest- sontest aract olarak kullamilan Kelime liskilendirme Testi
(KIT), Cocuklarla Felsefe oturumlar1 ve sontestin ardindan uygulanan goriismeler aracilifiyla elde
edilmistir.

Calismanin Sumirliliklar

Calisma deneysel bir perspektifte kiiciik bir katilimcr grubuyla gerceklestirilmis olup 15
ilkogretim 6grencisiyle ile sinirlandirilmistir. Bu nedenle, calismanin benzer yas grubu geneline temsili
sinirhidir.
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Calisma grubu

Calisma grubunu, yas araligi 10-12 olan 15 ¢ocuk olusturmaktadir. Ogrencilerin 10'u kiz, 5'i
erkek Ogrencidir. Arastirmanin 6rneklem seciminde rasgele amagh 6rnekleme yontemi izlenmistir.
Arastirmacinin, arastirma amaci dogrultusunda bazi 6zellikler belirterek bu 6zellikleri tasiyan kisileri
bulmaya calistign bu 6rneklem yonteminde, istendik grup bulunduktan sonra belirlenen kriterleri
karsilayan kisilerden arastirmaya katilmalar1 beklenir (Johnson ve Christensen, 2020). Kimlerin veya
neyin Orneklenmesi gerektigi ve ka¢ kisinin orneklenmesi gerektigi konusunda kararlar alinmasi
gerekir (Creswell, 2012). Bu ¢alisma i¢in, tartisilacak kavramlarin soyut ve karmasik olma diizeyleri goz
oniinde bulundurularak katihmcilarin 10-12 yas araliginda olmasi, uygulamalarin yontemsel dogasi
geregi gruptaki kisi sayisinin 15 ile sinirli olmas: ve grubun, belirlenen giin ve saatlerde oturumlara
diizenli sekilde katilabilecek kisilerden olusmasi kriterleri belirlenmistir. Bu dogrultuda gerekli etik
izinlerin alinmasinin ardindan, belirtilen kriterlere uygun bi¢imde yapilan duyuruya yanit veren ilk 15
goniillii, arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Katihmclarin isimleri takma isimlerle
degistirilmistir ve diger kisisel bilgileri asagida, Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler

Katilimcilar Cinsiyet Yas Okul Sehir
Nehir Kiz 10 Devlet okulu Tekirdag
Sahra Kiz 11 Devlet okulu Eskisehir
Cesur Erkek 10 Konservatuvar Istanbul
Riizgar Erkek 10 Devlet okulu Tekirdag
Leman Kiz 10 Konservatuvar Istanbul
Bulut Erkek 10 Konservatuvar Istanbul
Yaprak Kiz 10 Konservatuvar Istanbul
Tlkim Kiz 12 Devlet okulu Istanbul
Ali Erkek 11 Devlet okulu Eskisehir
Arya Kiz 10 Devlet okulu Tekirdag
Eyliil Kiz 10 Konservatuvar Istanbul
Giines Kiz 12 Devlet okulu Hatay
Doga Erkek 10 Ozel okul Istanbul
Parla Kiz 10 Konservatuvar Istanbul
Aslt Kiz 11 Devlet okulu Eskisehir

Veri Toplama Araclar

Kelime Iliskilendirme Testi (KIT)

Calisma grubunun estetik, sanat ve miizik kavramlarina iliskin algilar1 tizerinde Cocuklarla
Felsefe oturumlarinin etkisini incelemek amaciyla, her bir oturum 6zelinde 6ntest ve sontest araci olarak
Kelime Iliskilendirme Testi uygulanmistir.

Bir kelime listesinden olusan kelime iligkilendirme, iliskisel deney olarak da bilinir ve
yanitlayan kisinin listedeki her bir kelimeye karsilik, aklina gelen ilk kelime ile yanit vermesinin
beklendigi bir testtir (Kostova ve Radoynovska, 2010). Alternatif bir 6l¢gme-degerlendirme teknigi olan
kelime iliskilendirme testi (KiT), kisilerin belli bir konu ya da kavrama iliskin bilissel yapilarin ortaya
koymaya yardimai olur. flgili kavramlara iliskin algilamadaki degisimi gorebilmek igin, uygulama
oncesi ve sonrasinda da kullanilabilir; bir olgunlasma siirecinden sonra test tekrarlanarak gerceklesen
degisiklikler, 6grenmeler incelenebilir (Bahar vd., 1999; Balbag ve Kaya, 2019).

Kelime iliskilendirme testi, bu calismada, kavramsal baglantilar1 agiga ¢ikarmak amaciyla
calismanin odagi olan {i¢ kavram (estetik, sanat, miizik) igin ayr1 olarak hazirlanmigtir. Oncelikle ilgili
kavram alt alta 5 kez yazilmis ve katilimcilardan 30 saniye i¢inde bu anahtar kavramin ¢agristirdig: 5
kelimeyi yazmalari istenmistir. Ardindan anahtar kavrama iliskin bir “ilgili ctimle” olusturmalar
beklenmistir. Bu ilgili ctimle, biitiinciil ve akici bir ifade bi¢imi olmasi nedeniyle katilimcilarin ilgili
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kavrama iligkin 5 ayr1 kelime olarak verdikleri yanitlara bir “saglama yapma” olanagi verir; kavramlara
iliskin algty1 genis bir cercevede gorebilmeyi ve kavram yanilgilarinin olup olmadigini saptamay
saglar. Calismada kullanilan kelime iliskilendirme testi Sekil 1’de verilmistir.

“MUZIK” kavrami size hangi “ilgili” kavramlari ¢agristiyor? Miizik ile iliskili oldugunu
diistindiigiiniiz ve akliniza ilk gelen 5 kavrami, 30 saniye i¢inde yaziniz. Ardindan bu kavramin size
ne ifade ettigini bir ctimle ile belirtiniz.

MUZIK:

MUZIK:

MUZIK:

MUZIK:

MUZIK:

Mgili

Sekil 1. Miizik Kavramina liskin Kelime Iliskilendirme Testi

o Goriisme Sorular

Arastirma planlama asamasinda, arastirmacilar tarafindan kapali ve agik uglu sorulardan
olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Son oturumun ardindan her bir 6grenciyle bire bir goriisme
yapilmistir ve 6grencilerden su sorulara yanit vermeleri istenmistir: “Felsefe oturumlarinda tartistiginiz
kavramlara iliskin diisiincelerinizde oturumlardan éncesine kiyasla degisimler oldu mu? Eger olduysa, bunlar
nasil ifade edersiniz?”, “Felsefe oturumlarindaki tartismalarimizi bir baskasina anlatacak olsaniz nasil ifade
ederdiniz?”, “Oturumlarda sizi en cok etkileyen ya da aklimizda kalan sey neydi?”, “Cocuklarla Felsefe
uygulamalarina iliskin goriis ve onerileriniz nelerdir?”

Veri Toplama Siireci

1. Kelime Iligkilendirme Testleri, Cocuklarla Felsefe Oturumlari ve Goriigmeler

3 oturum olarak planlanan Cocuklarla Felsefe programinin her bir oturumu ¢evrimigi ortamda,
haftada bir kez toplanilarak ve 60 dakikalik siire i¢inde gerceklestirilmistir. Oturumlara, Cocuklarla
Felsefe egitmeni olan arastirmaci kolaylastiricilik yapmuistir.

[k oturumda estetik, ikinci oturumda sanat ve tictincii oturumda miizik kavrami tartisiimustir.
Her bir oturumdan once, ilgili kavrama iliskin KIT formu ontest olarak Ogrencilere ¢evrimici form
bi¢giminde iletilmis ve her bir tartismadan sonra sontest olarak Ogrencilerden ilgili formu tekrar
yanitlamalar1 istenmistir.

Estetik kavraminin tartisildig: ilk oturumda uyaran olarak Kandinsky ve Van Gogh'a ait 3 {inlii
eser ile bir sokak sanati (graffiti) ornegi Ogrencilere gosterilmis ve hangi resmi hangi nedenle
begendikleri sorularak tartisma baslatilmistir. Sanat kavraminin tartisildig: ikinci oturumda, uyaran
olarak “The Painting Elephant” isimli ve bir filin tuvale fil resmi ¢izdigini gosteren video izletilmis, ilgili
gorlintiilerin sanat olup olmadigina iliskin bir soruyla tartisma baslatilmistir. Miizik kavraminin
tartisildig1 son oturumda ise, uyaran olarak The Beatles’ a ait bir sarki dinletilmis, sarkinin notalar1
gosterilmis ve miizigin nerede oldugu sorusuyla tartisma baslatilmistir. Oturumun sonraki
dakikalarinda John Cage’in 4'33" baslikl1 sessiz eseri izletilmis ve bu uyaranla sekillenen tartismanin
devaminda Billie Eilish’in bir trafik lambasinin ritmik Oriintiisii tizerine kurgulanan sarkis: dinletilerek
tartisma devam etmistir. Oturumlarda kullanilan tiim uyaranlar ve ¢ocuklara yoneltilen sorular Tablo
3’te verilmektedir.

Ugijncii oturumun ardindan uygulanan sontest sonrasinda, katilimcilarin estetik, sanat ve
miizik kavramlari {izerine yapilmis olan ¢ocuklarla felsefe tartismalarina iliskin diisiincelerine ulasmak
amaciyla hazirlanan sorular araciligiyla her bir 6grenciyle goriisme yapilmaistir.

Her bir oturum kayit altina alinmis ve sonrasinda arastirmacilar tarafindan yaziya
dokiilmiigtiir.
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Sanat kavraminin tartisildigi oturuma iliskin, sanatta iradenin ve emegin énemine odaklanan

Ornek bir tartisma kesiti asagidaki gibidir:

Kolaylastirici: O zaman sadece insanlar m1 sanat yapabilir bu durumda?

Giines: Kendi istegiyle yapiyorsa fil de yapsa sanat olur, zorla yaptiriliyorsa sanat olmaz.

Nehir: Sanat zorla olmaz. Ama insan digindaki canlilar da sanat yapabilir.

Riizgar: Insanlar zorunlu degil, mesela robotlar da sanat yapabilir. Isterlerse yaparlar.

Kolaylagtirici: Robotlarim kendi istekleri var m1 sence?

Riizgar: Ileride olacak bence. Robot kendi iradesiyle yaparsa sanat yapabilir. Zorla ya da komutla
yaptirilirsa sanat olmaz.

Nehir: Katilyorum. Robota kod yazarsak bu sanat olmaz. Robot kendi iradesine kavusursa sanat

olabilir.

Cesur: Cizilen her resim bence sanat. Komutla da olsa.

Parla: Zorla yaptirilan bir sey varsa sanat olmaz.

Arya: Robot emek vermez ki, ezberden yapar. O zaman sanat olmaz.

1.1. Cocuklarla Felsefe Oturumlarinda Kullanilan Uyaranlar ve Sorular
Oturumlarda kullanilan uyaranlara ve sorulara iligkin bilgiler Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3. Cocuklarla Felsefe Oturumlar1 Uygulama Siireci

Oturum Kavram Uyaran Sorular

1. Estetik  Gorseller: Sizce bu resimlerden hangisi daha giizel?
1)Vincent Van Gogh/ Neden onun en giizel oldugunu diistindiiniiz?
Starry Night Herkes ayni seyleri giizel bulabilir mi?
2)Wassily Kandinsky/ Bir seyi neye gore giizel buluyoruz?
Color Study: Squares Bir resim i¢in ya da bir nesne icin “bu ¢ok estetik”
with Concentric Circles  desem ne gelir akliniza?
3)Wassily Neyi estetik buluruz?
Kandinsky/Composition Estetik ve giizel aymn sey mi, farkli seyler mi?
VIII
4)Bir “sokak sanat1”
Ornegi

2. Sanat Video: Sizce bu sanat mi1?

“The Painting Elephant”

Sanat1 diger seylerden ayiran bir 6zellik yok mu?
Sanat olmasi i¢in iinlii ve kalic1 olmas1 m1 gerekir?
Hig kimse begenmedigi sey de sanat olur mu?

Hig kimsenin gérmedigi bir resim sanat eseri olabilir
mi?

Sanat olmasi i¢in ne gerekir?

Yalnizca insanlar m1 sanat yapabilir?
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Tablo 3. Devami

Oturum Kavram Uyaran Sorular

3. Miizik Miizik eserleri: Sizce miizik nerede?
1)The Beatles: All my Bir ¢algimin herhangi bir tusuna bastigimizda miizik
loving olur mu?
2)John Cage: 4'33” Notada miizik var m1?

3)Billie Eilish: “Bad Guy” Notay1 okuyamayan biri i¢in notada miizik var m1?
Sessizlikte miizik var m1?
Miizik i¢in ses gerekir mi?
Her ses titresimi miizik midir?
Bir besteci sessizligi miizik olarak diisiindiiyse,
sessizlik miizik olabilir mi?
Bir seyin miizik olup olmadig fikri goreceli mi?
Miizigin ol¢iitii dinleyiciler mi?
Bir seyin miizik olabilmesi i¢in ne gerekir?
Ritim miizik midir?
Ritmik bir trafik 15181 sesi miizik midir?
Sesleri miizige ¢eviren nedir?

Verilerin Analizi

Kelime iligkilendirme testinden elde edilen verilerin analizi, igerik analizi ydntemiyle
yapimustir. Krippendorff'un (2004) tanimiyla icerik analizi, metinlerden ya da diger anlamh
materyallerden, kullanimlarmin baglamlar: dogrultusunda gecerli ve tekrarlanabilir ¢ikarimlar yapmak
i¢in kullanilan bir arastirma teknigidir. Bu analiz yonteminde, arastirma verilerinin igerdigi pek ¢ok
kelime ele alinarak birimlere ayrilir, bu birimler icinde benzer anlama gelenler kodlanarak aym
kategoriler altinda toplanir (Krippendorff, 2004; Weber, 1990).

Kelime iliskilendirme testindeki anahtar kavramlara verilen cevap kelimeler incelenmis, hangi
kelimenin kag¢ kez tekrarlandigini belirten bir frekans tablosu olusturulmus ve 6ne ¢ikan kelimeler
kelime bulutu teknigi ile sunulmustur. Igerik analizlerini gorsellestirerek daha kolay anlagilir hale
getirmeye yarayan bu teknik, okuyucuya hizl bir bilgilendirme saglamaktadir ve bilgi gorsellestirmede
uzman olmayan kisiler tarafindan da kolay anlasilabilir (Fronza vd., 2013).

Kelime iliskilendirme testinde her bir anahtar kavrama cevap olarak verilen ilgili ciimleler,
kategoriler altinda toplanmis ve 6rneklerle tablolastirilmistir. Daha sonra her bir 6grencinin ontest ve
sonteste verdigi yanitlar kendi iginde karsilastirilmis ve ifadelerde kisisel baglamda beklendik olumlu
degisimlerin olup olmadig1 incelenmistir.

Cocuklarla Felsefe oturumlarindaki diyaloglar igerik analiziyle ¢dziimlenmis, kodlamalar
dogrultusunda kategoriler belirlenmis ve 6rnek ciimlelere yer verilerek tablolastirilmistir.

Son olarak goriisme sorularina verilen yanitlar yine igerik analizi ile ¢oziimlenmis, tekrarlayan
ifadeler belirlenerek kodlama yapilmis ve bu dogrultuda temalar belirlenmistir. Belirlenen temalar
kelime bulutu teknigiyle sunulmus ve katilimci ciimlelerine yer verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin g¢ocuklarin estetik, sanat ve miizik
kavramlarina yaklasimlar: tizerindeki etkilerine iliskin arastirma bulgularina yer verilmektedir.

Cocuklarla Felsefe Uygulamalarmin Ontest ve Sontest Sonuclarma Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

o Kelime iliskilendirme testi ile elde edilen veriler

Ontest ve sontest olarak uygulanan kelime iliskilendirme testlerinden elde edilen veriler iki
asamada incelenmistir: Ik asamada, her bir anahtar kavram ile iliskilendirilen kelimeler incelenerek
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frekans tablosu olusturulmus ve bu dogrultuda tekrar siklig1 3 ve tizerinde olan kelimeler, kelime
bulutu olarak verilmistir. Ikinci asamada ise ilgili ciimleler, kategorilere ayrilarak incelenmistir.

ameliyat . Sanat
Estetik Estetik

giizellik giizellik

Sekil 2. Estetik anahtar kavramiyla ontest ve sontestte iliskilendirilen kelimeler

Sekil 2'de goriildiigli iizere, estetik anahtar kavramiyla ontestte iliskilendirilen kelimeler
glizellik (f=11), ameliyat (f=6), botoks (f=3) ve esnek (f=3) kelimeleri olmustur. Sontestte ise ilgili kavram,
glizellik (f=13), sanat (f=6), resim(f=4), durus (f=4), goriiniim (f=4), 6znel (f=3) ve hos (f=3) kelimeleri ile
iliskilendirilmistir. Estetik kavramai i¢in Ontestte yer alan, kavram yamnilgisi iceren ve en sik tekrarlanan
kelime olan ameliyat kelimesinin ve yine kavram yanilgisi iceren botoks ve esnek kelimelerinin de agin
disinda kaldigr goriilmektedir. Bununla birlikte sontestte estetik kavraminin tartisma alaniyla
dogrudan ilgili olan sanat, 6znellik ve hos gibi kavramlarla iliski kuruldugu goriilmektedir.

miuzik miuizik
Sanat Sanat

reslinm resimn

Sekil 3. Sanat anahtar kavramiyla 6ntest ve sontestte iligkilendirilen kelimeler

Sekil 3'te goriildiigii lizere, sanat anahtar kavramiyla Ontestte iliskilendirilen kelimeler resim
(f=13), miizik (f=11), heykel (f=3), boya (f=3) ve kalem(f=3) kelimeleri olmustur. Sontestte ise ilgili
kavram, resim (f=9), miizik (f=7), istek (f=4), emek(f=4), begeni(f=3), boya (f=3) ve heykel (f=3) kelimeleri
ile iliskilendirilmistir. Sanat kavrami icin Ontestte tiim kelimeler sanat dallarina ve materyallere
odakliyken, sontestte estetigin alanina giren begeni kelimesi ve sanatin yaratim siirecine iliskin istek ve
emek kelimeleri de aga dahil olmustur.

plyano

enstriman I‘ltlm
Mizik  Miizik
nota ses™

Sekil 4. Miizik anahtar kavramiyla dntest ve sontestte iliskilendirilen kelimeler
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Sekil 4'te goriildiigli tizere, miizik anahtar kavramiyla ontestte iliskilendirilen kelimeler, nota
(£=7), enstriiman (f=7), piyano (f=6), sark: (f=5), sanat (f=4), ses (f=4), Mozart (f=3), ve rahatlama (f=3)
kelimeleri olmustur. Sontestte ise bu kavram, ses (f=12), ritim (f=7), sanat (f=7), nota (f=5), enstriiman
(f=6) ve yaraticilik (f=3) kelimeleri ile iligkilendirilmistir. Miizik kavramai i¢in Ontestte en sik tekrar edilen
kelimeler miizige iliskin materyaller olmusken (nota, enstriiman, piyano), sontestte en sik tekrar edilen
kelimelerin miizigin temel unsurlarina (ses, ritim, sanat) odaklandig goriilmektedir.

o Kelime Iliskilendirme Testlerinden Elde Edilen Ilgili Ciimleler

Kelime iligkilendirme testlerinden elde edilen ilgili ciimleler incelenerek icerdikleri anlamlara
ve bilgilere gore siniflandirilmistir. Katilimcilar tarafindan kurulan ciimleler, ilgili olduklar1 anahtar
kavramla iliskileri ve kavramsal olarak tasidiklari igerik dogrultusunda ciimleler olmak {izere iig
kategoriye ayrilmustir. ilgili ciimle anahtar kavrama verilen yanitlarla paralel bir iligski icinde ve
kavramsal olarak bir tanimlama ya da iliskilendirme igeriyorsa kavramsal bilgi iceren ciimleler
kategorisine, kavramsal bir tanimlama icermeyen, giinliik yasamdan 6rnekler ve kavrama iliskin kisisel
yorumlar igeren climleler kisisel yorum/ilgi iceren ilgili ciimleler kategorisine, anahtar kavramin arastirma
kapsamindaki anlamindan farkli ya da yanlhs anlamlar iceren ifadelerin oldugu ciimleler ise kavram
yanilgist iceren ilgili ciimleler kategorisine alinmistir. Bu dogrultuda olusturulan frekans tablosu ve 6rnek
ciimlelerin sunuldugu tablolar asagida verilmektedir:

Tablo 4. Anahtar Kavramlarla iligkili Olarak Kurulan Ilgili Ciimlelerin Kategorilere Gére Ontest ve
Sontest Siklik Dagilimi

Kavramsal bilgi iceren Kisisel yorum/ilgi iceren Kavram yanilgisi iceren

Anahtar e A o oers Bos
Kavram ilgili ciimle sayis1 ilgili ciimle say1s1 ilgili ciimle say1s1

ontest sontest Ontest sontest Ontest sontest Ontest sontest
Estetik 2 9 5 3 7 3 1 -
Sanat 5 10 10 5 - - - -
Miizik 5 12 10 3 - - - -

Tablo 4‘te gorildigii gibi, tlim anahtar kavramlar icin kavramsal bilgi iceren ciimleler
kategorisinde Ontest ve sontest yanitlarinda artis gozlemlenirken, kisisel yorum/ilgi iceren ilgili ciimleler
kategorisinde ise azalma goriilmektedir. Kavram yanilgis: iceren ilgili ciimleler sadece estetik anahtar
kavramuyla iligkili olup yine 6ntest ve sontest arasinda bu ciimlelerde azalma gozlemlenmektedir.

Estetik anahtar kavramaiyla ilgili 6rnek ctimleler Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5. Estetik Kavramina Iliskin Ontest ve Sontest Uygulamasinda Elde Edilen Ilgili Ciimleler

Kavramsal bilgi iceren ilgili Kisisel yorum/ilgi Kavram yanilgisi iceren
Uygulama .. . e o ers
ciimleler iceren ilgili cliimleler ilgili ciimleler
Estetik Ontest “Her sanat dalinin estetikle bir ~ “Bale sanati bana cok  “Annem estetige karsidir.”
iliskisi vardir.” estetik geliyor.” “Burnuna estetik yaptiran
“Piyano calarken ¢ok insan var.”

durusu ¢ok estetik.”  “Bence estetik, esnek
kelimesiyle ayni anlamda.”
Estetik Sontest “Estetik, felsefi bir kavramdir.” “Bu tablodaki “Annem estetik yaptirmaya
“Estetik, kisiden kisiye detaylar ¢ok estetik.”  kars1.”
degisebilen bir bakis agisidir.”  “Bu orkestra ¢ok
“Estetik, korkung ya da garip ~ estetik goriiniiyor.”

goriinen bir seyden bile “Bazi1 resimlerdeki
hoslanmak olabilir.” firca darbeleri ¢ok
“Estetikle beraber zarafetin estetik bir goriiniim
ortaya ¢ikmasinin giizelligi katiyor.”

topluma nezaket katacaktir.”
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Sanat anahtar kavramiyla ilgili 6rnek ciimleler Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Sanat Kavramina iliskin Ontest ve Sontest Uygulamasinda Elde Edilen Ilgili Ciimleler

Kavramsal bilgi iceren ilgili

Uygulama ciimleler

Kisisel yorum/ilgi iceren
ilgili ciimleler

Kavram yanilgis:
iceren ilgili ciimleler

Sanat Ontest “Sanat, yazili, gorsel ve duysal
glizelliktir.”

“Miizik, resim, mimarlik gibi
alanlarda yaratilan giizel
eserler ve insanlarin sevdigi
seyler sanattir.”

Sanat sontest ~ “Sanat, zor ve emek isteyen bir
ugragidir.”

“Sanat, hayatin her yerinde
kendini gosterir.”

“Emek ve 6zen verilmis bir
resim ya da miizik eseri

sanattir.”

“Resim sanatiyla -
ilgileniyorum.”

“Sanat, ilgi ve yeteneklerimi
fark etmemi sagladi.”

“Yaptig1 sanat1 gok
begendim.”

“Resim sanatini ¢ok -
seviyorum.”

Miizik anahtar kavramaiyla ilgili 6rnek ciimleler Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Miizik Kavramina Iliskin Ontest ve Sontest Uygulamasinda Elde Edilen Ilgili Ciimleler

Kavramsal bilgi iceren ilgili

Uygulama ciimleler

Kisisel yorum/ilgi iceren
ilgili ciimleler

Kavram yanilgis:
iceren ilgili ciimleler

“Mizik, diizenli seslerden
olusur.”
“Miizik, bir sanat dalidir.”

Miizik ontest

Miizik sontest “Miizik, seslerin ve sessizligin
kompozisyonunu barindiran
bir sanat dalidir.”

“Miizigin temelinde ses vardir
ama her ses miizik degildir.”
“Ritim, miizigin temel
Ogelerinden biridir.”

“Miizik, kulakla duyulan kalple

hissedilen bir sanat dalidir.”

“Miizik dinlemeyi ¢ok -
severim.”

“Miizik enstriimanlarindan
gitar1 ¢alabiliyorum.”
“Miizigin ritmine uymaya
caligirim.”

“Bu miizigin ritmi ¢ok -
glizel.”
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Cocuklarla Felsefe Programi Tartismalarina Yonelik Temalarla ilgili Bulgular ve Yorumlar
Cocuklarla Felsefe oturumlarindaki tartigmalar iizerine yapilan kodlamalarla 6ne ¢ikan
kelimeler belirlenmis, temalar altinda toplanmais ve katilimci ciimleleriyle 6rneklendirilmistir.

Tablo 8. Estetik Oturumundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

1. Oturum Kodlar Temalar

Ornek ciimleler

Estetik begeni estetik 6zne “Bir seyi estetik bulmamizin ardinda, bizde
etki uyandirdig1 merak duygusu ile dikkatimizi
merak ¢ekmesi yatiyor olabilir.”
bilingalt1 “Bir seyi estetik buluyorsak, bilincaltimiza
Oznel yerlesmis olan seylerle iliski kurdugumuzdan.”
algilamak “Yalnizca algilayabildigimiz seyler estetik olabilir.

Gorebildigimiz, duyabildigimiz seyler.”

renk estetik nesne/kaynak “Sadece gorebildigimiz seyler degil, biiytiileyiciyse
miizik bir miizik de estetik olabilir.”
resim “Estetik kisilerin goriiniisiinden ¢ok, sanatsal
doga seylerle ilgilidir.”
gorinim “Sadece duyu organlariyla algilanan seyler degil,
durus soyut seyler de estetik bulunabilir.”
sanatsal
soyut
zarif estetik deger/nitelemeler “Estetik, zarif goriinen seylerdir.”
hos “Estetigin bence bir¢ok anlami var, o yiizden giizel
giizel ile estetik hem ayni1 hem farklilar.”
Ozgin “Renkler ¢cok uyumlu gériiniiyor, beni etkiledi.”
uyum

Tablo 8e gore, estetik kavramina iliskin oturum kapsaminda katiimcilar estetigi 6zne
(alimlayan) yoniinden, nesne/kaynak yoniinden ve estetik deger/nitelemeler yoniinden tartismislardir.

Tablo 9. Sanat Oturumundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

2. Oturum Kodlar Temalar  Ornek ciimleler

Sanat begeni sanat eseri “Birden fazla kisinin begendigi seyler sanat eseri olabilir.”
popiiler “Giizel oldugu i¢in bu bir sanat eseri.”
glizel “Insanlar biliyorsa, o bir sanat eseridir. Begenilmesi degil
taninma/bilinme ama bilinmesi 6nemli.”
diistince sanat¢i “Hig kimse begenmese bile, 6nemli olan bir eserle
0zen sanat¢inin diisiincelerini paylagabilmesi.”
emek “Sanat olmasi igin sanat yapan kisinin istegi ve emegi
istek gerek.”
irade “Sanat, kisinin kendji iradesiyle yapildiginda sanat olur;

zorla ya da komutla yaptirilirsa sanat olmaz.”

Tablo 9'da goriildiigii tizere katiimcilar, Cocuklarla Felsefe oturumlarinda sanat kavrami sanat

eseri tizerinden ve sanat¢1 yoniinden tartismiglardir.
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Tablo 10. Miizik Oturumundan Elde Edilen Kodlar ve Temalar

3. Oturum Kodlar Temalar Ornek ciimleler
Miizik beyin miizikal alg1 “Miizik beyindedir.”
kalp “Miizik, dinleyenin kalbinde ve
sevgi sevgisinde.”
duymak “Bir sarkiy1 sevdiginde aklinda kaliyor ve
anlamak siirekli dinleyip sOylemek geliyor i¢inden.”
kulak
akilda kalma
nota miuzikal terimler/ kavramlar “Miizik notalardadir.”
ses “Miizigin temelinde ses vardir.”
ritim “Miizik sadece ses degildir, sessizlik de
sessizlik miizige dahildir.”
melodi “Tiim sesler miizik olamaz, belli bir ritim
sarki gerekir.”
besteci
uyum
enstriiman
sOyleyen

Tablo 10" da goriildigii {izere ¢ocuklar, ilgili oturumda miizik kavramini miizikal alg1 ve
miuzikal terimler/ kavramlar {izerinden tartismislardir.

Cocuklarla Felsefe Oturumlariyla 1lgili Goriislere Iliskin Bulgular
Arastirmanin son asamast olan goOriisme sorularma katilimcilarin verdigi yanitlar
dogrultusunda olusturulan temalar asagida verilmistir.

“Estetik, sanat ve miizik kavramlarina iliskin diisiincelerinizde oturumlardan 6ncesine gore
degisimler oldu mu? Eger olduysa, bunlar1 nasil ifade edersiniz?” sorusuna verilen yamnitlara iliskin
temalar kelime bulutu olarak Sekil 5'te verilmistir.

farkli bakis acilariyla tanisma
kavram yanilgilarinin dontismesi

Sekil 5. Cocuklarla Felsefe oturumlar1 sonrasindaki degisimlere iliskin olusturulan temalar

“Estetigi sadece ameliyat anlamiyla taniyordum. Sanatta da daha Once farkina varmadi§im seyler
gordiim. Miizik oturumunda ise kafam karisti. Farkina varmadi§im diisiincelerle tamistim.” (Nehir), “Daha
yiizeysel diigiiniiyordum bu kavramlara iliskin. Felsefe oturumlarindan sonra daha derin diisiinmeye basladim.”
(Cesur), “Arkadaslarimin soyledikleriyle ve kendi aklima sonradan da gelen diisiincelerle birlikte fikirlerimde
degisen seyler oldu.” (Giines), bu kategorilerdeki climlelere 6rnek olarak verilebilir.
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“Felsefe oturumlarindaki tartismalarinizi bir bagkasina anlatacak olsaniz nasil ifade ederdiniz?”
sorusuna verilen yanitlara iliskin temalar kelime bulutu olarak Sekil 6’da verilmistir.

yenl seyler 0grenme

Sekil 6. Oturumlara iligkin ifadeler dogrultusunda olusturulan temalar

“Bu kavramlar hakkinda fikirlerimde degisiklikler oldugunu, farkl diisiinmeye basladigimi soylerdim.”
(Ilkim), “Ben bir felsefe oturumuna katildim ve diisiincelerimi biiyiittii. Bu kavramlara iliskin bircok sey
ogrendim ve estetik kavraminin sanatla ilgisini 6grenmis oldum, derdim.” (Yaprak), “3 kavramla ilgili yararli ve
eglenceli tartismalar yaptik, derdim.” (Leman), bu kategorilerdeki climlelere 6rnek olarak verilebilir.

“Oturumlarda sizi en ¢ok etkileyen ya da aklinizda kalan sey neydi?” sorusuna verilen yanitlara
iligkin temalar kelime bulutu olarak Sekil 7’de verilmistir.

yenl farkindaliklar edinme
diisinmede devamlilik

Sekil 7. Oturumlarda en ¢ok akilda kalanlara iliskin ifadeler dogrultusunda olusturulan temalar

“Miizigin kulakta m1 yoksa beyinde mi, seste mi, yani nerede oldugunu merak ettim. Uzerine diigiinmeye
devam ettim ve etkilendim bu tartismadan.” (Bulut), “Miizikte sadece ses yoktur, sessizlik de miiziktir diisiincesi
beni etkiledi. Estetik sadece ameliyat zannediyordum, hos olan seyler de estetikmis onu 0grendim.” (Arya),
“Estetigin sanatsal anlamini 63rendim, o oturum bana yararli oldu. Bir de miizigin sessizligi de kapsayabilecegi
fikri beni etkiledi.” (Leman), “Estetik en ¢ok kaldi. Estetik ile giizel olanin iliskisini fark ettim.” (Riizgar), bu
kategorilerdeki ctimlelere 6rnek olarak verilebilir.
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“Cocuklarla Felsefe uygulamalarima iliskin goriis ve Onerileriniz varsa nelerdir?” sorusuna
verilen yanitlara iliskin temalar kelime bulutu olarak Sekil 8'de verilmistir.

devamli eturumlar

Sekil 8. Cocuklarla Felsefe uygulamalarina iligkin goriis ve oneriler dogrultusunda olusturulan
temalar

“Bence cok eglenceli ve giizel bir etkinlik. Estetik, sanat ve miizik iizerine daha da derinlesilebilir. Daha
cok ve farkli kavram ve konularla ilgili de olsa keske.” (Parla), “Bu oturumlar her giin olsun isterim. Cok
eglenceliydi.” (Cesur), “Tekrar tekrar katilmak isteyecegim bir etkinlikti.” (Doga), bu kategorilerdeki
climlelere 6rnek olarak verilebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, birbiriyle yakindan ilgili ii¢ kavram olan estetik, sanat ve miizik iizerine
cocuklarla birlikte felsefi diisiinmeyi, tartismay1 ve bu diisiinme yolculugunun ¢ocuklarin diisiinme
bi¢cimlerinde ne gibi degisimler yarattigini incelemek amagclanmistir. Ulasilan sonuglar, anahtar
kavramlara iliskin kelime iliskilendirme testi bulgulari, oturumlar ve goriismelerden elde edilen
bulgular dogrultusunda asagida sunulmaktadir.

Cocuklarla Felsefe uygulamalarimin ontest ve sontest bulgular: dogrultusunda:

Estetik oturumu Oncesinde estetik kavramiyla en ¢ok iliskilendirilen kelime “giizellik”
olmustur, ancak {irettikleri diger kelimeler ve ilgili climleler baglaminda degerlendirildiginde,
¢ocuklarin estetik bir operasyon sonucu ulasilan bir giizelligi kastettikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda,
estetik kavramina iliskin bilissel yapilarinda kavram yanilgisinin yaygin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Oturum sonrasinda ise ¢ocuklar estetigi yine en ¢ok “giizellik” kelimesi ile iliskilendirmis ve ifade
ettikleri climlelerle estetigin sanat ve felsefe ile olan iligkisini giizel olan iizerinden kurduklarinm
gostermislerdir. Bu kez, cerrahi bir miidahalenin getirdigi giizelligi degil, ¢cogunlukla sanatsal bir
glizelligi ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine bu kavramla ilgili climleleri oturumdan 6nce daha ¢ok
kavram yanilgisi ve kisisel yorum iceren ciimleler olmusken, oturumdan sonra kavram yanilgisi iceren
ciimlelerde azalma ve kavramsal bilgi iceren climlelerde belirgin bir artis gozlemlenmistir (f=12).

Sanat ve miizik kavramlarina iliskin oturumlar 6ncesinde ise ¢ocuklarin iliskilendirmeleri
siklikla nesne/materyal odakliyken, oturumlardan sonra bu kavramlari olusum siiregleri, temel
unsurlar: ve varlik anlamlar {izerinden yorumladiklar1 gézlemlenmistir. Tiiretilen kelimeler 6zelinde
estetik kavraminda oldugu kadar belirgin bir doniisiim gozlemlenmese de kurulan ilgili ciimleler
oturumdan dnce daha ¢ok kisisel yorum ve yiizeysel bilgiler icerirken, oturumlar sonrasinda kavramsal
bilgi ve derinlik igeren climleler ¢cogalmistir (f=12).

Cocuklarla Felsefe tartisma diyaloglarimin olusturdugu temalara iliskin bulgular dogrultusunda:

Cocuklar, estetik kavramini tartistiklari felsefe oturumunda, estetigi begeni, algi, bilingalt1 gibi
estetik 6zne (alimlayan) iizerinden, miizik, resim, doga, soyut gibi estetik nesne/kaynak temasindaki
kavramlar ve zarif, giizel, uyum gibi estetik deger/nitelemeler temasindaki kavramlar iizerinden
yorumlamislardir. Sanat kavrammi tartistiklar1 oturumda, sanati sanat eseri ve sanatci temalar:
odaginda yorumlamis, miizik kavramini tartistiklari oturumda ise miizigin birey tarafindan algilanisi
ve temel unsurlari tizerine diisiinmiislerdir.
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Cocuklarla Felsefe uygulamalarina iliskin goriisme bulgulari dogrultusunda:

Katilimcilarla yapilan birebir goriismelerde ¢ocuklarin 6nemli bir cogunlugu, 6zellikle estetik
kavramina iliskin diislince ve bilgilerinde degisim yasadiklari, oturumlar 6ncesinde tiim anahtar
kavramlara iliskin daha ytizeysel olan diisiinme bigimlerinin oturumlar sonrasmnda derinlestigini,
tartigmalar sirasinda farkli bakis acgilar1 tamidiklarini, bu kavramlar 6zelinde ifade bigimlerinin ve
kelime dagarciklarinin zenginlestigini, felsefeye iliskin merak duygulariin gelistigini ve kavramlar
iizerinde sorgulamalarinin oturumlar sonrasinda da devam ettigini, yeni bilgiler edindiklerini,
birbirleriyle sayg: cercevesinde tartismayi deneyimlediklerini ifade etmislerdir. Bunlarin yaninda,
Cocuklarla Felsefe uygulamalarinin diizenli olarak yapilmas: ve farkli kavramlara iligkin tartismalara
da yer verilmesi isteklerini dile getirmislerdir.

Ulagilan bu sonuglar dogrultusunda soylenebilir ki, katiimcilarin ifade ettigi “yeni bilgiler
edinme”, Cocuklarla Felsefe oturumlarinda kendiliginden gerceklesmistir; siirecin dogasi geregi
kolaylastiricr tarafindan bir kavrama iliskin agiktan ya da Ortiik bir sekilde bir tanim, bir goriis
sunulmamistir. Katilimcilarin bir kavrama iliskin 6grenme ve farkindalik edinmeleri, grubun birlikte
tartisma ve sorgulama siireci sonunda gergeklesmistir. Tiim bu ¢ikarimlara, belirlenen katilimci grubu,
aragtirmanin yiriitiildiigii zaman dilimi ve katilimcilarin bulunduklar: sehir/bolgelerle smirli bir
cerceve icinde ulasilmistir; bu baglamda elde edilen sonuglarin genellenebilirligi sinirhdir.
Arastirmadan elde verilerin literatiire katki sagladig1 sOylenebilir; ancak daha genis ve farkli
orneklemlerle ve farkli yontemlerle yapilacak arastirmalarla desteklenmesine gereksinim vardir.

Eyliil'tin sontest uygulamasinda estetik kavramina iligkin ifade ettigi ciimle soyleydi: “Estetikle
beraber zarafetin ortaya ¢ikmasimn giizelligi topluma nezaket katacaktir.” Felsefe, estetik araciligiyla giizel
yasamlar yaratarak toplumsal katki saglayabilir. Estetik yasantinin ne oldugunu anlayabilmek igin
bunun {izerine sistemli bicimde diistinmek, yani felsefe yapmak gerekir. Bunun i¢in de felsefe yapmay1
bilmeye ve felsefe pratiklerini bir aliskanlik haline getirmeye gereksinim s6z konusudur (Marquez,
2017). Bu anlamda, diisiinmeyi 6grenmek ve buna olanak ve alan yaratmak dogru bir yol olabilir.
Cocuklarla Felsefe programi bu alami ¢ocuklarin diinyasinda yaratmaya aracilik edebilir; Giines’in
goriismelerde belirttigi gibi: “Yasimizin kiiciik olusuna ragmen boyle soyut kavramlar iizerine diisiinmemiz
glizeldi.”

Parsons (1994), bir Albright resmi iizerinden, ¢ocuklara uyaran olarak verilecek resimlerin
¢ocuklarin giizel kavramina, ¢irkinligin ¢ekiciligine ve sanatin amagclarina iliskin diisiinmelerinin ve
tartismalarmin desteklenebilecegini belirterek estetigin sanat smiflarina entegre olmasinin
gerekliliginden s6z eder. Benzer bicimde Nutbrown (2013), dogustan gelen insani bir gereksinim olarak
niteledigi estetik ihtiyacin egitim programlarinda dikkate alinmasi ve sanatsal bir gelisim igin
¢ocuklarin sanat deneyimlerinin beslenmesi gerektigini 6ne siirer.

Estetik yaklasim, yalnizca sanatgilara 6zgii bir alan degildir; insan zekasinin temelinde yer alan
gelistirilebilir bir zihinsel yetidir (Clough, 2002, akt. Nutbrown, 2020). Estetik yetiskinlerin olusturdugu
bir estetik toplum ideasina kavusmak igin, o estetik yetiskinlere doniisecek olan ¢ocuklarin diinyasina
estetigi katmak oncelik olabilir. Cocuklarin, sanat yapitlarimni belli bir baglam icerisinde anlayabilen,
yorumlayabilen, degerlendirebilen ve elestirel bicimde ele alabilen estetik birer yetiskin (Parsons, 1994)
olabilmeleri i¢in onlara bu becerileri kazanabilecekleri bir ortam ve yasant: sunmaya gereksinim vardir.
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Oneriler

Estetik, sanat ve miizik iizerine Cocuklarla Felsefe uygulamalarina iliskin yapilabilecek
ilerideki calismalarda;

e Estetik ve sanatsal diisiinmeye odaklanan Cocuklarla Felsefe oturum sayilarinin gogaltilarak
daha uzun bir siirece yayilan etkililiginin incelenmesi,

e Farkli yas gruplar ve farkh egitim seviyelerindeki etkilerinin izlenmesi,

¢ Sanata ve miizige iliskin sorgulayici ve elestirel diistinme olanagini sinif ortamina tasiyabilmek
adina sanat egitimcilerine Cocuklarla Felsefe uygulamalarina iliskin farkindalik kazandirilmasi
ve egitimcilere yonelik hizmet i¢i egitimler tasarlanmasz,

e Giizel Sanatlar Egitimi boliimleri ve Temel Egitim boliimleri lisans programlarinda 6grenim
gormekte olan 0gretmen adaylar: i¢in bu yaklasima yonelik seminer, ¢alistay ve projelerin
planlanmasi onerilebilir.

Tesekkiir

Calisma grubumuzu olusturan “Kiigiik Diisiiniirlerimize” i¢ten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.
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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Okullarin STEM egitimine yonelik hazirbulunuslugu tizerine bir ¢calisma:

gercekten hazir miy1z?
Umran Yigit Dénmezogullari !, Gokhan Oztiirk 2

Oz

Guniimiiziin hizla degisen kiiresel ekonomisinde, iilkelerin
rekabet  giliclerini
kullanmalartyla  degil,
miimkiindiir. Bu hedefin gerceklestirilebilmesi, farkli disiplinlerde

yetkin bireylerin yetistirilmesine baglidir. STEM
Ogrencilere elestirel ve analitik diisiinme becerileri kazandirarak

siirdiirebilmeleri ~ yalnizca  teknolojiyi

aynt zamanda iiretebilmeleriyle
egitimi,

problem ¢6zme ve yenilikgilik kiiltiirtinti gliglendirmektedir.
Bununla birlikte, empati, etik sorumluluk ve toplumsal duyarlilik
gibi duyussal gelisim alanlarmi da destekleyerek bireylerin ¢ok
yonlii gelisimine katkida bulunmaktadir. Boylece yetisen nitelikli
is giicli, ekonomik biiyiimenin siirdiiriilebilirliginde 6nemli bir
unsur haline gelmektedir. Ancak STEM egitiminin mevcut egitim
sistemine etkili bicimde entegre edilebilmesi, kapsamli bir hazirlik
siireci gerektirmektedir. Bu c¢alismanin amaci, Ankara’daki
liselerin STEM egitimine yonelik hazirbulunusluk diizeylerini
degerlendirmektir. Bu dogrultuda, New York Sehri Egitim
Departmani’'nin (NYCDOE) STEM cercevesi temel alinarak
goriisme sorular1 olusturulmus ve dort farkl okul tiiriinde gorev
yapan 0gretmenler ve yoneticilerle miilakatlar gergeklestirilmistir.
Okullarin  hazirbulunusluk diizeyleri, elde edilen verilerin
analiziyle incelenmis ve goriisme yanitlarindan elde edilen nitel
temalarla desteklenmistir.
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Son ylizyil igerisinde diinya, bilim, ekonomi ve teknoloji alanlarinda kaydedilen 6nemli

gelismelere sahne olmustur. Bu durum, iilkeler arasinda ekonomi, teknoloji ve savunma gibi alanlarda
kiiresel bir rekabete yol agmistir. Bu alanlarda basariya ulasmak icin uluslarin, bilimsel agidan
donaniml bir niifusa ve fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (STEM) alanlarinda yiiksek diizeyde
egitilmis bir is giicline ihtiyaglar1 vardir (Chachashvili-Bolotin vd., 2016). flk olarak 2009 yilinda ABD
hiikiimeti tarafindan tanitilan ve desteklenen STEM girisimi, hizli ekonomik biiyiime ve kiiresel rekabet
igin gerekli insan sermayesini gelistirmeyi amaglamaktadir (Farina vd., 2016). Ulkelerin kiiresel pazarda
rekabet¢i kalabilmeleri i¢in egitim sistemlerini buna uygun bi¢imde uyarlamalar1 gerekmektedir

* Bu makale Umran Yigit Dénmezogullari'nin Gékhan Oztiirk damsmanliginda yiiriitt{igii "Ankara'daki liselerin STEM hazirlik

seviyelerinin aragtirilmasi" baglikli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
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(Fensham, 2008). STEM egitimi, bu uyum siirecinde kritik bir rol {istlenmektedir; ¢iinkii 6grencilere
ogrendiklerini gercek diinya baglamlarinda uygulama imkami sunmaktadir. Basariyla entegre
edildiginde STEM egitimi, 6grencilerin yaraticiliklarini, problem ¢6zme becerilerini, motivasyonlarini
ve genel akademik performanslarin1i artirabilmektedir. Ancak, STEM egitiminin smiflarda
uygulanmasi, okullarin bu yaklasimi benimsemeye hazir olusunu etkileyebilecek bazi zorluklar
barindirmaktadir. Bir okulun STEM egitimine hazir sayilabilmesi i¢in 6grencilerinin, 6gretmenlerinin,
yoneticilerinin ve fiziksel altyapisinin STEM 6grenimini destekleyecek diizeyde olmasi gerekmektedir.
Bu nedenle, okullarin STEM’e hazir hale getirilmesi, uluslararas1t STEM standartlarin1 karsilayan
Ogrenci sayisinin artirilmasinda kritik bir adimdar.

STEM Egitimi

STEM, fen (science), teknoloji (technology), miihendislik (engineering) ve matematik
(mathematics) sozciiklerinin bas harflerinden olusan bir kisaltma olup, geleneksel ders anlatimina
dayali 6gretim stratejilerinin Stesine gecen ¢ok disiplinli bir yaklasimi kapsamaktadir. STEM egitimi,
sorgulamaya ve proje tabanli 6grenmeye odaklanarak Ogrencilerde elestirel diisiinme, yaraticilik,
yenilik¢ilik ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesini tesvik etmektedir (Breiner vd., 2012; Morrison,
2006). Biligsel giktilariin Stesinde, STEM egitimi 6zellikle gercek diinya ile ilgili ve toplumsal agidan
anlamli konular tizerinden uygulandiginda duyussal gelisimi de desteklemektedir. Bu tiir baglamlarda
Ogrenciler yalnizca problemleri ¢dzmeyi O0grenmekle kalmamakta, ayni zamanda empati, etik
farkindalik ve toplumsal sorumluluk bilinci de gelistirmektedir. Ornegin, Ozturk ve Roehrig (2025),
sosyobilimsel bir meseleye odaklanan biitiinlesik bir STEM iinitesinin, ortaokul oOgrencilerinin
baskalarinin bakis agilarini dikkate alma, bilimin toplumsal roliinii fark etme ve duygusal muhakeme
becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini ortaya koymustur. Shim (2024) ise “empatik STEM” cergevesini
kavramsallastirarak, kiiltiirel agidan duyarli ve insan merkezli STEM tasarim gorevlerinin, 6zellikle
farklihiklarin =~ bulundugu simuflarda O6grencilerde empati ve etik farkindalk gelisimini
destekleyebilecegini ileri stirmiistiir. Benzer sekilde, Bush ve digerleri (2024), STEM miifredatina empati
temelli tasarim diisiincesinin dahil edilmesinin yalmizca teknik problem ¢6zmeyi tesvik etmekle
kalmay1p, ayn1 zamanda 6grencilerin toplumsal adalet duygularini ve yurttashk sorumluluklarini1 da
gelistirdigini savunmustur.

Teknoloji ve miihendislik alanlarinda ilerleme kaydedebilmek icin STEM egitiminin
ogrencilerin bilimsel ve matematiksel kavramlara iliskin anlayislarini giiclendirmesi gerekmektedir
(Hernandez vd., 2014). Bu dogrultuda, STEM egitimi erken ¢ocukluktan yiiksekogretime kadar uzanan
ve genis bir yelpazede egitim etkinliklerini kapsayan disiplinlerarasi bir 6grenme yaklasimi olarak
tanimlanabilir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012). Giiniimiiz egitim anlayisinda hayati bir 6neme sahip olan
STEM egitimi, teorik bilgiyi pratik uygulamalarla iligkilendirmek igin pek ¢ok firsat sunmaktadir.
Ayrica, iilkelerin kiiresel ekonomideki rekabet giiclerini korumalarina yardimei olan temel unsurlardan
biridir. Erken cocukluktan gelecegin yeniliklerine uzanan bir ¢izgide teknoloji ve miihendislige
odaklanarak STEM egitimi, fen, matematik, teknoloji ve miihendisligin ayr1 alanlar olarak ele
alinamayacagini, aksine birbirleriyle biitiinlesik oldugunu vurgulamaktadir. Sorgulamaya dayali
o0grenme, dijital araglar, bilgisayar programlama ve robotik gibi yontemler araciligiryla STEM egitiminin
miifredata entegre edilmesi, Ogrencilerin yaraticiliklarini, problem ¢6zme becerilerini, elestirel
diisiinme yetilerini, motivasyonlarini ve genel akademik basarilarin1 gelistirmelerine katk:
saglamaktadir.

STEM disiplinlerini ve aralarindaki etkilesimi kapsamli bicimde 0grenmek, STEM
okuryazarligina ulasmanin temel asamalarindan biridir. STEM okuryazarhigi, fen, teknoloji,
mithendislik ve matematik bilgisini taniyip kullanarak karmasik sorunlari anlamay: ve bunlara
yenilik¢i ¢oziimler gelistirme yeterligi olarak tanimlanmaktadir (Balka, 2011). Bu yeterlik, 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarini siirekli degisen teknolojik diinya ile biitiinlestirmeleri agisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Ayni zamanda, mezuniyet sonrasinda teknoloji odakli diinyada karsilasabilecekleri
zorluklara karsi donanimli bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktadir (McDonald, 2016). Bu
nedenle, 6grencilerin STEM alanlarinda kariyerlerini ilerletebilmeleri i¢in s6z konusu disiplinleri
derinlemesine kavramalari kritik 6neme sahiptir.
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Modern toplumun ilerlemesi, farkli bilimsel disiplinlerin biitiinlesmesine biiyiik Ol¢lide
baghdir. Ozellikle matematik, bilimsel arastirmalarin ylriitiilmesi, yenilikgiligin tesvik edilmesi ve
teknolojik gelismelerin saglanmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Australian Academy of Science,
2006). Fen bilimleri; fizik, kimya ve biyoloji gibi alanlara iliskin ilke, kavram ve olgularin uygulanmasi
yoluyla &grencilere dogal diinyay1 anlama imkani sunarken, yalnizca bu alanlarla smirh degildir
(National Research Council, 2012). Teknoloji ve miithendisligin katkisiyla 6grenciler STEM kavramlar:
arasinda daha derin baglantilar kurabilmekte; bu durum, onlarin yaraticiliklarini ve {ist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica miihendislik ve teknoloji uygulamalari, s6z konusu
kavramlarin daha kapsamli bicimde anlasilmasini saglayarak 6grencilerin motivasyonunu ve akademik
basarisini artirmaktadir (Cunningham ve Lachapelle, 2014). Moore ve digerleri (2015), miithendislik
uygulamalarma katilimin, 6grencilerin STEM alanlarina ve kariyerlerine olan ilgilerini artirdigin;
problem ¢ozmede is birligini tesvik ettigini, siireclerin yonetiminde 6zdisiplin gelistirmelerine katki
sagladigini ve 21. yiizyil teknolojilerini kullanarak ¢oziimler tiiretmelerini miimkiin kildigim
belirtmektedir.

Tiirkiye’de STEM egitimi

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar, bircok gencin bilime veya yaratici diisiinmeye 6zel bir ilgi
duymadigimi ortaya koymaktadir (Sahin vd., 2014). Uluslararas1 degerlendirmeler de bu egilimi
dogrulamaktadir. Tiirk 6grenciler, fen ve matematikte, diger {ilkelerdeki akranlarina kiyasla siirekli
olarak daha diisiik puanlar almaktadir (Anil vd., 2015; Oral ve McGivney, 2013). PISA Ulusal Raporu
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016a), fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (STEM) derslerinin tiim
egitim kademelerinde 6gretim stireglerine iliskin koklii reformlar yapilmasi cagrisinda bulunmustur.
Kiiresel dlgekte rekabet edebilmek ve yenilik¢i diisiinmeyi tesvik edebilmek igin Tiirkiye'nin, STEM
alanlarinda yaratict diisiinme ve problem ¢dzme yetkinliklerine sahip bir nesle acilen ihtiya¢ duydugu
agiktir.

Bu dogrultuda, hem devlet kurumlar1 hem de sivil toplum kuruluslari STEM egitimini
gelistirmeye yonelik adimlar atmustir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB, 2016b), STEM’in o6grenciler,
Ogretmenler ve okullar igin vazgecilmez oldugunu vurgulayarak STEM merkezlerinin kurulmasi,
arastirmalar yapilmasi, miifredatlarin giincellenmesi ve Ogretmenlerin egitilmesi gibi girisimler
onermistir. Benzer sekilde, Tiirk Sanayicileri ve Is Insanlar1 Dernegi'nin (TUSIAD) 2017 tarihli “2023’e
Dogru Tiirkiye'nin STEM Thtiyaclar’” raporu da tiim paydaslarin katilimiyla ulusal bir STEM
politikasinin hizla olusturulmasinin 6nemine dikkat cekmistir. Altunelin (2018) belirttigi iizere,
hiikiimetin 2019 yilina dek siirecek sekilde tasarladigi oncii planlamalarina ragmen, son yillarda
calismalarin daha ¢ok 6zel kurumlar, iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslar: tarafindan siirdiriildiigii
goriilmektedir. Onemli olan nokta, STEM'in yalnizca fen deneyleri yapmak veya kodlama &grenmekten
ibaret olmadigidir; STEM, 6grencilerin elestirel diisiinme ve is birligine dayali problem ¢6zme becerileri
kazanmalarmi saglamay1 amaclamaktadir (Bybee, 2013). Tiirkiye genelinde, ogretmen egitim
programlarindan STEM kitlerine ve STEM farkindaligini artirmaya yonelik halka agik festivallere kadar
pek ¢ok girisim hayata gecirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1'nin 2016 raporu ise bu faaliyetlerle uyumlu
somut stratejiler ortaya koymustur (Arslan ve Arastaman, 2021).

S0z konusu girisimlere iliskin yapilan ¢alismalar, olumlu sonuglarin ortaya ¢tkmaya basladigini
gostermektedir. Cakir ve Ozan’a (2018) gore, Tiirkiye’deki STEM uygulamalari, 6grencilerin hedeflenen
disiplinlerdeki katilim ve basarilarna anlaml katkilar saglamis, ayni1 zamanda STEM egitiminin ulusal
Olcekte giliclendirilmesine hizmet etmistir. Bu calismalar1 destekler nitelikte, PISA 2022 sonuglari,
Tiirkiye'nin matematik, okuma ve fen okuryazarliginda tiim katilimci tilkelerin ortalamasinin iizerinde
bir performans sergiledigini ortaya koymustur (MEB, 2024). Tiirkiye, on yili agkin bir siiredir bu
alanlarda istikrarhh bicimde gelisim gostererek OECD fiilkeleriyle arasindaki basar1 agigm
kapatmaktadir. Bu durum, Tiirkiye’yi egitim kalitesinde tutarli ve uzun vadeli ilerleme kaydeden az
sayidaki {ilkeden biri konumuna getirmektedir (MEB, 2024).

Bu ilerlemeyi siirdiirmek ve gelistirmek i¢in arttk STEM egitiminin uzun vadeli basarisinda
kritik bir rol oynayan égretmen hazirbulunuslugunun giiclendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin,
bilgiyi yalmizca bilgi oldugu igin aktarmaktan ziyade, gercek hayatta kullanilabilecek bigimde
Ogretmeye odaklanan giiclii bir STEM bakis agis1 gelistirmeleri 6nemlidir. Bu degisim, egitimcilerin
Ogrencileri pratik uygulamalara ve yenilik¢ilige tesvik ederek onlar1 gercek diinya sorunlarina daha
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etkili bicimde hazirlamalarina yardimci olmakta, ayni zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme,
yaraticilik ve gelecekte ihtiya¢ duyacaklari becerileri gelistirmelerini desteklemektedir (Sanli ve
Ozerbas, 2021).

Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk, belirli bir hedefe ulasmak icin gerekli kosullarin saglanmasini ifade eden ve
siireglerin basariyla tamamlanmasinda kritik rol oynayan bir kavramdir. Merriam-Webster’s Collegiate
Dictionary (Merriam-Webster, 1999) bu kavrami “hazir olma durumu” olarak tanimlasa da, tanim
baglama gore farklilik gostermektedir. Hersey ve Blanchard (1988), hazirbulunuslugu bireylerin
gorevleri yerine getirmedeki isteklilikleriyle iligskilendirmistir. STEM egitiminin etkili bigimde
uygulanabilmesi i¢in hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin hazirbulunusluklarmin dikkate alinmasi
onemlidir. Lynch ve Smith (2016), okul iiyelerinin degisimi yonetmeye hazir oluslarinin, gelisime
yonelik hazirbulunuslugun bir gostergesi oldugunu ve bu baglamda Ogretmen ile Ogrenci
hazirbulunugluklarinin  STEM  egitiminde basar1 igin kritik Oneme sahip bulundugunu
vurgulamaktadir. Bu ¢ercevede, hazirbulunusluk, yalnizca araglar ya da temel bilgiyle siirl1 olmayip;
motivasyon, Ozgiiven ve 6gretme-6grenmede yenilikci yaklasimlara agikligi da kapsamaktadir. Hall ve
Hord (2011) ise egitimde kalic1 degisimin okul liderlerinin destegi, 6gretmenler arasi is birligi ve mesleki
gelisim olanaklarina bagli oldugunu; ayrica degisimin, bireylerin ve kurumlarin anlayis gelistirdigi,
beceri kazandig1 ve yeni yontemleri uygulamada 6zgiiven edindigi kademeli bir siirecle gerceklestigini
belirtmektedir.

Ogretmen Hazirbulunuslugu
“Korkutucu bir sonuca vardim. Smifta belirleyici unsur benim. Tklimi olusturan benim
kisisel yaklasimimdir.” (Ginott, 1976).

Ginott'un bu sozii, smifin atmosferini belirlemede 6gretmenlerin roliiniin ne denli belirleyici
oldugunu agikga hatirlatmaktadir. Ogretmenlerin kisisel yaklagimlari ve giinliik ruh halleri, simf
iklimini yaratan ve nihayetinde 6grencilerin 6grenme deneyimlerini sekillendiren temel faktorlerdir.
Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki iliski, dgrenme toplulugunun ayrilmaz bir pargasi olan karmagik
ve 6nemli bir etkilesimdir. Olumlu ve etkili bir 6grenme ortam1 olusturmak hayati 6nem tasimaktadir
ve bu siireg, 6gretmenin hazirbulunusluguyla baslar. Bu dogrultuda, agik fikirli bir 6gretmen yaratici
diisiinmeyi destekleyen bir ortam olustururve ogrencileri risk alabilen, acik fikirli bireyler olmaya
tesvik eder (Crane, 2017). Motivasyon ise Ogretim siirecinin temel unsurlarindandir; clinkii
ogretmenlerin bilgi paylasmalarini, disiplinlerarasi ¢alisabilmelerini ve 6grenme-6gretme stireclerinde
aktif rol almalarini saglar. Motivasyonu yiiksek 6gretmenler enerjik olur, 6grenmeye ve 6gretmeye
istekli davranir ve potansiyellerini en {ist diizeyde kullanarak ekstra ¢aba gostermeye hazirdir (Sinclair,
2008).

1gerigin disiplinlerarasi yapisi ve sorgulamaya dayali, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarina
duyulan ihtiya¢ nedeniyle, 6gretmenlerin hazirbulunuslugu daha da kritik hale gelmektedir.
Arastirmalar, icerik bilgisi acisindan yeterli olan Ogretmenlerin dahi, hedefe yonelik destek
saglanmadiginda STEM'i etkili bigimde uygulamaya kendilerini hazir hissetmediklerini ortaya
koymaktadir (Margot ve Kettler, 2019). Ayrica pek ¢ok egitimci, mithendislik ilkelerini derslerine
entegre etme, teknolojik araclar1 kullanma ya da disiplinlerarasi projeler tasarlama konusunda
belirsizlik yasadigini ifade etmektedir. Bu nedenle, hazirbulunusluk yalnizca bilgi ve donanimi degil;
pedagojik esneklik, teknolojik yetkinlik ve hizla degisen alanlarda 6grenme-6gretmeye yonelik gelisim
odakli bir zihniyeti de kapsamaktadir. Benzer sekilde, Darling-Hammond (2020), &gretmenlerin
mesleki gelisim firsatlari, akran is birligi ve denemeye ile risk almaya deger veren bir liderlik anlayis
gibi giiclii destekler aldiklarinda ve siirekli 6grenme olanagina sahip olduklarinda kendilerini daha
hazirlikli hissettiklerini vurgulamaktadir. Hall ve Hord'un (2011) da ileri strdiigii {izere,
hazirbulunusluk anlik bir durum degil, zaman iginde gelisen bir siirectir. Ogretmenler, yeni yontemleri
denedikge, kendi uygulamalarini yansitarak degerlendirdik¢e ve anlamli geri bildirim aldik¢a
hazirbulunugluklarin1 adim adim ingsa etmektedirler.
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Sonug olarak, 6gretmen hazirbulunuslugu, olumlu ve etkili bir 6grenme ortami olusturmanin
temelini olusturmaktadir. Acik fikirli, motive, istekli ve yeterli olan Ogretmenler, Ogrencilerini
potansiyellerine ulagmalari igin ilham vererek giiclendirebilirler. Ozellikle STEM egitiminde 6gretmen
hazirbulunuslugu, miifredat hedefleri ile 6grencilerin derse katiimi arasinda bir koprii gorevi
gormektedir. 1yi hazirlanmis bir 6gretmen yalnizca igerik aktarmakla kalmaz, ayni1 zamanda STEM'in
gerektirdigi merak, esneklik ve yasam boyu 6grenme zihniyetini de 6grencilerine model olarak sunar.

Ogrenci Hazirbulunuslugu

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin hazirbulunuslugu, 6grenme siirecinde kritik éneme sahiptir;
¢linkii bu iki unsur birbirini karsilikli olarak etkilemektedir. Schunk’a (2012) gore, hazirbulunusluk,
ogrencilerin farkli gelisim evrelerinde neleri 6grenebilecegini ya da bagarabilecegini ifade etmektedir.
On bilgiler, ilgi alanlari, tutumlar ve yetenekler, bir 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini sekillendiren
temel faktorlerdir (Cetin, 2016). Arozaq ve digerlerine (2017) gore 6grenme, bir davranis degisikligi
siireci olarak tanimlanmakta; bu degisikligin siiresi ise Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyinden
etkilenmektedir (Harman ve Celikler, 2012). Ogrenciler yiiksek diizeyde hazirbulunugluk
sergilediklerinde daha basarili performans gostermekte ve genel 6grenme doyumlar: artmaktadir.
Thorndike’un yasasi (Harman ve Celikler, 2012) bu durumu su ilkelerle agiklamaktadir:

e Bireyler bir etkinlige katilmaya hazir olduklarinda, katilimdan keyif alirlar.

e Bireyler bir etkinligi gerceklestirmeye hazir olduklarinda ancak bunu yapmalarma izin
verilmediginde, bu durum hayal kirikligina yol agar.

e Hazir olmayan bireyleri bir etkinlige katilmaya zorlamak ise 6fkeye neden olabilir.

STEM egitimine yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin degerlendirilmesi, Ogretmenlerin
hazirliklarm  dgrencilerinin  ihtiyaclariyla uyumlu hale getirmelerine yardimeci olur. Ogrenci
hazirbulunuslugu yalnizca akademik yeterlilikle sinirli olmayip; problem ¢ozme egilimi, is birligi
becerisi ve belirsizlikle bas etme gibi, sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinin temel bilesenlerini de
icermektedir. Bybee'ye (2010) gore, etkili STEM ogretimi, Ogrencilerin hem o&nceki bilgilerini
kullanmalarini hem de deneme-yanilmaya istekli olmalarini gerektiren gercekci problem ¢dzme
gorevlerine katilma becerilerine baghdir. Ayrica arastirmalar, 6grencilerin STEM kariyerlerine olan
ilgilerinin 6z-yeterlikleri ve erken yasta edindikleri biitiinlesik STEM deneyimleriyle yakindan iliskili
oldugunu gostermektedir (Radloff ve Guzey, 2016). Ancak matematik ya da fen gibi alanlarda temel
gliven eksikligi yasayan oOgrenciler, disiplinler arasi etkinliklere aktif olarak katilma konusunda
tereddiit edebilmektedir. Le ve digerlerinin (2023) belirttigi tizere, 6grenciler STEM’e merak duysalar
bile 6zellikle matematikteki temel bilgi eksiklikleri, katilimlarini smirlayabilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenler, yalnizca igerik bilgisini degil; ayn1 zamanda kararlilik, merak ve risk alma egilimi gibi
duygusal ve motivasyonel hazirbulunusluk gostergelerini de degerlendirmelidir.

Son olarak, hazirbulunusluk duragan degil, dinamik bir kavram olarak ele alinmalidir; ¢iinkii
smif iklimi, akran etkilesimi ve Ogretim tasarimu tarafindan sekillendirilmektedir. Destekleyici ve
duyarli bir 6grenme ortami, baslangicta yeterince hazir olmayan Ogrencilerin bile zamanla
hazirbulunusluklarin artirabilir. Hazirbulunusluk diizeyine gore 6gretimi farklilagtiran 6gretmenler
ise 0grenmeyi asamali olarak yapilandirmada ve STEM smiflarinda farkli 6grencilerin basarisini
desteklemede ¢ok daha avantajli konumdadir.

NYC STEM Cergevesi

NYC STEM Egitimi Cercevesi, STEM etkinliklerinin uygulanmasini gelistirmek isteyen okullar
i¢in yapilandirilmis bir yaklasim sunan etkili bir aractir. Bu gerceve, 6gretme ve dgrenme bicimlerini
doniistiirmeyi; ¢ok disiplinli ve disiplinleraras: yaklasimdan, daha zengin bir 6grenme deneyimi
sunacak olan disiplinlerdtesi yaklasima gecisi hedeflemektedir. STEM egitimi almis 6grenciler; elestirel
ve disiplinlerarasi diisiinme, sorgulamaya dayali ve yasam temelli 6grenme ile disiplinlerétesi 6grenme
siireglerine katilim gibi kritik beceriler gelistirmektedir (Altunel, 2018).
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Bu calismada, okullarin hazirbulunusluk diizeyini degerlendirmek igin sosyoekonomik
farkliliklar, smav odakli egitim sistemi ve &gretmen egitimi gibi birkag¢ temel Olgiit belirlenmistir.
Arastirmada kullanilan cerceve, calismaya degerli i¢goriiler saglayan etkili bir arag islevi gérmdiistiir.
Ancak, bu cercevenin okullarin dogrudan degerlendirilmesi amaciyla tasarlanmadiginin; daha gok
onlarin hazirhik ihtiyaglarini ortaya koymaya yonelik oldugunun alti ¢izilmelidir. Bu galismada
‘hazirbulunusluk’, bir okulun STEM egitimini uygulama kapasitesi anlamina gelmektedir. Cerceve,
okullar iginde STEM vizyonunun olusturulmasindan, ilgili alanlardaki kariyer planlamasina kadar
uzanan gesitli alt kategorileri kapsamaktadir. Dort ana alan ve on iki gostergeden olusan ¢erceve (Tablo
1), hazirbulunusluk diizeylerini “Baslangic”, “Gelismekte Olan”, “Biitiinlesik” ve “Tamamen
Biittinlesik olarak smmiflandirmaktadir. Asagida tiim alanlar ve gostergelere iliskin ayrintili bir agiklama
sunulmaktadir.

Alan 1: Okul Vizyonu ve Basartya Yonelik Yapilar

Okulun STEM misyonu ve vizyonu, tiim paydaslara agik ve etkili bir bigimde iletilmeli; okulun
kiiltiirti, program degerlendirme siirecleri ve biitce kaynaklar1 bu hedefleri destekleyecek sekilde
uyumlu olmalidir. STEM Misyonu ve Vizyonu gostergesi, okul personelinin STEM vizyonunu ne
Ol¢iide benimsedigini ve uygulamalara entegre ettigini degerlendirmeye yardimci olur. Bu baglamdaki
baghlik, STEM'i iceren egitim planlarinda, STEM entegrasyonuna odaklanan toplantilarda ve STEM
alanindaki mesleki gelisim firsatlarinda kendini gostermelidir. STEM Odakl Kiiltiir gostergesi, okul
ortaminin STEM o6grenimini ne kadar destekledigini degerlendirir. Yenilik¢iligi, risk almayi ve
disiplinlerarasi is birligini tesvik eden olumlu bir okul kiiltiirii, STEM'in tam entegrasyonu icin kritik
Oneme sahiptir. Ayrica, tiim paydaslarin 6grenci merkezli sorgulamayi, miihendislik uygulamalarini,
dijital okuryazarlig1 ve proje tabanli 6grenmeyi benimsemesi; yeterli STEM dersleri ve laboratuvar
olanaklarina erisimin saglanmasi da basari igin temel unsurlar arasinda yer almaktadir.

STEM egitiminin ne Olgiide etkili bir bicimde uygulandiginin degerlendirilmesi, STEM
Programi Degerlendirme gostergesi kapsaminda ele alinmaktadir. STEM’in tam anlamiyla
biitiinlestirilebilmesi i¢in zengin STEM kaynaklarinin bulunmasi ve aileler, okul yo&neticileri ile tim
ilgili paydaslari igceren bir liderlik ekibinin varlig1 kritik neme sahiptir. Bir diger dnemli gosterge olan
Biitce ve Kaynak Yonetimi gostergesi ise okulun STEM biitgesinin yeterliligini ve bu biit¢enin STEM
girisimlerine yonelik kaynak tahsisini ele almaktadir. Dogru biitce kayitlarinin tutulmasi ve bu
kaynaklarin yonetimini denetleyen 6zel bir ekibin bulunmas: gereklidir. Bununla birlikte, teknolojiye
ve STEM egitimi igin gerekli diger kaynaklara smurli erisim, entegrasyonun etkili bigimde
gerceklestirilmesini engelleyebilmektedir.

Alan 2: Miifredat, Ogretim ve Degerlendirme

Bu alan, STEM odakli bir miifredat icinde 6grenci merkezli sorgulamayi, proje tabanl
o0grenmeyi ve miithendislik uygulamalarini destekleyen disiplinlerétesi bir yaklasimi vurgulamaktadir.
Bu kapsamda, Ogretim Kkalitesi, 6zgiin degerlendirmeler ve personel yeterliligi, basarinin temel
gostergeleri olarak ele alinmaktadir. Akademik Titizlik ve Ogretim Kalitesi gostergesi, elestirel
diisiinmeyi, gercek yasam problemlerinin ¢éziimiinii ve 21. yiizyil becerilerinin kullanimini tesvik
eden, acik bigimde tanimlanmis bir STEM programimin gerekliligini vurgulamaktadir. STEM
uygulamalarmin miifredat, ders ve iinite diizeyinde entegrasyonu ile 6gretim uygulamalarinin okulun
temel misyon ve vizyonuyla uyumlu bi¢cimde diizenlenmesi, entegrasyon diizeyinin artirilmasi
agisindan kritik oneme sahiptir. STEM Odakli Miifredat gostergesi de yenilikgci ve elestirel diigtinme,
miithendislik tasarimi ve bilimsel okuryazarligi kapsayan giiglii bir STEM egitimi programinin 6nemini
vurgulamaktadir. Sinif i¢i ve siuf disi ortamlarda STEM firsatlarinin sunulmasi, 6grencilerin STEM
kavramlarmi gercek yasam baglamlarinda uygulamalaria olanak tanirken; STEM egitimine yeterli
zaman ayrilmasi da entegrasyonu gili¢lendiren bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Otantik Degerlendirme gostergesi, basarinin degerlendirilmesinde proje, portfolyo ve sunum
gibi gercek yasamla baglantili degerlendirme yontemlerinin etkili bicimde kullanilmasimnin énemini
vurgulamaktadir. Ogrenme dongiilerinin diizenli olarak uygulanmasi ve bicimlendirici ile diizey
belirleyici degerlendirmelerin birlikte kullanilmasi, 6grencilere 6z degerlendirme yapma ve hedefe
yonelik geri bildirim alma firsatlar1 sunarak STEM entegrasyonunu gii¢clendirmektedir. Personel
Yeterliligi gostergesi, Ogretmenlerin STEM alanlarindaki mesleki 6grenmelerini gelistirmeye ve
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pedagojik yetkinliklerini artirmaya odaklanmaktadir. Ayrica, STEM paydaslar1 arasinda etkili bir is
birligi planinin gelistirilmesi ve STEM’e iligskin firsatlar ile programlar hakkinda bilgilendirici
paylasimlarin yapilmasi da bu alanin basarisi i¢in kritik 6neme sahiptir.

Alan 3: Stratejik Ortakliklar

Bu alan, aileleri, iiniversiteleri, sivil toplum kuruluslarim1 ve isletmeleri kapsayan STEM
ortakliklarina odaklanmaktadir. STEM Ortakliklar1 gostergesi, iiniversiteler, aileler, yerel kuruluslar ve
isletmelerin dahil oldugu planli is birliklerinin STEM egitimindeki etkisini degerlendirmektedir. STEM
egitiminin basarili bir sekilde entegrasyonu, STEM paydaslar ile egitimciler arasindaki is birligine,
ailelerle etkili iletisime ve STEM etkinliklerinin diizenlenmesine dayanmaktadir. Ayrica, STEM’e
benzer ilgi alanlarina sahip diger okullarla kurulacak is birlikleri de genel entegrasyon diizeyini daha
ileriye tasiyabilmektedir.

Alan 4: Universite ve Kariyer Hazirbulunuslugu

Bu alanin temel amaci, ilkokuldan lise diizeyine kadar uzanan siirecte 6grencileri STEM odakl
bir kariyer yoluna yénlendirmektir. ilkokul Kademesinde STEM Egitimi I¢in Hazirlik Siireci gostergesi,
“College Talk” gibi tiniversite farkindalig1 etkinlikleri kullanilarak 6grencilerde STEM kariyerlerine
yonelik erken farkindalik olusturulmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Tam entegrasyonun
saglanabilmesi i¢in okul i¢inde ve disinda sunulan firsatlara iliskin kanitlarin ortaya konulmasi, ayrica
ogrencilere, velilere ve 6gretmenlere STEM Kkariyerleri konusunda rehberlik edilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Ortaokul ve lise 8grencileri icin STEM Universite ve Kariyer Firsatlarma Erisim gostergesi, bir
onceki gostergeden farkli olarak bu yas grubundaki oOgrencilerin STEM Kkariyer olanaklarina
odaklanmaktadir. Ogrencilere ve ailelerine 6z disiplin, ddev sorumlulugu ve not ortalamasi gibi kariyer
basaris1 agisindan kritik faktorler hakkinda rehberlik sunulmasi, kariyer hazirbulunuslugunu
gelistirmek ve entegrasyon diizeyini artirmak agisindan gereklidir. Benzer bigimde, Okul Oncesinden
12. Sinifa Kadar STEM Girisimleri Igin Ogrenci Katilimi ve Destek Planlamasi gostergesi, okullarm
ogrenciler ve aileler icin gelecekteki STEM kariyerleri ve egitim yollarma yonelik bilingli destek
saglamalari gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, tiim sinif diizeylerinde 6grencilerin siirece etkin
bigimde katilimini tesvik eden proaktif bir etkilesim anlayisinin 6nemine dikkat cekmektedir.

Tablo 1. STEM Cergevesinin Alanlari ve Gostergeleri

Alanlar Gostergeler

Alan 1 Okul Vizyonu ve Bagariya ~ *STEM Misyonu ve Vizyonu
Yonelik Yapilar *STEM Odakl Okul Kiiltiirii
*STEM Programi Degerlendirmesi
*Biitge ve Kaynak Yonetimi
Alan 2 Miifredat, Ogretim ve *Akademik Titizlik ve Ogretim Kalitesi
Degerlendirme *STEM Odakl Miifredat
* Otantik Degerlendirmeler
* Personel Yeterliligi

Alan 3 Stratejik Ortakliklar * STEM I[s Birlikleri
Alan 4 Universite ve Kariyer * Ortaokul ve Lise Ogrencileri Icin STEM Universite ve
Hazirbulunuslugu Kariyer Firsatlarina Erisim

* Okul Oncesinden 12. Sinifa Kadar STEM Girisimleri I¢in
Ogrenci Destek ve Katilim Planlamasi
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu nitel arastirmada aragsal durum ¢alismasi deseni uygun goriilmiistiir. Bu yontem, arastirma
sorusuyla iligskisi bakimindan segilen belirli bir durumu derinlemesine inceleyerek, degerli i¢goriiler
elde etmeye, kuramsal kavramlar test etmeye veya O6rneklendirmek amaciyla kullanilmasina olanak
tanur. Dolayisiyla, aragsal durum calismasi, dogrudan durumun kendisine degil, belirli bir probleme
odaklanmakta; s6z konusu durumu, ilgili konunun daha derinlemesine anlasilmasini saglayan bir arag
olarak kullanmaktadir (Stake, 1995).

Bu arastirmada odak noktasi, liselerin STEM egitimine yonelik hazirbulunusluk diizeyleridir.
Farkli okul tiirlerinin yer almasi, birden fazla durumun incelenmesini gerektirmektedir. Bu nedenle,
¢oklu durum calismas: yaklasimi segilmistir. Baxter ve Jack’e (2008) gore, bu yaklasim, durumlar
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 incelemede etkili bir yontemdir. Ayrica, ¢oklu durum
calismalarindan elde edilen bulgular genellikle daha saglam ve giivenilir kabul edilmektedir (Baxter ve
Jack, 2008). Coklu durum arastirmalarinin yiiriitiilmesi, arastirma konularinin daha derinlemesine
incelenmesine ve kuramsal gelisime katki saglamaktadir (Eisenhardt ve Graebner, 2007).

Orneklem

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’daki liseler olusturmaktadir. Arastrmanin odak
noktasi ise bu okullarin STEM egitimine yonelik hazirbulunusluk diizeyleridir. Bu amag dogrultusunda
dort farkli okul secilmistir: bir fen lisesi, bir 6zel lise, bir meslek lisesi ve bir devlet lisesi. Okullarin
secimi, erisim kolayli§1 ve arastirmanin amacina uygunluk gibi dl¢iitler géz 6niinde bulundurularak
yapilmistir. Arastirmacilar, iletisimi ve erisimi kolaylastirmak amaciyla, daha énce akademik veya
mesleki iliski kurdugu Ankara’daki gesitli okullarla iletisime ge¢mislerdir. Bazi okullar, idari is yiikii
veya takvim uyusmazlig gibi nedenlerle calismaya katilmay1 reddetse de nihai 6rneklem olumlu geri
doniis yapan ve arastirmaya katilmaya istekli olan okullardan olusmustur. Dort farkli okul tirtiniin
dahil edilmesi bilingli bir tercihtir ve bu tercih, kurumsal kaynaklar, miifredat yonelimi ve 6grenci
profili agisindan farkli STEM hazirbulunusluk diizeylerini yansitmayr amaclamaktadir. Ulasim
kolaylig1, okul tiirleri arasindaki gesitlilik ve kilit personelin (6rnegin, ‘fen bilimleri 6gretmenleri” ve
‘midiir yardimcilarr’) erisilebilirligi gibi pratik etkenler de okul seciminde etkili olmustur.

Ayrica arastirma, her okul tiirtinden bir 6rnek segilerek yiiriitillen ¢oklu durum ¢alismas:
desenine dayanmaktadir. Bu yaklasim, durumlar arasinda gesitlilik saglarken, arastirmanin kapsamini
ayrintili inceleme agisindan uygulanabilir diizeyde tutmustur. Baxter ve Jack’in (2008) belirttigi iizere,
¢oklu durum ¢alismasi arastirmaciya hem her bir durumu kendi baglaminda hem de durumlar arasinda
karsilagtirmali olarak analiz yapma olanagi sunar. Bu nedenle, her okul tiiriinden bir O6rnek
secilmesinin, cesitliligi saglamada ve anlamli karsilastirmalar yapilmasina imkan tamimada yeterli
olacag1 diistiniilmiis, ayn1 zamanda derinlemesine analiz i¢in yonetilebilir bir 6rneklem biiytikliigii
korunmustur.

Ozel lise, ulusal miifredata ek olarak uluslararasi bir miifredat sunmastyla diger okullardan
ayrilmaktadir. Bu okul, yabanci 6grenciler ve 6gretmenlerden olusan gesitli bir 6grenci profiline sahip
olup, iyi donamimli laboratuvarlarla desteklenmistir. Cografya gibi tematik dersliklerin sikga
kullanildig1 gozlemlenmistir. Okulda tam donanimli ii¢ fen laboratuvari bulunmasma ragmen,
bilgisayar laboratuvar: mevcut degildir.

Fen lisesi, Milli Egitim Bakanligi'nin lise giris sinavi sonuglarina gore gosterdigi basari
temelinde secilmis olup hem sehirde hem de iilkede 6nde gelen liselerden biri olarak kabul
edilmektedir. Yapisal agidan 6zel lise ile benzerlik gosterse de laboratuvarlari ve ekipmanlari daha eski
oldugu tespit edilmistir. Okulda iki fizik laboratuvars, iki kimya laboratuvari ve iki biyoloji laboratuvari
bulunmakta olup, bu laboratuvarlar 6grencilerin proje ve deney calismalarini yiiriitmeleri igin yeterli
altyapiyr saglamaktadir. Okul igerisinde her biri akilli tahta ve internet baglantis: ile donatilmis 16
derslik yer almaktadir. Dikkat gekici bir sekilde, bu okul segilen diger okullardan farkli olarak aktif
bi¢cimde 3D yazicilar kullanmaktadir. Ayrica, ders igi ve ders disi etkinliklerde kullanilmak iizere alt1
atolye sinifi da mevcuttur.
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Meslek liseleri, 6grencileri teknik alanlarda yetistirerek ekonomik kalkinma igin gerekli is
gliclinii saglamay1 amaglamaktadir. Bu arastirmada yer alan meslek lisesi genis bir fiziki alana sahip
olup, ¢ok sayida laboratuvar ve atolye sinifi barindirmaktadir. Toplamda 12 laboratuvar ve atdlye sinifi
bulunmaktadir ve bu laboratuvarlardaki kaynaklar aktif olarak kullanilmaktadir. Ulusal {iniversite giris
smavlarinda basari diizeyi gorece diisiik olan ve farkli okul tiirlerini tercih eden 6grenciler ise devlet
liselerine devam etmektedir. Bu tiir okullarda miifredat standart yapidadir. Incelenen devlet lisesinde
smuflar akilli tahtalarla donatilmig olsa da oldukca kalabalik oldugu ve laboratuvarlar kullanilmadig:
bilinmektedir. Egitim siireci biitiiniiyle tiniversite giris sinavina hazirlik odakl yiiriitiilmektedir.

Bu arastirmanin hedef grubundaki katilimcilarin kolay ulasilabilir, cografi olarak yakin ve
arastirmaya katilmaya istekli olmalar1 nedeniyle, kullanilan 6rnekleme yontemi kolay ulasilabilir
ornekleme olarak tanimlanabilir (D6rnyei, 2007). Bununla birlikte, calismada amacli 6rnekleme yontemi
de kullanilmistir. Bu yaklasim, ‘doygunluk’ kavramina dayanmaktadir (Miles ve Huberman, 1994); yani
aragtirmaci, yeni bilgi elde edilmedigi noktaya kadar goriismelere devam etmektedir. Bu nedenle
aragtirmanin baslangicinda 6rneklem biiyiikliigii 6nceden belirlenmemistir. Sonug olarak, her okuldan
en az bir miidiir yardimcist veya okul miidiirii ile iki 6gretmen katilim gostermistir. Toplamda dokuz
fen veya matematik O0gretmeni ile dort miidiir yardimcis1 ya da okul miidiirii arastirmaya dahil
olmustur. Katilimc1 seg¢imi homojen bicimde yapilmis ve tiim goriismeler goniilliilitkk esasina dayali
olarak gerceklestirilmistir.

Veri Toplama ve Analizi

Bu calismada, goriisme sorularinin olusturulmasina yardimci olmak amaciyla New York Sehri
Egitim Departmanimin STEM Egitimi Cercevesi Olgiitleri kullanilmustir. Cerceve, her biri belirli
gostergeler ve bunlara karsilik gelen 6lclitlerden olusan dort alandan olusmaktadir. Bu gostergeler,
sorularin secilmesinde yol gosterici olmus ve okullarin hazirbulunusluk diizeyleri “baslangig”,
“gelismekte olan”, “biitiinlesik” veya “tamamen biitiinlesik” olarak siniflandirilmistir. Anlaml ve ilgili
veriler toplayabilmek amaciyla, katilimcilarla goniilliiliik esasina dayali olarak yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler icin belirli bir siire sinir1 konmamais, ancak ortalama yirmi
dakika siirmiistiir. Goriisme sorulari, ¢erceveyle uyumlu olacak sekilde titizlikle hazirlanmis ve bu
sayede katilimcilardan elde edilen verilerin arastirma amacina yiiksek diizeyde hizmet etmesi
saglanmustir.

Goriligsme sorularinin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla, gelistirme siirecinde uzman
goriisiine bagsvurulmustur. Bu kapsamda, iki STEM egitimi uzmani ve bir nitel arastirma uzman ile
goriismeler yapilarak sorularin agiklik, uygunluk ve NYC STEM Egitimi Cergevesi ile uyum agisindan
degerlendirilmesi saglanmistir. Ayrica, sorularin anlasilabilirligini ve akisini test etmek amaciyla,
aragtirmacinin gorev yaptigi okulda bir pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot ¢alismadan ve uzman
geri bildirimlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda, ifadelerde ve soru siralamasinda kiigiik
diizenlemeler yapilmistir. Gortisme formunun son hali, arastirma danismani tarafindan onaylanmais ve
bu siireg, veri toplama aracinin kapsam ve goriiniis gecerligine katki saglamistir.

Aragtirmanin analiz asamasinda, tiim goriisme ses kayitlar1 verilerin dogrulugunu ve
derinligini saglamak amaciyla kelimesi kelimesine yaziya aktarilmistir. Bu siireg, her katilimct okuldan
iki fen/matematik 0gretmeni ile bir yoneticiden elde edilen ayrintili ifadeleri kapsamaktadir. Analiz
siireci, arastirmacilar tarafindan goriismeler Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda tutulan notlarla
desteklenmistir. Bu notlar, kodlarin biitiinlestirilmesini ve verilere iliskin anlamli yorumlarin
gelistirilmesini kolaylastirmis olup, nitel arastirmanin 6nemli avantajlarindan birini temsil etmektedir
(Denzin ve Lincoln, 2011). Coziimleme sonrasinda, arastirmacilar goriisme dokiimlerini inceleyerek
ilgili boliimleri vurguladiklar: bir 6n kodlama asamasi gerceklestirmistir. Goriisme sorulart NYC STEM
Egitimi Cercevesi'ne gore yapilandirilmig olup hem uzmanlardan hem de uygulayicilardan elde edilen
yanitlar siirekli karsilastirmali yontem kullanilarak analiz edilmistir. Bu yontem, toplanan veriler ile
ortaya cikan kategoriler arasinda siirekli karsilastirma yapilmasina olanak taniyarak, bu ¢alismanin
amaglari i¢in son derece uygun bir analiz yaklasimi sunmustur (Creswell ve Poth, 2016).”
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Analiz siireci, agik kodlama asamasiyla baslamis ve bu asamada goriisme verilerindeki anahtar
kelimeler, ifadeler ve ciimleler incelenmistir. Kolb’un (2012) 6nerisine uygun olarak, arastirmacilar
veriler izerinde “Ne anlasildi1? Ne anlasilmadi1?” sorularini sorarak karsilastirmalar yapmaistir. Analizin
ikinci asamasinda ise veriler, kategoriler arasindaki baglantilar kurularak yeniden diizenlenmis ve
kodlar, ana temalarla uyumlu hale getirilmistir. Bu analiz sonucunda, uygulayicilarin bakis agisindan
okullarin hazirbulunusluk diizeylerine iligkin cesitli temalar ortaya ¢ikmustir.”

Analizin ilerleyen asamalarinda, her bir alan (domain) altinda ana basliklar belirlenmis ve
toplamda 25 bashga ulasilmistir. Her bir bashk, 1’den 4’e kadar puanlanan dort farkli gosterge
icermektedir. Birinci alan (Domain 1) i¢in {i¢ ana baslik tanimlanmis ve her biriyle iligkili dort gosterge
belirlenmistir. Her okul, goriisme sorularindan elde edilen bulgular dogrultusunda ilgili gostergeler
altinda smiflandirilmistir. Bu béliimde, katilimcilarin siklikla kullandig: kelimeleri belirlemek ve bu
kelimelerin kullanim sikligin1 degerlendirmek amaciyla 6zetleyici bir yaklasim benimsenmistir (Hsieh
ve Shannon, 2005). Siklikla tekrarlanan kelimelerin sayisal olarak belirlenmesi, her ne kadar nicel bir
analiz izlenimi yaratsa da (Kondracki vd., 2002), arastirmanin temel odag:i icerik yorumuna
dayandigindan, ¢alisma nitel bir arastirma niteligi tasimaktadir (Hsieh ve Shannon, 2005).

Bu arastirmada kullanilan 4 puanlik degerlendirme sistemi (1 = Baslangig, 2 = Gelismekte Olan,
3 = Biitlinlesik, 4 = Tam Biitiinlesik), okul hazirbulunuslugunu her alt alan i¢in dort diizeyde
siniflandiran NYC STEM Cercevesi'nden dogrudan uyarlanmistir. Cercevedeki her alt alan, bu
hazirbulunusluk diizeylerinden biriyle uyumlu gozlenebilir gostergeler icermektedir. Veri analizi
siirecinde, katilime1 yanitlar igerik analizi ve gostergeyle iliskili ifadelerin sikligina gore incelenmis ve
ilgili gostergelerle eslestirilmistir. Katihmeir yanitlar1 acik bigimde belirli bir diizeyin &zelliklerini
yansittiginda, buna gére kodlama yapilmistir. Ornegin, bir okulun herhangi bir STEM misyonu veya
uygulamasi yoksa ‘1 = Baslangi¢’; STEM etkinlikleri yalnizca ara sira ve parcali bigimde yiiriitiiliiyorsa
‘2 = Gelismekte Olan’; STEM uygulamalar: diizenli ve yapilandirilmis bigimde gergeklestiriliyorsa ‘3 =
Biitiinlesik’; STEM yaklasimi miifredatin ve okul kiiltiirliniin geneline yerlesmisse ‘4 = Tamamen
Biitiinlesik” olarak kodlanmisgtir. Bu siireg, dort segilen okulun tiim alanlari igin tutarli bigimde
uygulanmistir. Puanlama asamasinin sonunda, her okulun toplam hazirbulunusluk puani (minimum
25, maksimum 100) hesaplanarak okulun STEM hazirbulunusluk diizeyi belirlenmistir. Bu yapiya gore,
25-43 arasi puan alan okullar Baslangig, 44—62 arasi puan alanlar Gelismekte Olan, 63-81 arasi puan
alanlar Biitiinlesik, 82-100 arast puan alanlar ise Tamamen Biitiinlesik olarak siniflandirilmistir. Bu
araliklar, olasi puan araliginda esit dagilimi yansitacak sekilde tasarlanmis ve NYC STEM olgtitleri
tarafindan belirlenen dort basamakl ¢ergeveyle kavramsal olarak uyumlu hale getirilmistir.

Analizin giivenirligini saglamak amaciyla, kodlama siireci ana arastirmaci ile iki alan uzmani
tarafindan birlikte yiiriitiilmistiir. Her bir kodlayici, yaziya aktarilmis verileri birbirinden bagimsiz
olarak incelemis ve puanlamistir. Daha sonra kodlayicilar arasindaki puanlar karsilastirilarak tutarlilik
diizeyi degerlendirilmistir. Puanlamadaki farkliliklar, karsilikli tartisma yoluyla uzlasiya varilarak
giderilmistir. Bu {iglii kodlama yaklasimi, tiim alanlarda nihai puanlamanin giivenirligini ve
tutarliligini artirmis, ayrica aragtirmanin yontemsel saglamligini desteklemistir.

Bulgular

Alan Puanlar

Asagida yer alan sekillerde, okullarin STEM vizyonu, 6gretim uygulamalari, okul yapilar1 ve
kariyer hazirligina iliskin her bir alanda elde ettikleri puanlar sunulmaktadir. Alan 1, okullarin STEM
vizyonuna ve basari icin gerekli yapilara odaklanmaktadir. Bu alan, her bir okulun STEM vizyonunu
ne Olgiide tanimladigini ve bu vizyonu gerceklestirmek icin hangi destekleyici yapilarin mevcut
oldugunu degerlendiren dort alt alandan olugsmaktadir. Alan 1.1, STEM’in amag ve vizyonuna iliskin
¢ alt kategoriden olusmaktadir. Katilimcilar bu alanda, her kategori i¢in minimum 1 ve maksimum 4
puan tizerinden degerlendirildiginden, toplamda 4 ila 12 puan arasinda sonuglar almaktadir. Alan 1.2,
STEM odakli okul kiiltiiriinii incelemis ve dort kategoriden olusmustur; bu alandaki katilime1 puanlari
4 ila 16 arasinda degismistir. Alan 1.3, STEM program degerlendirmesine; Alan 1.4 ise STEM biitgesine
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odaklanmistir. Bu iki alanin en yiiksek puani 8, en diisiik puani ise 4 olarak belirlenmistir. Buna gore,
bu alanin (Alan 1) toplam puaninin en yiiksek degeri 36/100 olarak hesaplanmustir (Sekil 1). Alan 2, dort
alt alan icermekte olup, esas olarak STEM miifredati, Ogretim ve degerlendirme konularina
odaklanmistir. Onceki alanlarda kullamlan ayni yontemle yapilan analizler sonucunda, bu alanin en
yiiksek puani 44/100 olarak belirlenmistir (Sekil 2). Ayn siire¢ Alan 3 ve Alan 4 igin de uygulanmis; bu
alanlarda sirasiyla en yiiksek 8/100 ve 12/100 puan elde edilmistir (Sekil 3).

Alan 1 Bulgulari: Okul Vizyonu ve Basariya Yonelik Yapilar

Alan 1 Puanlan

—o—Devlet Lisesi

Meslek Lisesi Alan 1.1

14

Fen Lisesi
12

Ozel Lise 10

Alan 1.4 o Alan 1.2

Alan 1.3

Sekil 1. Alan Puanlar

1.1 (STEM Misyon ve Vizyonu): Katilimcilardan elde edilen veriler, devlet lisesinde gorev
yapan hicbir katiimcinin STEM kavramina asina olmadigini veya bu alana herhangi bir ilgi
gostermedigini ortaya koymustur. Meslek lisesinde ise yalnizca birkag¢ katilimc bu terimi daha 6nce
duymus, ancak anlami konusunda net bir fikir sahibi olmadiklarimi1 belirtmistir. Kavrami bilenler
arasinda ise sadece az sayida kisi STEM egitimine ilgi gostermistir. Baz1 katilimcilar STEM'in cgesitli
kurumlar tarafindan olusturulmus bir organizasyonu ifade ettigini diisiiniirken, bazilar1 bunun fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarmin kisaltmas: oldugunu ya da bu alanlarla iligkili bir
kavrami temsil ettigini ifade etmistir.

Buna Kkarsilik, fen lisesi ve 0zel lise katihmcilarinin tamami STEM egitimi kavramina asina
olduklarini ve bu alana ilgi duyduklarini belirtmistir. Ozel lisedeki katilimcilar STEM'i “disiplinler arasi
bir yaklasim” olarak tanimlamistir. Buna bagh olarak, devlet lisesi ve meslek lisesi heniiz herhangi bir
STEM misyonu veya vizyonu olusturmazken, fen lisesi bu misyon ve vizyonu halihazirda tanimlamis,
oOzel lise ise bunlar1 uygulama agsamasina gelmistir.
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Bulgular, katiimcilarin genel olarak STEM ve STEM egitimi tanimlari konusunda kafa
karigiklig1 yasadiklarimi gostermektedir. Ozel lisede gorev yapan dgretmenler, elestirel diisiinme, 6z
degerlendirme ve disiplinler arasi baglantilar1 tesvik eden Uluslararasi Bakalorya (IB) Programai iginde
yer almalari sayesinde STEM kavramina iliskin kapsamli bir anlayisa sahiptir. Benzer sekilde, fen lisesi
katilimcilari da arastirma {iniversiteleriyle yiiriittiikleri is birlikleri sayesinde STEM'i giiglii bir bigimde
kavradiklarini ortaya koymustur. Bu baglamda, s6z konusu okullarin agik ve net bir STEM misyonu ve
vizyonu olusturmalari biiyiik 6nem tagimaktadir.

Buna karsilik, diger okullardaki katilimcilar iiniversite giris sinavlarina odaklanilmas: ve
Ogrencilerin akademik basari diizeyine iliskin kaygilar nedeniyle STEM’e oldukga simrl bir ilgi
gostermektedir. Diisiik akademik basar1 diizeyi, kaliteli fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
egitiminin verilmesinin oniinde bir engel olarak goriilmektedir. Ancak bu durum, bir smirlayic etken
olarak goriilmemelidir; ¢iinkii STEM etkinlikleri, her egitim diizeyine uygun bicimde uyarlanabilir ve
egitimin her asamasinda uygulanabilir (ABD Egitim Bakanligi, 2015). Dolayisiyla, STEM su anda bu
okullar i¢in bir 6ncelik olmasa da gelecekte bu durumun degisip degismeyecegi belirsizdir.

Alan 1.2 (STEM Odakli Okul Kiiltiirii): STEM odakli okul kiiltiirii alan1 incelendiginde, devlet
lisesi ve meslek lisesinin yalnizca sinirli sayida STEM ile iligkili ders ve disiplinler aras1 6gretim firsati
sundugu goriilmektedir. Bu okullarda laboratuvarlar bulunmakla birlikte, STEM etkinliklerine yonelik
Ozel olarak tasarlanmis dersler ve fiziksel alanlar mevcut degildir. Devlet lisesindeki katiimcilar,
smiflarin kalabalik olmasinin STEM egitiminin etkili bir bigimde uygulanmasmi engelledigini
belirtmistir.

Buna karsilik, 6zel lise ve fen lisesi, STEM entegrasyonu agisindan daha uygun bir ortam
sunmaktadir. Bu kurumlarda STEM odakli ¢alismalarin sayis1 daha fazladir; ayrica disiplinler aras:
derslerin yiiriitiilmesine olanak saglayan 6zel STEM siruflar1 ve laboratuvarlar bulunmaktadir. Bununla
birlikte, fen lisesi ve 0zel lise, STEM egitimi icin destekleyici bir atmosferin olusmasina katki
saglayabilecek daha fazla sayida 6gretmene sahip olsalar da, bu say1 STEM girisimlerinin potansiyelini
tam anlamiyla hayata gecirmek i¢in hala yetersizdir. Genel olarak bulgular, bu okullar arasinda STEM
egitimi acisindan hazirbulunusluk ve okul kiiltiirii bakimindan belirgin bir fark bulundugunu
gostermektedir; kaynaklar ve destek agisindan fen lisesi ile 6zel lise 6nde gortinmektedir.

Her ne kadar okullar halihazirda tam anlamiyla STEM odakl: bir kiiltiire sahip olmasalar da
bazilar1 bu yonde adim atma istegi gostermektedir. Fen lisesi ve Ozel lisedeki baz1 6grenci kuliipleri
STEM’e odaklanmakta, ancak bu girisimler heniiz okul genelinde bir politika haline gelmemistir. IB
programinin STEM projelerini kapsamasi nedeniyle, 6zel okula devam etmenin bu agidan avantaj
sagladig1 sOylenebilir. Bulgulardan ¢ikarilabilecek olumlu bir nokta ise, tiim okullardaki katihmcilarin
artik miifredata teknolojiyi entegre etmenin tek basina STEM anlamina gelmedigini fark etmeleridir. Bu
noktada, STEM odakl: bir kiiltiiriin gelistirilmesi oncelikle farkindalik gerektirmektedir. Derslerinde
teknolojiyi kullanan ya da fen deneylerine yer veren 6gretmenler, aslinda STEM yaptiklarin diisiinseler
de gergekte bu yaklasimi tam olarak uygulamamaktadir. STEM odakli bir kiiltiiriin gelistirilmesinde bir
diger kritik unsur ise, uygun kosullarin olusturulmasi ve okul yoneticileri ile 6gretmenlerin bu stiirece
dahil edilmesidir; ancak bazi okullar a¢isindan bu siirecin hala belirli giicliikler icerdigi goriilmektedir.
Ornegin, devlet lisesindeki 6gretmenler STEM etkinliklerine katilim konusunda motive degildir. Bu
durum, sinav odakl Tiirk egitim sistemiyle veya bireysel katilimc1 6zellikleriyle iligkili olabilir, ancak
bu konu bagka bir arastirmanin kapsamina girmektedir. Bu bulgular, okullarn STEM Kkiiltiiriinii
gelistirebilmeleri i¢in hala zamana ve motivasyona ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Alan 1.3-14 (STEM Programinin Degerlendirilmesi — Biitce ve Kaynak Yénetimi): Bu
alanlardan elde edilen verilere gore, okullarda STEM egitiminin degerlendirilme siirecine iliskin
herhangi bir kanit bulunmamistir. Ayrica, STEM egitimi i¢in herhangi bir biitce ayrilmadig1 da rapor
edilmistir. Bu nedenle, tiim okullar bu alanlardan 4’likk olcekte 1 puanla degerlendirilmistir.
Katilimcilarin yanitlari, okullarda STEM egitiminin sunulmadigini ve dolayisiyla STEM’e 6zgii bir
biit¢e kavraminin da mevcut olmadigini gostermektedir. Bu okullar, STEM egitimi icin kaynak ayirmayi
bir kenara birakalim, acil mali ihtiyaglarini bile karsilamakta zorlanmaktadir. Dolayisiyla STEM’e
yonelik bir degerlendirme siireci de giindemde degildir. Oncelikli olarak, proje giderleri ve laboratuvar
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malzemeleri gibi gilinlitk harcamalarini karsilamak zorundadirlar; STEM yatirimi ancak bu
ihtiyaglardan sonra giindeme gelebilmektedir. Gortisiilen okullarin neredeyse tamami, uygun bir
biitceye sahip olmadiklarmi ifade etmistir. Zorunlu durumlarda ise kaynaklar genellikle bagislar ve veli
destegi yoluyla saglanmaktadir.

Alan 2 Bulgulari: (Miifredat, Ogretim ve Degerlendirme)

Alan 2 Puanlan

=o—Devlet Lisesi Meslek Lisesi Fen Lisesi Ozel Lise

Alan 2.1
14
12
10

Alan 2.4 , Alan 2.2

Alan 2.3

Sekil 2. Alan 2 Puanlari

Alan 2.1 (Akademik Titizlik ve Ogretim Kalitesi): Akademik Titizlik ve Ogretim Kalitesi
alanlarindan elde edilen bulgulara gore, bu boliim dort alt alan1 kapsamaktadir. Fen lisesi ve 6zel lise,
Ogretim siireglerinde Ogrenci merkezli yaklasimlar ile sorgulamaya dayali yontemleri sistematik
bigimde uygulamaktadir. Buna karsilik, bu tiir uygulamalarin diger okullarda oldukga smirh diizeyde
gergeklestirildigi goriilmektedir. Diiz lisede ise STEM odakh etkinliklere neredeyse hic yer
verilmemekte, kullaniulan Ogretim stratejilerinin STEM yaklasimiyla tam olarak Ortiismedigi
goriilmektedir. Genel olarak, hicbir okulda STEM y6ntemlerinin biitiinciil bicimde uygulanmadig: ve
mevcut 0gretim stratejilerinin STEM miifredatiyla tam bir tutarlilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bulgular, sorgulamaya dayali 6grenmenin, STEM’in siuf ic¢i Ogretime
entegrasyonunun ve STEM uygulamalarmin kullanimmin, biiyiik olglide 6gretmenlerin bireysel
inisiyatifine bagl oldugunu gostermektedir. Bu durum ozellikle 6zel liselerde belirgin bigimde
goriilmektedir, ¢iinkii bu okullardaki 6gretmenler daha planli ve yapilandirilmis bir 6gretim yaklagimi
benimsemektedir. Bunun nedeni, IB programinin yapisindan kaynaklanmaktadir. IB programi,
Ogretmenlerden sorgulamaya dayali yontemleri ve &grenci merkezli pedagojileri resmi olarak
uygulamalarini beklemekte; bu da 6gretim siirecine ek sorumluluklar getirmektedir. Benzer sekilde, fen
lisesindeki Ogretmenler de derslerine STEM'i entegre etme konusunda istekli olduklarmi ifade
etmislerdir. Ancak, iiniversite giris sinavi bu siiregte 6nemli bir engel olarak 6ne ¢ikmaktadir; 6grenciler
10. smuftan itibaren sinava hazirliga odaklanmakta ve yeni konulari kesfetmeye daha az zaman
ayirmaktadir. Buna karsilik, diiz liselerdeki 6gretmenler STEM egitimi uygulamaya kars1 oldukga
diisiik bir ilgi gostermektedir.
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Goriligmeler, baz1 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6grenme yontemine agina olmadiklarin
ortaya koymus; bu durum, tilkede STEM egitiminden ziyade 6gretmen egitiminin 6ncelikli bir ihtiyag
oldugunu gostermistir. Vermunt'un (2014) da belirttigi {izere, 6grenci 6grenme siiregleri ile 6gretmen
O0grenme siiregleri birbirine baghdir; 6gretmen 6grenmesinin niteligi, dogrudan 6grenci 6grenmesinin
niteligini etkilemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin yeni beceriler edinmesini saglayan bu 6grenme
siirecinin siirekli oldugunun farkinda olunmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Solheim vd., 2018).

Alan 2.2 (STEM Odakl1 Miifredat): Bu alan, derslerde STEM temelli 6gretim uygulamalarinin
ne Ol¢ilide yer aldig1, STEM igerikli bir miifredatin varligi ve 6grencilerin STEM kavramlarini uygulama
firsatlarmi incelemektedir. Diiz lisede, STEM temelli 6gretim etkinliklerine hicbir sekilde yer
verilmezken; diger okullarda bu tiir uygulamalarin oldukca simrli diizeyde gergeklestirildigi
goriilmektedir. Ayrica, hi¢bir okulda STEM’e 6zgii bir igerik ya da yapilandirilmis bir 6gretim programi
bulunmamaktadir. Ozel lise miifredatinda STEM yalnizca belirli derslerde ve kismen yer almaktadir.
Bulgular, katiime1 okullarin genel olarak 6grencilere diizenli STEM etkinlikleri sunmadigini; yalnizca
meslek liselerinde ve 6zel lisede zaman zaman bu tiir uygulamalarin gergeklestirildigini ortaya
koymaktadir. Meslek lisesindeki Ogretmenler, &grencilerin diizenli olarak yeni teknolojilerin
kullanildig: tiretim tesislerine ve fabrikalara saha gezileri diizenlediklerini belirtmistir. Bu gezilerin,
ogrencilerin STEM alanlarinin gercek yasam uygulamalarini gozlemlemelerine katki sagladig:
diisiiniilse de Ogretim programinda bu gezileri STEM egitimiyle iliskilendiren agik ve Olgiilebilir
hedeflerin yer almadig1 goriilmiistiir.

Alan 2.3 (Otantik Degerlendirme): Katilimcilardan elde edilen bilgilere gore, 6zel lise diginda
hig¢bir kurumda otantik degerlendirme yontemleri kullanilmamaktadir. Bu nedenle 6zel lise bu alandan
4 tizerinden 2 puan, diger okullar ise 4 tizerinden 1 puan almistir. Otantik degerlendirme, 6grencilerin
temel bilgi ve becerilerini gercek diinyadaki durumlara uygulamalarina olanak taniyan ve geleneksel
degerlendirme yontemlerinden ayrilan bir yaklasimdir (Mueller, 2008). Okullarin hala ¢oktan se¢meli
testler, bosluk doldurma, dogru-yanlis ve eslestirme sorular1 gibi geleneksel 6lgme tekniklerini
kullanmaya devam ettikleri goriilmektedir. Yine de bu noktada IB programmin otantik
degerlendirmeyi destekleyen politikalara sahip tek sistem oldugu; ancak bu politikalarin uygulamada
yeterince etkili bicimde yiiriitiilmedigi belirtilmelidir.

Alan 2.4 (Personel Yeterliligi): Bu alanda yapilan analizler, okullarin tamaminda 6gretmenlerin
STEM derslerini yiiriitmek igin gerekli deneyim veya pedagojik bilgiye sahip olmadigini ortaya
koymustur. Ayrica, bazi okullarda 6gretmen is birligi oldukca sinirh diizeyde gerceklesirken, dzel lise
ve diiz lise 6gretmenlerinin STEM ile ilgili konularda hi¢bir ortak ¢alisma yiiriitmedikleri belirlenmistir.
Fen lisesi ise 6gretmenlerine plansiz da olsa STEM konularinda en ¢ok destek saglayan okul olmustur;
buna karsilik, diiz lise 6gretmenlerine bu konuda higbir destek sunmamaktadir.

Katilimai verilerine gore 6gretmenler, STEM egitimi konusunda yeterli akademik bilgiye sahip
olmadiklarini ifade etmistir. Meslek lisesi 6gretmenleri, STEM derslerini 6gretmeye agik olduklarim
belirtmistir. Bununla birlikte, yoneticilerin bu konuda sagladig: destegin tek basina yeterli olmadigy,
ayrica okullarin fiziksel ortamlarinin da STEM egitimine uygun sekilde doniistiiriilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Ancak, 6gretmenlerin ya da yoneticilerin kendilerini bu alanda gelistirmelerine yonelik
herhangi bir zorunluluk bulunmamaktadir. Ayrica, smif ortaminda STEM bilgi ve uygulamalarmin
sistemli bir bi¢cimde paylasilmas: da s6z konusu degildir. Katilimcilar, bu akis: kendi bireysel ¢abalar:
ve motivasyonlariyla siirdiirmektedir.

Alan 3 Bulgular1 (Stratejik Ortakliklar)

Katilimcilardan elde edilen bilgilere gore, meslek lisesi ve fen lisesi disindaki okullarmn
universiteler veya sirketlerle stratejik STEM is birlikleri bulunmamaktadir. Ayrica, ailelerle yiiriitiilen
STEM girisimleri oldukga sinurh kalmakta, diger okullarla yapilan ortak ¢alismalar ise oldukga seyrek
goriilmektedir. Diiz lisedeki katilimcilar, velilerin temel kaygisinin ¢ocuklarinin geleceginden ziyade
sinavlarda basarili olmalar1 oldugunu belirtmistir. Bu durum, ailelerin taleplerinin sinirli olmasindan
kaynaklanmakta ve okulda STEM’e yonelik bir yonelim olusmamasina neden olmaktadir. Oysa, aileler,
universiteler ve diger egitim kurumlariyla kurulacak is birlikleri, STEM egitiminin gelisimi ve
stirdiiriilebilirligi agisindan kritik bir Sneme sahiptir.
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Alan 3 & 4 Puanlari
—o— Alan 3.1 Alan 4.2 Alan 4.3

Devlet Lisesi
4
3,5
3
2,5

Ozel Lise 0 Meslek Lisesi

Fen Lisesi

Sekil 3. Alan 3&4 Puanlar1

Alan 4 Bulgular (Universite ve Kariyer Hazirbulunuslugu)

Ogrencilere Yonelik STEM Kariyer Farkindaligi ve Erisim Planlamasi gostergesine iligkin
bulgular, diiz lisede STEM Kkariyerlerine yonelik herhangi bir kaynagin bulunmadigini; diger {i¢ okulda
ise 6grencilerin STEM alanlarindaki kariyer olanaklarini tanimalarina yonelik firsatlarin oldukg¢a smirh
oldugunu gostermektedir. Bu firsatlarin azligina ek olarak, STEM alanlarindaki olanaklardan haberdar
olan 6grenci sayisi da oldukea diisiiktiir; hatta diiz lisede hic¢bir 6grenci bu konuda bilgi sahibi degildir.
Diger okullarda da 6grencilerin STEM alanlarinda gelecege yonelik planlama destegi almadiklar
goriilmektedir. Ulkemizdeki egitim sisteminin temel amacmin {iniversite sinavina hazirlik olmasi
nedeniyle hem aileler hem de 6grenciler yalmizca smav basarisina odaklanmaktadir. Bu nedenle,
okullarda STEM Kkariyer planlamasina yonelik ¢calismalarin ya hi¢ bulunmamasi ya da son derece smirh
kalmasi sasirtict degildir.

Analizin son asamasinda, katilimcilarin yanitlarindan 6ne ¢ikan ifadeler belirlenmistir. Bu
Oonemli ifadelerden anlam 6geleri olusturulmus ve bu 6geler daha genis temalar altinda diizenlenmistir.
Calismadan elde edilen temalar arasinda; STEM hakkinda bilgi ve farkindalik eksikligi, STEM
entegrasyonuna sahip bir 6gretim programina duyulan gereksinim, {iniversite sinavi kaygisinin STEM
egitimi i¢in bir engel olusturmas1 ve STEM girisimlerini destekleyecek biitce ile kaynak ihtiyac1 yer
almaktadir.

Tema 1: STEM Hakkinda Bilgi ve Farkindalik [htiyac:

Goriisme bulgularina gore, katihmcilarin 6nemli bir kismimin STEM hakkinda sinirli bilgiye
sahip oldugu, bazilarinin ise eksik ya da hatali bilgilere dayandigi goriilmektedir. Dolayisiyla
katilimcilar arasinda genel STEM farkindalig1 oldukca diisiiktiir. Baz1 katilimcilar STEM'i yalnizca bir
kavram olarak tanimlarken, digerleri onu bir siire¢, bir kaynak ya da yeni bir kavram olarak
gormektedir. Bu nedenle, egitim kurumlarinin STEM odakli 6gretimi etkili bigimde yiiriitebilmeleri igin
STEM'in kapsamli ve dogru bicimde tanimlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Asagida, STEM'in tanimina iliskin farkli bakis acilarini yansitan bazi katihimc ifadeleri yer
almaktadir:

“STEM'i duydum, ama STEM egitimini duymadim.” (O)

“STEM, bircok kurulusun yaptigi bir seydir.” (O)

“STEM, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda bir 63renme yontemidir.” (Y)
“STEM, matematik, fizik, kimya, biyoloji ve teknolojiye yatkin olmak demektir.” (O)
“STEM, tiim bilimlerin bir arada oldugu bir sistemdir.” ( O)

Tema 2: STEM Entegrasyonuna Sahip Bir Ogretim Programina Duyulan Gereksinim

Goriismeler sirasinda One ¢ikan temalardan biri, STEM’in 6gretim programlarma dahil
edilmesinin gerekliligidir. STEM uygulamalarinin programa entegre edilmesiyle, 6gretmenlerin bu
uygulamalari etkili bicimde hayata gecirebilmeleri igin yeterli zamana sahip olacaklari ifade edilmistir.
Ayrica, STEM’in miifredata dahil edilmesiyle birlikte degerlendirme siireclerine ve okullarda 6lgme-
degerlendirme birimlerinin olusturulmasina yonelik bir ihtiya¢ da ortaya cikacaktir. Bu durum,
ogrencilerin ve velilerin STEM’i daha ciddiye almalarini tesvik edecek; dolayisiyla konuya yonelik
ilginin artmasina katk: saglayacaktir.

Asagida, STEM entegrasyonuna sahip bir 6gretim programinin gerekliligini vurgulayan bazi
katilima ifadeleri yer almaktadir:

“Ogretmenler olarak belirli bir miifredat: takip etmek zorundayiz. Bu nedenle Milli Egitim
Bakanligi STEM icin hazirlanacak ve planlanacak bir miifredat: STEM e entegre etmelidir.” (O)
“Egitim sistemimizin dogrudan STEM ile ilgili bir sey yapmaya uygun oldugunu
diisiinmiiyorum.” (O)

“Burada é§rencileri STEM uygulamalarina tesvik etmeye zaman yetmiyor.” (O)

“Unite ve ders planlarmn STEM'i igerebilmesi icin STEM’e yonelik bir miifredat
hazirlanmalidir.” (Y)

“Mevcut miifredat STEM'e uygun degil ¢ciinkii 6grencileri ezberlemeye tesvik eden bir yaklagimi
var.” (O)

Tema 3: Universite Stnavi Kaygisinin STEM Uygulamalar: Uzerindeki Engelleyici Rolii

Katilimcilara gore, STEM egitiminin ontindeki en 6nemli engellerden biri {iniversite giris
smavidir. Ozellikle 11. ve 12. smif &grencileri bu sinava yogun bicimde odaklandiklarindan, diger
etkinliklere zaman ayiramamaktadir. Ayrica, veliler ve &grenciler tarafindan STEM egitiminin
onceliklendirilmesine yonelik bir beklenti ya da baski da bulunmamaktadir. Bununla birlikte,
katilimcilar STEM'i yenilikgi ve ilgi ¢ekici bir alan olarak gormekte; bu diistince, katilimcilarin biiytiik
¢ogunlugu tarafindan paylasilmaktadir.

Asagida bu temaya iliskin bazi katilimci ifadeleri yer almaktadir:

“10. smiftan sonra 0grencilerimiz sadece iiniversite giris simavina hazirlaniyor. STEM ile
ilgilenmiyorlar ¢iinkii sinavda STEM ile ilgili hicbir sey sorulmuyor.” (O)

“STEM egitiminde basarili olabilmek icin sinav sisteminin degistirilmesi gerekir. Ogretmenler
ve dgrenciler motive edilmeli ve STEM ile ilgili hedefler ortaya konmalidir.” (Y)

“Tiim 6grencilerin hayati smavlara dayanwyor. Tek istedikleri iiniversiteye gitmek.” (O)

“Ogrencinin amaci iiniversite giris sinavinda basarili olmak oldugundan dersler bilgi yiiklemesi
olarak veriliyor.” (O)

“Velilerin tek istedigi, cocuklarimin yiiksek not alip iiniversite giris sinavini gecmesidir.” (Y)
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Tema 4: STEM Igin Biitce ve Kaynak Ihtiyac:

Yapilan goriismelerde tekrar eden bir diger tema, STEM egitimine 06zel bir biit¢enin
ayrilmasimin gerekliligidir. Katilimcilar, okullarin fiziksel olanaklarinin yeterli olabilecegini; ancak
STEM programlarinin uygulanabilirliginin, gerekli kaynaklarin saglanmasina bagh oldugunu
vurgulamislardir. Bu kaynaklara erisim ise ancak STEM’e 6zel bir biitge olusturulmasiyla miimkiin
olacaktr.

Asagida, bu temaya iliskin katilimcilarin bazi ifadeleri yer almaktadir:

“Okulun STEM icin uygqun kaynaklart yok. Ogrencinin akademik seviyesine uygun hicbir
kaynak mevcut degil.” (O)

“Okulda matematik icin kullanabilecegimiz materyaller yok.” (O)

“Ekipman  eksikligimiz var. Gerekli oldugunda biitceyi okuldan degil bazi vakiflardan
bulabiliyoruz. Ogretmenler bazen kaynak almak icin kendi ceplerinden ddeme yapiyor.” (A)

“Dogrudan STEM egitimi icin biitce yok. Projeler ve deneyler icin biitce var, ancak dgrencilerin
ihtiyaglarini karsilamaya yetmiyor.” (A)

Puanlarn Ozeti

Diiz lisenin hazirbulunusluk diizeyi, toplam 30 puanla “gelismekte olan” kategorisinde yer
almakta; ancak bu deger, aslinda “baslangi¢” diizeyinin alt sinirina daha yakindir. Buna karsilik, meslek
lisesi de “gelismekte olan” kategorisinde bulunmakta ve 44 puanla “biitiinlesik” diizeyin esigine
oldukga yakin bir konumda yer almaktadir. Fen lisesi ile 0zel lise ise benzer puanlarla “biitiinlesik”
diizeyde degerlendirilmistir. Okullarin genel puanlar: Sekil 4 ve Sekil 5'te gosterilmistir.

Alan Puanlarinin Okul Tiirtine Gore Dagilimi

27
25 25
20
| 14
6 6 6
4
3 3
2 . 2

Alan 1 Alan 2 Alan 3 Alan 4

30

27

25

20

15

10
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Sekil 4. Okul Tiirlerine Gore Alan Puanlar
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Okullara Gore Alan Puanlar

=@==Devlet Lisesi Meslek Lisesi Fen Lisesi Ozel Lise

Alan 1
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Alan 3

Sekil 5. Bulgularin Ozeti

Tartisma

Bu calisma, Ankara’daki dort farkli lise tiiriinde STEM egitimine yonelik hazirbulunusluk
diizeyini incelemis ve kiiltiirel, pedagojik ve yapisal kapasite agisindan 6nemli kurumsal farkliliklar
ortaya koymustur. Bazi okullar umut verici 6zellikler sergilese de hicbir okul tamamen biitiinlesik diizeye
ulasamamusg; tiimii, sistemsel engelleri ve yerel kosullardan kaynaklanan siurliliklar: yansitan 6zgiin
zorluklarla karsilasmistir. Elde edilen bulgular, STEM’e yonelik hazirbulunuslugun tek boyutlu bir yap1
olmadigini, aksine kurumsal kiiltiir, 6gretmen yeterliligi ve egitim politikalar: tarafindan sekillenen ¢ok
boyutlu bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, STEM hazirbulunuslugunu artirmaya
yonelik girisimlerin hem okul tiirleri arasindaki yapisal esitsizlikleri gidermeye hem de her okulun
kendi kosullarindan dogan 6zgiin gereksinimleri karsilamaya odaklanmasi gerekmektedir.

Diiz lisede ve meslek lisesinde smif ve laboratuvarlar dahil olmak iizere fiziksel altyap: genel
olarak yeterli goriinse de, okulun STEM entegrasyonuna yonelik genel hazirbulunuslugu maddi
kisitlar, diisiik 6grenci ve veli ilgisi, stnav odakli 6gretim anlayis1 ve 6gretmen motivasyonu eksikligi
nedeniyle ciddi bigimde sinirlanmaktadir. Bu bulgular, Marginson ve digerlerinin (2013) ¢alismalarmi
desteklemektedir; s6z konusu arastirmacilar, basarili bir STEM uygulamasinin yalnizca uygun fiziksel
olanaklara degil, ayn1 zamanda giiclii bir kurumsal liderlige, pedagojik vizyona ve paydas katilimina
da bagh oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, Tiirk egitim sisteminin sinav merkezli yapisi, yiiksek
basar1 beklentisine sahip ve yogun baski altinda isleyen pek ¢ok akademik ortamda gozlemlenen daha
genis bir soruna isaret etmektedir. Le ve digerleri (2021), dlgme-degerlendirme odaklh kiiltiirlerin
yaratici, uygulamaya dayali 6grenme firsatlarini azalttigini ve hem Ogretmenler hem de 6grenciler
agisindan STEM’e katilimi caydirict hale getirdigini belirtmektedir. Bu durum, paydaslarin STEM’i
onemli ta da degerli bir alan olarak gérmemesi halinde daha da derinlesmektedir. Baharin ve digerleri
(2018) de STEM'in uzun vadeli faydalarma iliskin diisiik toplumsal farkindaligin, motivasyon ve
katilim dfiizeyini azalttigin ortaya koymustur. Bu bulgular, fiziksel altyapinin yani sira kiiltiirel bakis
agis1 ve Ogretim kogullarinin da STEM'e yonelik hazirbulunuglugu belirlemede kritik 6neme sahip
oldugunu agikga gostermektedir.
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Uluslararas: Bakalorya (IB) programini uygulayan 6zel lise, STEM uygulamalarina yonelik
daha yiiksek bir hazirbulunusluk diizeyi sergilemistir. Ogretmenlerin disiplinler arasi yontemlere asina
olduklar1 goriilmiis ve 6gretim programinda STEM ile uyumlu hedeflere halihazirda yer verilmistir.
Ancak, IB programina kayith 6grenci ve 6gretmen sayisinin sinirli olmasi ile {iniversite giris stnavinin
yaygin baskisi, okulun STEM yaklasimiyla tam uyum saglamasini engellemektedir. Stella (2020) da
benzer sekilde, pedagojik olarak yenilik¢i ortamlarda dahi yiiksek riskli sinav sistemlerinin, 6gretim
programi hedefleri ile sinif ici oncelikler arasinda uyumsuzluklar yarattigini vurgulamaktadir. Bu
durum, 6grencilerin ve 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6grenmeyi ikinci plana itip snav hazirhigini
Oone c¢ikarmasina neden olmakta; boylece aslinda iyi tasarlanmis STEM miifredatinin etkisini
zayiflatmaktadir.

Fen lisesi, IB gibi uluslararasi bir miifredat uygulamamasina ragmen, STEM hazirbulunuslugu
agisindan en yiiksek puani alarak giiclii bir kurumsal vizyon ve yapisal kapasiteye sahip oldugunu
gostermistir. Ancak, katilimcilar arasinda en sik dile getirilen engel sinav baskisi olmustur. Bu durum,
Ghaleb’in (2024) yiiksek basar1 gosteren ortadgretim kurumlarina iliskin analizleriyle ortiismektedir.
Ghaleb, iiniversite giris sinavlarinin baskin roliiniin 6gretim programini daralttigini, disiplinler arasi
calismalar1 sinirladigini ve 6zgiin STEM 6grenimini olumsuz etkileyen bir kaygi ortami yarattigim
belirtmistir. Bu okulda 6gretmen motivasyonu digerlerine kiyasla daha yiiksek olsa da smav hazirlig
ile kesfetmeye dayali 6grenme arasinda denge kurmay1 saglayacak sistemsel destegin eksikligi, 6nemli
bir sinirlayici etken olarak 6ne gikmaktadir.

Dort okul genelinde, 100 {izerinden 49 olan ortalama hazirbulunusluk puani, kullanilan rubrige
gore okullarin “gelismekte olan” diizeyinde yer aldigini gostermektedir. Fen lisesi ve 6zel lise her ne
kadar yiiksek potansiyel sergilese de ulusal sinav sistemi, 6gretmenlerin mesleki gelisim olanaklarmin
smirliligy, yetersiz kurumlar arast is birlikleri ve sinirli paydas katilimi gibi sistemsel sorunlar, STEM’in
tam anlamiyla biitiinlesmesini engellemeye devam etmektedir. Bu sonuglar, Schweingruber ve digerleri
(2014) ile English (2016) tarafindan ulasilan bulgularla ortiismektedir. S6z konusu arastirmacilar, STEM
hazirbulunuslugunun yalnizca kaynaklarla agiklanamayacagini; bunun kiiltiirel degerler, mesleki
gelisim sistemleri ve egitim politikalariyla uyum gibi unsurlar1 iceren dinamik bir yapi olarak
degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir.

Bu bulgular, hazirbulunuslugu kurumsal kiiltiir, 6gretmen yeterligi ve sistemsel politikalar
tarafindan sekillenen ¢ok boyutlu bir yapr olarak ele alan calismanin kuramsal gercevesiyle de
uyumludur. Tiirkiye’de yapilan 6nceki arastirmalar da benzer zorluklara dikkat cekmistir. Asiroglu ve
Akran (2018), 6gretmenlerin STEM entegrasyonunda kendilerini kismen yeterli hissetmelerine karsin,
mithendislik uygulamalari, teknoloji destekli 6gretim ve yenilik¢i degerlendirme alanlarinda
hazirbulunusluk eksikligi yasadiklarini rapor etmistir. Benzer sekilde, Donmez ve Giilen (2023) de fen
miifredatlarinin sik sik giincellenmesine ragmen 6gretmen yetistirme programlarinin bu degisim hizina
ayak uyduramadigini, dolayisiyla miifredat beklentileriyle sinuf i¢i uygulamalar arasinda siiregelen bir
uyumsuzluk bulundugunu vurgulamistir. Politika diizeyinde ise bu sonuglar, 6gretmenlerin mesleki
gelisimine yonelik sistemsel yatirimlarin artirilmasi, Milli Egitim Bakanlig ile Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) arasinda daha giiglii bir koordinasyon saglanmasi ve sinav odakli degerlendirme sisteminin
baskin etkisini azaltacak reformlara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin bir simrlilig,
yalnizca Ankara’daki dort okulu kapsamasi nedeniyle bulgularin genellenebilirliginin sinirh olmasidir.
Bununla birlikte, ¢oklu durum calismas: deseni, farkli okul tiirlerinde STEM hazirbulunuslugunu
sekillendiren sistemsel ve kurumsal dinamiklere iliskin degerli icgoriiler sunmaktadir.
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Sonug

Bu calisma, Ankara’daki dort farkh lise tiiriiniin STEM egitimini uygulamaya yonelik
hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirmeyi amacglamistir. Arastirma, New York Sehri Egitim
Departman1 (NYCDOE, 2015) tarafindan gelistirilen ve bilim, teknoloji, miithendislik ve matematige
biitiinciil ve disiplinler aras1 bir bakis acis1 getiren STEM Cercgevesi dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
Kiiresel egilimlerle paralel olarak, Tiirkiye’de de yenilik¢ilik, problem ¢6zme ve teknolojik uyum
becerilerini gelistirebilecek bireylerin yetistirilmesi gerekliligine iliskin farkindalik artmaktadir. Bu
yetkinliklerin ortadgretim diizeyinde gelistirilmesi, 6grencilerin hizla degisen diinya kosullarina uyum
saglamalari ve iilkenin ekonomik rekabet giiciinii koruyabilmesi agisindan kritik 6neme sahiptir.

Calismadan elde edilen bulgular, dort farkl: okul tiirii arasinda hazirbulunusluk diizeylerinde
belirgin farkhiliklar bulundugunu ortaya koymustur. Diiz liseler ve meslek liseleri, basta yetersiz
kaynaklar, sinirh paydas farkindaligi, diisiik akademik motivasyon ve sinav odakli egitim anlayisinin
baskinligi nedeniyle daha diisitk diizeyde bir hazirbulunusluk sergilemistir. Bu okullardaki
ogretmenler, genellikle zaman yetersizligi ve STEM’in ulusal miifredata entegre edilmesindeki
zorluklar nedeniyle STEM uygulamalarina sinrl bigimde katildiklarini belirtmislerdir. Buna karsilik,
ozel lise ve fen lisesi daha yiiksek bir hazirbulunusluk diizeyi ortaya koymustur. Bu farklilik,
Uluslararas: Bakalorya (IB) gibi yapilandirilmis programlarin varligi ve bu kurumlarin giiglii kurumsal
vizyonlariyla iligkilendirilebilir. Ancak, bu okullarda dahi sinav baskis1 ve STEM’e 6zel bir miifredatin
bulunmamas1 gibi etkenler, tam entegrasyonun oOniinde Onemli engeller olarak varlhigm
siirdiirmektedir.

Calismanin temel sonucu, STEM egitimine yonelik hazirbulunuslugun yalnizca fiziksel altyap1
ile saglanamayacagidir. Gergek bir hazirbulunusluk, pedagojik, kiiltiirel ve sistemsel unsurlarin
biitiinciil bicimde etkilesim halinde olmasin gerektirir. Ogretmen yeterligi ve egitimi, miifredatin acik
bi¢imde uyumlastirilmasi, yonetsel destek ve okul paydaslar1 arasindaki is birligi, bu stirecin basariya
ulasmasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte, yaygin sinav odakli kiiltiir, STEM egitiminin
temelini olusturan yaraticiligl, sorgulamaya dayali 6grenmeyi ve proje temelli uygulamalar
engellemeye devam etmektedir. Anlaml bir ilerleme saglanabilmesi icin, egitim sisteminin genelinde
hem diisiince bi¢ciminde hem de uygulamalarda koklii bir doniisiimiin gerceklesmesi gerekmektedir.

STEM entegrasyonunu gliclendirmek igin, okullarin bu yaklasimi artik yalnizca tamamlayici
bir program ya da donemsel bir zenginlestirme etkinligi olarak gormemeleri gerekmektedir. Bunun
yerine STEM, disiplinler arasi 0grenmeyi destekleyen, miifredatin merkezinde yer alan bir bilesen
olarak ele alinmalidir. Bu doniisiimiin gerceklesebilmesi igin, miifredat reformu, 6gretmenlerin mesleki
gelisimine yonelik yatirimlar, kaynaklarin daha etkin dagitimi ve aileler ile yerel topluluklarin siirece
dahil edilmesi gibi somut adimlar atilmalidir. Ayrica, tiim paydaslarda STEM’in 6grencilerin gelecegi
ve iilkenin kalkinmasi agisindan tasidigi uzun vadeli degere yonelik farkindaligin artirilmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Sonug olarak, birlikte hareket eden, biitiinlesik ve is birligine dayali1 bir yaklasim,
STEM’in okullarda basariyla uygulanma olasiligini 6nemli 6lglide artiracaktir.

Ozetle, Ankara’daki liselerin mevcut ortalama hazirbulunusluk diizeyi “gelismekte olan”
kategorisinde yer almakla birlikte, sistemsel engellerin giderilmesi durumunda 6nemli bir gelisme
potansiyeli bulunmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, gelecekte yapilacak planlama,
politika gelistirme ve okul diizeyindeki reform c¢alismalar1 icin degerli bir temel sunmaktadir.
Koordineli bir yaklasim ve uzun vadeli gelisime yonelik kararh bir tutumla, Tiirkiye’deki liseler STEM
egitimi alaninda anlamli bir ilerleme kaydedebilir. Bu sayede okullar, 6grencileri yalnizca 21. ylizyilin
mesleklerine daha iyi hazirlamakla kalmayacak; ayn1 zamanda iilkenin yenilik kapasitesine ve kiiresel
diizeydeki konumuna da katki saglayacaktir.
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Oneriler

Bu arastirma, liselerin STEM egitimine yonelik hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirmeyi
amagclamis olup; gelecekte yapilacak calismalarin kapsami okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve {iniversite
kademelerini de igerecek bicimde genisletilebilir. Bu c¢alismanin degerlendirmesi dgretmenler ve
yoneticilerle yapilan goriismelere dayandirilmistir; ilerleyen arastirmalarda ogrenciler ve velilerle
yapilacak goriismelerin de dahil edilmesi, elde edilecek bulgularin kapsam ve derinligini artirabilir.
Ayrica, bu calismadan elde edilen bulgular gelecekte hazirlanacak STEM raporlar icin degerli bir
kaynak niteligi tasimakta olup; giincellenmis STEM cercevesinin sonraki arastirmalarda uygulanmasi
Onerilmektedir.

Calisma, liselerin STEM’e yonelik hazirbulunusluk diizeylerine iliskin kapsamli bir genel
goriniim sunmustur. Gelecekteki calismalar, 6gretmenlerin yas, cinsiyet gibi demografik 6zellikleri ile
ailelerin sosyoekonomik durumlarinin da hazirbulunusluk iizerindeki etkilerini inceleyebilir. Bununla
birlikte, mevcut bulgular Ankara’daki liselerin STEM egitimi agisindan yeterli donanima sahip
olmadigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin geri bildirimleri, miifredat gelistiricilerin lise diizeyine
uygun; algoritma gelistirme, makine insas1 veya model tasarimi gibi somut hedefler iceren biitiinlesik
bir STEM miifredat1 hazirlamalar1 gerektigine isaret etmektedir.

STEM uygulamalarinin etkililigini degerlendirmek amaciyla, bu programlari yiiriiten okullarin
yetkili kurumlar tarafindan diizenli olarak izlenip degerlendirilmesi dnerilmektedir. Ayrica, okullarin
ekonomik ve kolay erisilebilir ders materyallerine ulasabilmesini saglamak icin, bu tiir kaynaklarin
gelistirilip tiim okullarin kullanimina sunulmasi yararli olacaktir. Bunun yani sira, aileleri STEM egitimi
konusunda bilinglendirmek ve ilgi diizeylerini artirmak amaciyla bilgilendirici seminerler
diizenlenmesi de onerilmektedir.
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Sinav kaygisi igin rehberli ve rehbersiz internet temelli bilissel davranisci
terapinin karsilastirilmasi

Cumhur Avcil !, Oguzhan Herdi 2

Oz Anahtar Kelimeler
Bu calisma, rehberli ve rehbersiz internet temelli biligsel davranisci Sinav kaygisi
terapilerin (iBDT) smnav kaygisi1 azaltmadaki etki diizeyini Internet temelli bilissel davranisc
karsilastirmay1 amaglamaktadir. Arastirmaya 32’si rehberli, 32’si terapi
rehbersiz grupta olmak tizere toplam 64 katihimec1 dahil edilmistir. Biligsel davranisci terapi
Miidahale 6ncesi ve sonrasi sinav kaygisi diizeyleri Sinav Kaygisi

Envanteri (SKE) ile Ol¢iilmiis; kullanim baglihgi ise iBDT Makale Hakkinda
programinin tamamlanma yiizdesi {izerinden degerlendirilmistir. Gonderim Tarihi: 06.11.2023
Veriler tekrarh Ol¢limler varyans analizi ile incelenmistir. Zaman Kabul Tarihi: 03.11.2025

faktorii i¢in anlamli bir ana etki saptanmis (F(1, 62) = 108.046, p <
.001), ancak zaman x grup etkilesimi anlamli bulunmamaistir (F(1,
62) = 1.153, p = .287). Holm diizeltmeli post hoc analizler, her iki
grupta da smav kaygisi skorlarinda anlamli ve biiyiik etki

Elektronik Yaymn Tarihi: 30.04.2026

biiyiikliigiinde azalmalar oldugunu ortaya koymustur (rehbersiz
grup: d = 1.562; rehberli grup: d = 1.922). Gruplarin son test
puanlar1 arasinda anlamli fark gézlenmemistir (p = .832, d = 0.153)
ve etki biiyiikliigii farki da anlamli degildir (z = 0.63, p = .528).
Ayrica, rehberli grubun iBDT kullanim yiizdesi rehbersiz gruba
kiyasla anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur (U = 336.000, p
= .017), ancak kullanim yfiizdesi ile smav kaygisindaki degisim
arasinda anlamh bir iliski saptanmamistir (r = 127, p = .317).
Bulgular, rehberli miidahalenin kullamici bagliligini artirma
potansiyeline isaret ederken, rehbersiz iBDT'nin de etkili ve
bagimsiz uygulanabilir bir miidahale secenegi olabilecegini
gostermektedir. Sonug olarak, her iki miidahale bi¢imi de smav
kaygistnin  azaltilmasinda  etkili, erisilebilir ve  esnek
uygulanabilirlige sahip psikolojik destek secenekleri sunmaktadir. DOI: 10.15390/ES.2026.2463

Giris
Bireylerin giinliik yasamda performans sergilemesi gereken herhangi bir durumda belirli
diizeyde stres ve kaygi deneyimlemesi dogal bir reaksiyondur. Akademik basariy1r degerlendiren
smavlar da bu tiir duygusal tepkilerin yaygin olarak gozlemlendigi durumlardan biridir. Yogun

beklenti ve performans baskisi altinda bireylerin endise seviyeleri artarak, mevcut yeteneklerini etkin
bir sekilde kullanmalarini ve potansiyellerini tam olarak ortaya koymalarini engelleyebilir (Doherty ve
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Wenderoth, 2017). Bu baglamda sinav kaygisi, performans kaygisinin bir tiirii olarak kabul edilir. Sinav
kaygisi, spor ve topluluk 6niinde konusma gibi diger performans kaygilar ile ortak ozellikler tagir
(American Psychiatric Association [APA], 2021).

Smav kaygisi, smnav hazirlik siirecinde veya sinav esnasinda, bireyin bilissel siireclerinden
etkilenerek ortaya ¢ikan duygusal, davranissal ve fizyolojik tepkiler sonucunda akademik performansin
diismesine neden olan bir kayg tiiriidiir. Literatiirde sinav kaygisina iliskin yapilan degerlendirmeler,
yaptigimiz tanimla uyum iginde bulunmakta ve bu durumun bireyin akademik basarisini olumsuz
etkileyebilecegi goriisiinii desteklemektedir (Dusek, 1980; Spielberger ve Vagg, 1995; Zeidner, 2020).

Sinav kaygisinin yaygmligina iliskin ¢alismalarda, ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin
sinavlara iliskin yogun kayg: yasadiklar1 rapor edilmektedir. Bat1 toplumlarinda smav kaygisinin
yaygmhgr %25-40 arasinda degisirken (Thomas vd., 2018; Zeidner, 2020), farkh kiiltiirlerde yapilan
calismalar Ogrenciler arasinda smav kaygisiin yaygmhgin %25-30 seviyelerinde oldugunu
gostermektedir (Yildirim, 2008). Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda ise smnav kaygisinin daha yiiksek
oldugu bildirilmistir. Yildirim (2007) Tiirkiye’de smava hazirlanan 6grenciler arasinda %42 oraninda
yliksek smav kaygisi goriildiigiinii belirtirken Kavakci ve digerleri (2014) bu oranin %48 oldugunu
rapor etmistir. Ayrica, yiiksek sinav kaygisina sahip Ogrencilerin yaklasik %18inin akademik
basarilarmin yiiksek kaygi diizeyinden olumsuz etkilendigi ifade edilmektedir (Adana ve Kaya, 2005).

Sinav kaygisini iyilestirmek amaciyla uygulanan miidahalelerin igerigi genellikle bilissel
davranisct terapi (BDT) temellidir (Ergene, 2003). BDT, bilissel ve davranisgi tekniklerin birlikte
kullanildig1 kanita dayali bir terapi yontemidir ve 6grencilerin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu
gosterilmistir (Larson vd., 2010; Neuderth vd., 2009; Putwain ve von der Embse, 2021; Ramirez ve
Beilock, 2011; von der Embse vd., 2013). Bununla birlikte, baz1 arastirmalar bilissel miidahalelerin
davranigc teknikler olmadan da sinav kaygisini azaltmada etkili olabilecegini one siirmektedir (Ulusoy
vd., 2016). Ancak, Ergene'nin (2003) kapsamli meta-analiz calismasi, beceri odakli miidahaleler ile
bilissel ve davranis¢i tekniklerin bir arada kullanilmasinin sinav kaygisini iyilestirmede daha etkili
oldugunu gostermektedir.

Internet temelli biligsel davranisgi terapi (iBDT), yiiz yiize yapilan BDT goriismelerindeki
yapilandirilmis igerikleri danisanlara sunarak kullanim kolaylig1 saglayan bir miidahale yontemidir
(Andersson, 2016). iBDT, cep telefonu, tablet veya bilgisayar gibi cihazlar araciigiyla kullanilabilen
interaktif bir yazilim ile kullanicilarina bilissel davranisgi teknikleri Ogretir ve kullanicilarin bu
teknikleri diizenli olarak uygulamalarini tesvik eder (Carlbring vd., 2018). iBDT'nin etkinligi gesitli
psikolojik rahatsizliklar {izerinde arastirilmis ve bir¢ok calismada basarili sonuglar elde edilmistir.
Depresyon (Clarke vd., 2005; Cuijpers vd., 2010; Melling ve Houguet-Pincham, 2011), anksiyete
(Dryman vd., 2017; Jakobsen vd., 2017; Nordgren vd., 2014) ve sosyal kaygi (Kampmann vd., 2016; Klein
vd., 2010) gibi tanilar iizerinde yapilan arastirmalar, iBDT'nin bu rahatsizliklar1 tedavi etmede etkili
oldugunu gostermektedir.

Bu calismada iki gesit iBDT programi incelenmektedir (rehberli ve rehbersiz iBDT). Rehberli
iBDT programlarinda, terapist yiiz yiize, canli goriintiilii oturumlar, telefon goriismeleri veya
mesajlasma yoluyla danisanla etkilesimde bulunarak siireci yonlendirir (Titov vd., 2010). Terapist,
ilerlemeyi takip ederken yazilim, yeni BDT tekniklerini 6gretme ve uygulamali alistirmalar yaptirma
gorevlerini istlenir (Andersson ve Titov, 2014). Ote yandan, rehbersiz iBDT programlari, terapistin
dogrudan katilimini gerektirmeyen ve kullanicilarin profesyonel destek almadan tamamlayabilecekleri
bir yap1 sunar (Baumeister vd., 2014).

Rehberli ve rehbersiz iBDT'nin, anksiyete ve ilgili bozukluklarin tedavisinde esit derecede etkili
oldugu randomize kontrollii ¢alismalarin dahil edildigi yakin donemli bir meta-analiz ¢alismasinda
gosterilmistir (Oey vd., 2023). Sonuglar, rehberli ve rehbersiz miidahalelerin benzer klinik sonuglara yol
actigini, ancak rehberli miidahalelerin kisa vadede daha etkili olabilecegini belirtmektedir. Bununla
birlikte, takip ¢alismalarinda rehberli miidahalelerin avantajlarinin zamanla azaldig1 gézlemlenmistir.
Ayrica rehberli miidahalelerde seans sayisinin etki bityiikliigiinii artirdigi, rehbersiz miidahalelerde ise
hatirlaticilarin ve miidahale siiresinin anlamli bir etkisinin bulunmadigi belirlenmistir (Oey vd., 2023).
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Rehberli ve rehbersiz iBDT’yi karsilastiran bir baska meta-analiz ¢alismasinda, rahatsizlik
siddetinin de 6nemli bir belirleyici oldugu ifade edilmistir (Karyotaki vd., 2021). Bu ¢alismada, rehberli
iBDT'nin rehbersiz iBDT’ye kiyasla daha etkili oldugu, ancak bu farkin 6zellikle orta ila siddetli
depresyon yasayan bireylerde belirginlestigi belirtilmistir. Buna karsin, rehbersiz iBDT'nin hafif
depresyon belirtileri gosteren bireylerde benzer etki seviyelerine sahip oldugu bulunmustur. Ayrica,
rehberli ve rehbersiz iBDT’'nin kisa ve uzun vadede kontrol tedavilerine kiyasla daha etkili oldugu,
ancak rehberli iBDT'nin istinliigliniin 6 veya 12 ayhk takiplerde anlamli diizeyde azaldig:
belirlenmistir.

Sinav kaygisi i¢in iBDT uygulanan ¢alismalara bakildiginda, bu alandaki arastirmalarin diger
psikolojik rahatsizliklara kiyaslandiginda oldukca sinirli oldugu goriilmektedir. Orbach ve digerleri
(2007) modern anlamda iBDT miidahalelerini igeren ilk randomize kontrollii calismay1
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglari, iBDT programinin smav kaygisini anlamli derecede
azaltabildigini goOstermektedir. Kontrol grubuyla karsilastirildiginda, miidahale grubundaki
ogrencilerin sinav kaygisi diizeylerinde belirgin bir diisiis tespit edilmistir. Literatiirde, sinurl terapist
miidahalesi iceren rehberli bir iBDT ¢alismasinda (haftada bir yazili mesaj) deney grubundaki
ogrencilerin sinav kaygisinda anlamli bir azalma gosterdigi bulunmustur. Ayrica, miidahaleye katilan
ogrencilerin genel psikolojik sikint1 ve anksiyete seviyelerinde de 6nemli bir diisiis yasandig1 rapor
edilmistir (Warnecke vd., 2020). Bu bulgular, iBDT'nin {iniversite 6grencileri arasinda smav kaygisini
iyilestirmede etkili bir miidahale yontemi olabilecegini gostermektedir. Tiirkiye'de yapilan smirh
sayidaki arastirmalardan biri, rehbersiz bir iBDT programinin lise ve iiniversite sinavlarina hazirlanan
ogrenciler {izerindeki etkisini incelemistir (Avcil ve Herdi, 2023). Calismada, iBDT programini kullanan
ogrencilerin sinav kaygisi diizeylerinde anlaml bir azalma oldugu, ayrica durumluk ve siirekli kaygt
seviyelerinin de kontrol grubuna kiyasla belirgin sekilde diistiigii tespit edilmistir.

Literatiirde smav kaygisina yonelik iBDT miidahalelerine iligkin ¢alismalarin sinirli olmasi ve
mevcut arastirmalarin daha fazla ¢alisma yapilmas: yoniinde Onerilerde bulunmasi, bu alandaki
bilimsel bilgi birikiminin genisletilmesini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda bu arastirma, sinav
kaygist icin gelistirilmis iBDT programinin etkisini degerlendirmeyi ve rehberli ile rehbersiz
uygulamalar1 kargilagtirmay1 amaglamaktadir. Ozellikle Tiirkiye 6rnekleminde gerceklestirilecek
rehberli bir iBDT calismasinin, geleneksel BDT ye alternatif bir yaklasim sunup sunamayacagini ve
iBDT'nin smav kaygisini azaltmada etkili bir arag olup olmadigini ortaya koymasi beklenmektedir.

Bu kapsamda, calismada iki temel hipotez test edilmistir: (H1) Rehberli iBDT programini kullanan
ogrencilerin sinav kaygisindaki azalmanin, rehbersiz iBDT programini kullanan 6grencilere kiyasla
daha fazla olacagy; (H2) Her iki miidahale tiiriiniin de baslangictaki smav kaygisi diizeylerine kiyasla
anlamli bir azalma saglayacag1 ongoriilmektedir. Bu hipotezleri degerlendirmek amaciyla, bir terapist
rehberliginde yiiz ylize seanslara katilarak iBDT programin kullanan 6grencilerin sinav kaygisindaki
degisim ile iBDT programini rehbersiz, kendi baslarna kullanan Ogrencilerin smav kaygisi
skorlarindaki degisim karsilastirilmistir.

Yontem

Bu arastirmada, smnav kaygisi icin gelistirilmis iBDT programinin rehberli ve rehbersiz
uygulamasinin etki diizeyi incelenmistir. Calismada 2x2 deneysel desen kullanilmistir. Birinci faktor
bagimsiz islem gruplarini (rehberli ve rehbersiz iBDT), ikinci faktor ise bagimli degiskene iligkin tekrarli
Ol¢limleri (On-test ve son-test) gostermektedir. Calismanin bagimli degiskeni sinav kaygisi seviyesi iken,
bagimsiz degisken katilimcilara uygulanan rehberli veya rehbersiz iBDT miidahale programidir.

Katilimcilar

Calismanin rehberli iBDT grubunun katilimcilar1 Antalya’da 6zel bir psikiyatri klinigine sinav
kaygisi sikayetiyle bagvuran, smav kaygisi sikayeti disinda herhangi bir psikiyatrik tan1 almayan ve ilag
tedavisine baglamasma gerek duyulmayan kisilerden olusmaktadir. Rehbersiz iBDT grubundaki
katilimailar ise iBDT programlarini {icretsiz sunmak iizere hazirlanan internet sitesine (psikademi.com)
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kayit olup, smav kaygis1 programimi (Smav Kaygisina Son) kendi basina kullanan kisilerden
olusmaktadir. Katilimcilara ‘Daha 6nce herhangi bir psikiyatrik tani aldiniz m1?’ ve ‘Psikiyatrik ilag
kullantyor musunuz?’ sorular1 yoneltilmistir. Tiim katilimcilar bu sorular1 yanitlamis ve herhangi bir
psikiyatrik tanilar1 olmadiginm ve ila¢ kullanmadiklarim1 beyan etmislerdir. Bu beyanlara dayanarak
calismaya dahil edilmislerdir. Calismaya dahil olma kriterleri 6grenci olmak, Simav Kaygisi
Envanteri'nde (SKE) 40 {izerinde puan almis olmak, ¢alismaya katilmaya gondiillii olmak, herhangi bir
psikiyatrik taniya sahip olmamak, psikiyatrik ila¢ kullanmamak ve iBDT programinin en az %601k
boliimiinii (14 giin) kullanmis olmaktir. 18 yas iistii katilimcilarin tiimiinden ve 18 yasinin altindaki
katilimcilarin hem kendilerinden hem de en az bir ebeveyninden ¢alismaya katilim i¢in bilgilendirilmis
onam formu alinmigtir.

Katilimcilar gruplara destek talep ettikleri kosula (yiiz yiize, ¢evrimigi) gore atanmislardir.
Calismada rehberli iBDT grubunda 32, rehbersiz iBDT grubunda 32 olmak {izere toplam 64 katilimci
yer almaktadir. Rehbersiz iBDT grubuna dahil edilmeden 6nce toplam 98 kisi programa kayit olmus,
ancak bu katiimecilardan 66’s1, programin en az %6011 tamamlama kriterini karsilamadiklar: igin
analiz disinda birakilmistir. Ote yandan, rehberli iBDT grubunda ¢alismaya basvuran tiim katilimcilar
dahil edilme kriterlerini karsiladig i¢in herhangi bir dislama yapilmamistir. Rehberli grubun yas
ortalamasi 17.40 iken, grupta 24 kiz, 8 erkek yer almaktadir. Rehbersiz grubun yas ortalamas1 16.90"dir
ve grupta 24 kiz, 8 erkek yer almaktadir. Rehberli iBDT grubundaki katilimcilarin 26’s1 Yiitksekogretim
Kurumlar1 Smavi (YKS), 5i Liselere Gegis Smavi (LGS), 1'i Dikey Gegis Simavina (DGS)
hazirlanmaktaydi. Rehbersiz iBDT grubundaki katilimcilardan 20’si YKS, 10'u LGS, 1’i DGS smavina
hazirlanmaktaydi (Tablo 1). Gruplarda katilimci sayilar1 ve cinsiyet dagilimlarinin esitlenmesi planli bir
miidahale ile degil, veri toplama siirecinin dogal akisiyla gerceklesmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin sosyodemografik verileri

Rehberli iBDT Grubu Rehbersiz iBDT Grubu
M ss M ss
Yas 17.406 2.448 16.906 2.787
n 0/0 n 0/o
Cinsiyet Kadin 24 75 24 75
Erkek 8 25 8 25
Okul Ortaokul 5 15.62 10 31.25
Lise 26 81.25 20 62.50
Universite 1 3.12 2 6.25
Hazirlanilan LGS 5 15.62 10 31.25
Smav* YKS 26 81.25 20 62.50
DGS 1 3.12 1 3.12
Toplam 32 32

*LGS: Liselere Gegis Sinavi, YKS: Yiiksekogretim Kurumlar: Sinavi, DGS: Dikey Gegis Sinavi

Veri Toplama Araclari

Demografik Bilgi Formu: Demografik bilgi formu katilimcilarin temel bilgilerini almaya doniik
olarak yas, cinsiyet, yasadiklar1 sehir, okul, hazirlandiklari sinav ve herhangi bir psikolojik/psikiyatrik
tedavi goriip gormediklerini iceren sorulardan olugsmaktadir.

Sinav Kaygist Envanteri: Sinav kaygisi bu arastirmada Sinav Kaygisi Envanteri ile Slgiilmiistiir.
Envanter, Spielberger tarafindan 1980'de gelistirilmis ve Tiirkge'ye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik
calismalart yapilmugtir (Oner, 1990). Olgek, Likert tipi 20 maddeden olusmaktadir ve toplam puanlar 20
ile 80 arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar yiiksek smav kaygisini, diisiik puanlar ise diisiik stnav
kaygisini gostermektedir. Olgegin i¢ tutarliligina iliskin Cronbach alfa katsayisi, Tiirk 6rnekleminde
0.87 olarak bulunmustur (Oner, 1990). Bu calisma 6zelinde SKE igin Cronbach alfa katsayisi .94 olarak
hesaplanmustir.
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Tedavi Prosediirii

Sinav kaygisi i¢in hazirlanmis iBDT prosediirii (Stnav Kaygisina Son), 6ncelikli olarak ¢evrimigi
videolar, ¢evrimigi testler ve diisiinceleri degistirmeye yonelik alistirmalardan olusan web tabanli, 21
glinliik bir programdir. Programda psikoegitim, bilissel yeniden yapilandirma, planlama ve ders
calisma aliskanlig1 olusturma, motivasyonu artirmaya ve siirdiirmeye yonelik bilissel ve davranissal
egzersizler, dikkat ve diistinme odagini degistirmeye yonelik egzersizler, nefes ve gevseme egzersizleri,
siav kaygisina yonelik imgelemde maruz birakma igerikleri yer almaktadir. Programin ilk 14 giiniinde
katilimcilara yeni yontemler ve beceriler tanutilmakta, son 7 giin ise bu becerilerin pekistirilmesine
ayrilmaktadir. Bu nedenle ¢calismaya dahil edilme kriteri olarak en az %60 (14 giin) tamamlama esigi
belirlenmistir. Kullamicilar programa akilli telefon, tablet veya bilgisayar {izerinden ulasarak giinlitk
icerikleri yaklasik 15 dakikada tamamlayabilmektedirler. Ek 1'de programin giinliik icerigi ve akisi
ayrintili olarak anlatilmistir.

Islem 6ncesinde, rehbersiz iBDT grubundaki katihimcilar herhangi bir yiiz yiize psikolojik ya
da psikiyatrik degerlendirmeye alinmamistir. Bu tercih, ¢evrim ici ve goniillii katilima dayali miidahale
yapisinda, katilimcilarin bir saghk kurulusuna yonlendirilmesinin erisim zorlugu yaratabilecegi ve
orneklem kaybina yol acabilecegi 6ngoriisiine dayanmaktadir. Katilimcilar, programi kendi baslarina
kullanmalar1 konusunda bilgilendirilmis ve yiiz yiize, ¢evrimigi, e-posta ya da kisa mesaj yoluyla
herhangi bir yonlendirme almadan siirece katilmaya tesvik edilmistir. Programin kullanum siireci
boyunca katilimcilarin ilerlemeleri yalnizca internet sitesinin yonetici paneli tizerinden takip edilmistir.
Bununla birlikte, siirecin herhangi bir asamasinda katilimcilarin bagka bir psikolojik destek alip
almadiklar1 hakkinda ek bir degerlendirme yapilmamaistir.

Rehberli iBDT grubundaki katilimcilar, siirece baslamadan once bireysel bir degerlendirme
goriismesine alinmis ve sinav kaygisi yasadiklar: durumlar yiiz yiize yapilan goriismeler araciligiyla
degerlendirilmistir. ik 6l¢iimler tamamlandiktan sonra, katilimeilar iBDT programini kullanarak sinav
kaygisina yonelik miidahaleye dahil edilmistir. Bu siirecte, rehberlik hizmeti yalnizca bir klinik
psikolog tarafindan saglanmis ve tiim katiimcilarla seanslar birebir gerceklestirilmistir. Rehberlik
gorevini arastirmanin ilk yazar {istlenmistir. Ilk yazar, klinik psikoloji alaninda yiiksek lisans ve
psikoloji alaninda doktora derecesine sahiptir, ayrica biligsel davrarnsci terapi konusunda egitim ve
klinik uygulama deneyimine sahiptir. Programin gelistiriime asamasinda yer almis olmakla birlikte,
yanlilik riskini en aza indirmek amaciyla tiim rehberlik siirecinde standart prosediirlere bagh kalinmas,
oturumlar yapilandirilmis igerik {izerinden yiiriitiilmiis ve Ol¢iimler bagimsiz, otomatik ¢evrimici
sistem araciligiyla toplanmistir. Rehberin rolii, dogrudan psikoterapi uygulamak yerine, katihmcilar:
iBDT programinda yer alan teknikler ve yontemler hakkinda bilgilendirmek ve programin etkin
kullanimini desteklemek olmustur. Seanslarda, sinav kaygisi ile basa ¢itkmada kullanilan biligsel
davranisct terapi teknikleri hakkinda agiklamalar yapilmis, ancak uygulamalar dogrudan seanslarda
degil, katilimcilarin iBDT programi araciligiyla gerceklestirdigi egzersizler yoluyla saglanmistir. Seans
aralarinda katilimcilara, program kapsaminda yer alan bilissel yeniden yapilandirma, gevseme
teknikleri, motivasyon artirma ¢alismalari ve maruz birakma egzersizlerini igeren 6devler verilmistir.
Katilimcilarin programi tamamlama oranlari ve ilerlemeleri, internet sitesinin yonetici paneli
araciligiyla takip edilmistir. Rehberli iBDT grubundaki katilimcilarin yiiz yiize seans sayilar1 bireysel
ihtiyaclara baglh olarak degiskenlik gostermistir. Ortalama seans sayisi 6 olup, minimum 3, maksimum
18 seans gergeklestirilmistir. Seans siireleri ve siklig1, katilimcinin siirece baglilig1 ve bireysel ihtiyacina
gore belirlenmistir. Katilimcilarin ortalama miidahale siiresi 13 hafta olup, en kisa siire 3 hafta, en uzun
suire 32 hafta olarak Ol¢tilmiistiir.

Rehberli gruptaki katilimcilarin iBDT programinin ortalama %89.46’sini1 tamamladig: (aralik:
%60-%100) ve katilimcilarin yarisinin (n=16) programi %100 tamamladig1 gozlenmistir. Buna karsilik,
rehbersiz iBDT grubundaki katilimcilar programa herhangi bir terapist veya rehber destegi almadan
katilmistir. Katilimcilar programi 30 giin boyunca kendi baslarina tamamlamis ve ilk-son Ol¢iim
arasinda sabit bir 30 giinliik siire birakilmistir. Rehbersiz grubun iBDT programinin ortalama %83’ tinii
tamamladig1 (aralik: %60-%100) ve katiimcilarin yarisinin (n=16) programin %85’ inden fazlasini
tamamladig1, %100 tamamlayan katilimei sayisinin ise 3 oldugu tespit edilmistir.
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Her iki gruptaki tiim katihimcilarin son Olglimleri, hazirlandiklar1 sinava girmeden o6nce
gerceklestirilmis olup, girdikleri sinav sonrasinda herhangi bir ek dl¢iim yapilmamistir. Bu nedenle,
calismada smav sonuglar1 ve simnav performansi gibi degiskenler degerlendirilmemistir.

Calisma siiresince, her iki gruptaki katilimcilara ayn1 iBDT miidahalesinin uygulanmasina 6zen
gosterilmistir. Miidahale icerigi, bilissel yeniden yapilandirma, gevseme teknikleri, motivasyon artirma
calismalar1 ve maruz birakma egzersizleri gibi standart bilesenlerden olusmus ve her iki grup i¢in aym
formatta sunulmustur. Rehberli iBDT grubundaki katilimcilar, programi kullanirken ek olarak bir
klinik psikologdan rehberlik almis ancak bu siirecte dogrudan psikoterapi uygulanmamaistir. Rehberin
rolii, katilmcilar1 iBDT programinda yer alan teknikler hakkinda bilgilendirmek, siirece baghliklarinm
artirmak ve programin kullanimini yonlendirmekle sinirli tutulmustur. Bu dogrultuda, her iki gruba
ayn1 miidahale icerigi sunulmus olsa da, gruplar arasinda rehberlik destegi disinda bazi yapisal
farkliliklar da bulunmaktadir. Rehberli grup, klinik bagsvurusu yoluyla belirlenen ve 6n degerlendirme
siirecinden gegirilen katilimcilardan olusurken; rehbersiz grup ¢evrim i¢i bagvuru esasina dayali olarak
belirlenmis, herhangi bir yiiz ylize degerlendirme yapilmaksizin siirece dahil edilmistir. Bu durum,
miidahale tiirlerinin ger¢cek yasam kosullarindaki uygulanabilirligini karsilastirmak agisindan
calismaya ek bir boyut kazandirmaktadir.

Bulgular

Calismada rehberli iBDT grubunda 32, rehbersiz iBDT grubunda 32 olmak iizere toplam 64
katilimar yer almaktadir. Smnav Kaygis1 Envanteri (SKE) puanlarina iligskin analizlere gegmeden 6nce,
normal dagilim ve varyans homojenligi varsayimlar: degerlendirilmistir. Shapiro-Wilk normallik testi
sonuglari, SKE'nin ilk 6l¢timii igin W = 0.974, p = .186; son dl¢iimii i¢cin W = 0.969, p = .108 olup, her iki
Ol¢limde de normal dagilim varsayimi saglanmistir. Levene testi sonuglari, SKE'nin ilk 6l¢timiinde F(1,
62) = 0.019, p = .890; son dl¢iimiinde ise F(1, 62) = 3.600, p = .062 olarak elde edilmis ve varyanslarin
homojen oldugu belirlenmistir. iBDT kullanim ytiizdesi verilerinin normal dagilmadig: goriilmiis ve
gruplar arasindaki fark parametrik olmayan Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Miidahalenin
smav kaygisi lizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla, birinci faktor olarak zaman (6n test - son
test) ve ikinci faktor olarak grup (rehberli - rehbersiz) degiskenlerinin yer aldigy, tekrarli l¢iimler igeren
iki faktorlii varyans analizi uygulanmustir.

iBDT kullanim ytiizdesinin rehberli ve rehbersiz iBDT gruplari arasinda farklilik gosterip
gostermedigini degerlendirmek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir (Tablo 2). Analiz
sonuglari, rehberli iBDT grubunun kullanim yiizdesinin rehbersiz gruba kiyasla anlamli derecede daha
yiiksek oldugunu gostermektedir (U = 336.000, p = .017). Rehbersiz grup i¢in ortalama kullanim yiizdesi
83.44 (SS = 12.09), rehberli grup icin ise 89.47 (SS = 13.48) olarak hesaplanmistir. Sekil 1’de her bir
katilimcinin bireysel kullanim ytiizdeleri (noktalar), gruplara ait ortanca ve c¢eyrek degerleri (kutu
grafigi) ve dagilim yogunluklar: (egriler) birlikte gosterilmektedir. Rehberli grup, genel olarak daha
yiiksek ve daha istikrarli bir kullanum oram sergilemektedir. Bu farkin etki biiytikliigii rank-biserial
korelasyon katsayist ile r = .344 olarak bulunmus ve orta diizeyde bir etki biiyiikligline kargilik geldigi
degerlendirilmistir. Ancak, kullanim ytizdesi ile sinav kaygisindaki degisim arasinda anlaml: bir iliski
gozlenmemesi (r=.127, p =.317) nedeniyle bu degisken sonraki analizlere kontrol degiskeni olarak dahil
edilmemistir.

Tablo 2. iBDT kullanim ytiizdesinin gruplar aras1 karsilastirilmasi

Standart  Standart Varyasyon

Olgii N M

Olclim Grup Sapma Hata Katsayisi P
iBDT Kullanim  Rehbersiz 32 83438 12.091 2.137 0.145 336.000 .017
Yiizdesi Rehberli 32 89.469 13.484 2.384 0.151
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iBDT Kullanim YUzdesi

Sekil 1. Gruplarin iBDT kullanim yiizdesi dagilimi

Tekrarl 6l¢iimler varyans analizi sonuglari (Tablo 3), miidahale programinin (6n test - son test)
siav kaygist diizeyleri tizerinde anlaml bir etkisi oldugunu gostermektedir (F(1, 62) = 108.046, p <
.001). Bu bulgu, tiim katihmcilarda miidahale sonrasi smav kaygisinin anlamli bigimde azaldigim
gostermektedir. Ancak zaman x grup etkilesimi istatistiksel olarak anlaml degildir (F(1, 62) =1.153, p =
.287), bu durum miidahale sonrasinda kayg: diizeylerindeki azalmanin rehberli ve rehbersiz gruplarda
benzer sekilde gerceklestigini gostermektedir. Ayrica, gruplar arasi genel sinav kaygisi diizeyleri
agisindan anlamli bir fark bulunmamastir (F(1, 62) =0.021, p = .884).

Tablo 3. Tekrarlh 6l¢timler ANOVA sonuglari

Standart Standart  Varyasyon

Olgtimler Grup N M Sapma Hata Katsayis1
SKE Tedavi Rehbersiz 32 54.281 9.247 1.635 0.170
Oncesi Rehberli 32 56.188 9.386 1.659 0.167
SKE Tedavi Rehbersiz 32 39.906 10.858 1.919 0.272
Sonrasi Rehberli 32 38.500 6.886 1.217 0.179
Duramlar Kareler sd Ortalama F p
Toplami Kare
Zaman 8224.031 1 8224.031 108.046 <.001
Zaman x Grup 87.781 1 87.781 1.153 0.287
Artiklar 4719.188 62 77.116
Gruplar 2.000 1 2.000 0.021 0.884
Artiklar 5786.875 62 93.337

*SKE: Sinav Kaygis1 Envanteri

Holm diizeltmeli post hoc karsilastirmalar (Tablo 4), rehberli ve rehbersiz gruplarin ilk 6l¢iim
skorlar1 arasinda anlaml: bir farklilik bulunmadigini gostermistir (pholm = .832, d = -0.207, %95 GA = [-
0.899, 0.484]). Ote yandan, her iki grubun ilk ve son 6l¢iim skorlar1 arasinda anlamli diizeyde azalma
gozlenmistir. Rehbersiz grupta bu fark Mfark = 14.375, pholm < .001, d = 1.562, %95 GA =[0.811, 2.312]
iken, rehberli grupta Mfark = 17.688, pholm < .001, d = 1.922, %95 GA = [1.123, 2.721] olarak
hesaplanmustir. Gruplarin son 6l¢iim skorlar karsilastirildiginda ise anlamh bir fark goriilmemistir
(pholm = .832, d = 0.153, %95 GA = [-0.521, 0.827]). Etki biiytikliikleri (Cohen’in d’si) arasindaki farkin
istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek amaciyla yapilan z-testi, bu farkin anlamli olmadigini
gostermistir (z = 0.63, p = .528). Bu sonuglar, her iki miidahalenin sinav kaygisin1 azaltmada etkili
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oldugunu, ancak tedavi sonrasinda gruplar arasinda anlamh bir farklilik olusmadigini gostermektedir.
Rehberli ve rehbersiz iBDT gruplarinin SKE skorlarinin dagilimi Sekil 2’de verilmistir.

Tablo 4. Post hoc analizi sonuglari

A Ortalama Standart Cohen d i¢in %95 GA
Olgiimler Farki Hata t Cohen d Diisiik  Yiiksek pholm
Rehbersiz Rehberli -1.906 2.329 -0.818 -0.207 -0.899 0.484 0.832
Ik Tk
Rehbersiz 14.375 2.181 6.591 1.562 0.811 2.312 <.001
Son
Rehberli 15.781 2.301 6.858 1.714 0.914 2.515 <.001
Son
Rehberli Rehbersiz 16.281 2.301 7.075 1.769 0.962 2.576 <.001
Ik Son
Rehberli 17.688 2.181 8.109 1.922 1.123 2.721 <.001
Son
Rehbersiz Rehberli 1.406 2.273 0.619 0.153 -0.521 0.827 0.832
Son Son
80— o 80 -
70 - :' 70 - .}: ]
w 7 ;ﬁ w 7 g. *
X 50 % g X 50 5.: )
40 - 40
30 - CH + 30 - .3.'
20 - ° 20 - .:
Tedavi IOncesi Tedavi IScnrasl Tedavi IOHCBS\ Tedavi éonram
Rehberli Grup Rehbersiz Grup

Sekil 2. Rehberli ve rehbersiz iBDT gruplarinin SKE skorlarmin dagilimi

Son olarak, rehberli iBDT grubundaki katilimcilar igin terapistle gecirilen toplam seans sayisi,
miidahale siiresinin haftalik uzunlugu ve iBDT platformunun kullanim ytiizdesi ile sinav kaygisindaki
degisim (SKE skorlar1 degisim farki) arasindaki iligkiler Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir.
Yapilan analizler, bu degiskenlerin sinav kaygisindaki degisim ile anlamli bir iliski gostermedigini
ortaya koymustur (tiim korelasyonlar i¢in p > .05). Benzer sekilde, rehbersiz iBDT grubunda da
kullanim ytizdesi ile sinav kaygisindaki degisim arasinda anlamli bir korelasyon saptanmamustir (p >
.05).

Tartisma

Bu c¢alisma, rehberli ve rehbersiz iBDT'nin sinav kaygisini azaltmadaki etkinligini
karsilastirmay1 amaglamistir. Tekrarli dlgiimler varyans analizi sonuglari, zaman faktoriiniin (tedavi
oncesi - tedavi sonrasi) sinav kaygisi puanlari iizerinde anlaml bir etkisi oldugunu, ancak zaman x grup
etkilesiminin anlaml olmadigini gostermistir. Bu bulgu, her iki miidahale bi¢iminin de smav kaygisim
azaltmada etkili oldugunu, ancak rehberlik desteginin miidahale sonrasi kayg: seviyeleri iizerinde
istatistiksel olarak anlamli ek bir katki saglamadigini ortaya koymaktadir. Bulgularin literatiirdeki diger
calismalarla kiyaslanmasi, calismanin 0Ozgiin katkilarmin degerlendirilmesi, olasi sirurliliklarin
tartisilmasi ve gelecekteki arastirmalar i¢in 6nerilerin sunulmasi bu boliimde ele alinmustir.

Bu calisma, rehberli ve rehbersiz iBDT'nin smav kaygisini azaltmada etkili oldugunu
gostermistir. Bu bulgular, BDT temelli miidahalelerin sinav kaygisini azaltmada basarili oldugunu
gosteren Onceki ¢calismalarla uyumludur (Ergene, 2003; Putwain ve von der Embse, 2021; Ramirez ve
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Beilock, 2011). Ozellikle bilissel yeniden yapilandirma, gevseme teknikleri ve maruz birakma gibi BDT
bilesenlerinin sinav kaygisinin temel bilesenleri olan bilissel ¢arpitmalar ve fizyolojik tepkiler iizerinde
etkili oldugu bilinmektedir (von der Embse vd. 2013). Smav kaygis1 iizerine yapilan bir iBDT
calismasinda (Orbach vd., 2007), bu miidahale bi¢iminin kontrol grubuna kiyasla sinav kaygisim
anlaml diizeyde azaltabildigini gostermistir. Mevcut calisma, bu 6ncii bulgularla tutarli olarak, internet
temelli miidahalelerin sinav kaygisi {izerinde etkili bir yontem olabilecegini bir kez daha
dogrulamaktadir. Rehberli ve rehbersiz iBDT'nin sinav kaygisini azaltmadaki etkileri incelendiginde,
her iki miidahale bi¢iminin de sinav kaygisinin anlaml derecede azalmasini sagladig goriilmektedir.
Tekrarhi 6lgtimler ANOVA sonuglarina gore, iBDT'nin etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmus,
ancak iBDT ve grup etkilesimi anlaml ¢gtkmamistir. Holm diizeltilmis post hoc karsilastirmalar, her iki
grupta da miidahale ncesinden sonrasina siav kaygisinda belirgin bir azalma oldugunu; buna karsin
son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmadigini gostermistir. Ayrica, bu iki
etki biiyiikliigi arasindaki farkin anlamliligini degerlendirmek amaciyla yapilan z testi sonucu
istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir. Bu bulgu, rehberlik desteginin iBDT miidahalesinin etkisine
katki sagladigina dair varsayimlarin, en azindan bu g¢alismadaki 6rneklemde, istatistiksel olarak
desteklenmedigini ortaya koymaktadir.

Onceki calismalar rehberli ve rehbersiz iBDT'nin etkililigini farkli gekillerde ele almustir.
Warnecke ve digerlerinin (2020) ¢alismasy, rehberli iBDT'nin siav kaygisi ve genel psikolojik sikintiy1
azaltmada etkili oldugunu gostermektedir. Ancak, bahsedilen ¢alismada rehberli iBDT miidahalesi alt1
hafta boyunca uygulanmis ve diizenli terapist destegi saglanmistir. Bu calismada ise rehberli iBDT
siiresi bireysel farkliliklara bagli olarak degisiklik gostermis ve terapist destegi dogrudan psikoterapi
sunmak yerine rehberlik ve yonlendirme saglamakla sinirh tutulmustur. Bu farkliliklar, iki ¢alisma
arasindaki sonug farkliliklarini agiklayabilir. Korelasyon analizleri, seans sayisi, siiresi ve kullanim
ylizdesi ile stnav kaygisindaki degisim arasinda anlaml bir iliski olmadigini ortaya koymustur. Ayrica,
rehbersiz iBDT'nin de anlamli derecede sinav kaygisini azalttigl gozlemlenmistir. Bu bulgu, rehbersiz
iBDT'nin tek basina etkili olabilecegini gosteren onceki ¢alismalarla tutarlidir (Baumeister vd., 2014;
Titov vd., 2010). Nitekim, yakin tarihli bir arastirmada da rehbersiz iBDT'nin sinav kaygisini anlamh
diizeyde azalttig1 ve programa baghlik (kullanim orami) ile son test sinav kaygist skorlari arasinda
anlamli bir negatif korelasyon oldugu bildirilmistir (Avcil ve Herdi, 2023). Bu bulgular, rehbersiz
iBDT'nin terapist destegi olmadan da etkili olabilecegini ve kullanic1 bagliliginin klinik ¢iktilar izerinde
belirleyici bir rol oynayabilecegini gostermektedir.

Bu calismada, rehberli iBDT grubunun programi daha yiiksek oranda tamamladig:
gortilmiistiir. Rehberlik iceren miidahalelerde gozlenen daha yiiksek tamamlama/baglilik oranlari,
literatiirde sik¢a vurgulanan beklenebilir (Andersson ve Titov, 2014; Karyotaki vd., 2021) bir oriintiiyle
uyumludur ve programin siirdiiriilmesini kolaylastiran diizenli geri bildirim, motivasyonel izlem ve
problem ¢ozme destegi gibi siiregsel bilesenlerle iligkili olabilir. Bu baglilik farklari, semptom
azalmasindaki stiinliikten ziyade siirecin siirdiriilmesine destek etkisini yansitiyor olabilir.
Dolayisiyla, gruplar arasi son test farki anlamli olmasa da, rehberli uygulamalarin uygulama sadakatini
artirarak klinik pratikte stirdiiriilebilirligi gliclendirmesi beklenebilir. Ayrica, rehbersiz iBDT
uygulamalarinda birakma oranlarinin genellikle yiiksek oldugu ve bunun yas, egitim diizeyi, iliski
durumu ve baslangi¢ semptom siddeti gibi bireysel degiskenlerle iligkili olabilecegi rapor edilmistir
(Karyotaki vd., 2015). Bizim ¢alismamizda da ¢ogunlukla lise diizeyinde geng katilimcilarin yer almasi,
rehbersiz grupta gozlenen yiiksek birakma oranini aciklamaya yardimci olabilir. Ancak, katiimcilarin
baslangi¢ kaygt diizeyleri dahil edilme kriteri geregi zaten yiiksek oldugu igin, semptom siddetinin
programi yarida birakma tizerindeki etkisini degerlendirmek bu calismada miimkiin olmamaistir.
Bununla birlikte, bu ¢alismada kullanim yiizdesi ile sinav kaygisindaki degisim arasinda anlaml bir
iliski bulunmamuistir. Bu bulgu, kullanici bagliliginin tek basina terapdtik kazanimlari belirlemede
yeterli olmayabilecegini gostermektedir.

Bu calisma, rehberli ve rehbersiz internet temelli bilissel davranis¢i terapilerin (iBDT) sinav
kaygisini azaltmadaki etkililigini karsilastirarak literatiire 6nemli bir katki sunmaktadir. Karsilastirmali
bir deneysel desen ve tekrarh 6l¢iimler ANOVA yontemi kullanilarak hem miidahale tiiriine (rehberli
/ rehbersiz) hem de zamana (tedavi Oncesi / tedavi sonrasi) iligkin etkiler sistematik bigcimde
degerlendirilmistir. Ayrica, miidahale siirecine baghlik diizeyleri iBDT kullanim ytiizdesi {izerinden
Ol¢iilmiis ve rehberli miidahalenin baghlik tizerinde anlamli bir etkisi oldugu gosterilmistir. Bununla
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birlikte, kullanim orani ile sinav kaygisindaki degisim arasinda anlamli bir iligki bulunmamis olmasi,
baghligin terapotik ¢iktilar tizerindeki roliiniin daha karmasik olabilecegine isaret etmektedir. Rehberli
ve rehbersiz iBDT'nin dogrudan karsilastirildigi, program kullanim orani ve semptom degisimi
iligkisinin birlikte analiz edildigi calismalar oldukga sinirhidir. Tiirkiye 6rnekleminde gerceklestirilen bu
deneysel ¢alisma, 6zellikle rehberli iBDT uygulamasinin etkisini inceleyen sinirli sayidaki ¢alismalara
katki saglamasi bakimindan da 6nem tasimaktadir. Bu yoniiyle mevcut calisma, smav kaygisi alaninda
iBDT'nin farkli bi¢imlerine yonelik ampirik veriler sunmakta ve uygulayicilara, bireysel farkliliklar ve
miidahale tercihleri dogrultusunda esnek segenekler gelistirmeleri konusunda yol gostermektedir.
Uygulayicilar agisindan, ¢evrim i¢i miidahale bigimleri arasinda se¢im yapilirken rehbersiz iBDT'nin
daha az kaynakla da etkili sonuclar verebilecegi gbz dniinde bulundurulmalidir.

Bununla birlikte, calismanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Oncelikle, bu calisma yalnizca
miidahale sonrasi etkileri incelemistir. Uzun vadeli sonuglar hakkinda ¢ikarimlar yapilabilmesi igin,
rehberli ve rehbersiz iBDT'nin etkilerinin takip eden aylarda olciilmesi gereklidir. Bu baglamda,
yalnizca semptom azalmasi degil, ayn1 zamanda kazanilan bilissel ve davranissal becerilerin kaliciligs,
niiks oranlar1 ve islevsellik gibi daha genis ciktilar da degerlendirilmelidir. Ozellikle BDT tabanli
miidahalelerin, bireylere bas etme stratejileri kazandirarak uzun vadede siirdiiriilebilir faydalar
sagladig: bilinmektedir. Bu stratejilerin ¢evrim i¢i ortamda, rehberli ya da rehbersiz sunumla ne dlgiide
kalic1 oldugu ise heniiz net degildir. Ikinci olarak, bu ¢alismada her iki grup da geleneksel yiiz yiize
terapi almadigr icin, bulgular dogrudan c¢evrim igi terapi bigimlerinin bir karsilastirmasina
dayanmaktadir. Rehberli iBDT, geleneksel terapotik siireci tam olarak yansitmak yerine, smirli bir
rehberlik ve yonlendirme destegi icermektedir. Bu nedenle, rehberli grubun daha uzun siirede rehberle
temas kurdugu durumlarda, bu iliskinin dogasi ve icerdigi destek bicimleri ayrintili bigimde
degerlendirilmemistir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda, rehber ile gegirilen zamanin kalitesi ve igerigi
ile semptom degisimi arasindaki iliskinin daha kapsamli sekilde arastirilmasi onem tasimaktadir.
Uglincii olarak, miidahaleye baglilik ve terapdtik kazamimlari etkileyebilecek bireysel psikolojik
ozellikler bu ¢alismada Ol¢iilmemistir. Bu durum, elde edilen bulgularin yorumlanmasinda dikkate
alinmasi gereken bir sinirhiliktir. Dordiincii olarak, rehberlik hizmeti arastirmacilardan biri tarafindan
saglanmistir. Arastirmacinin klinik psikoloji alanindaki uzmanlhigi ve BDT uygulama deneyimi bu
siirecin nesnelligini artirsa da, bu durum potansiyel bir yanlilik kaynag: olarak degerlendirilebilir. Son
olarak, bu calismanin 6rneklemi yalnizca merkezi smavlara hazirlanan 6grencilerle smirhdir. Bu
durum, elde edilen bulgularin diger yas gruplari, akademik diizeyler veya kiiltiirel baglamlara
genellenebilirligini smirlamaktadir. Farkli oOzelliklere sahip popiilasyonlarla yapilacak benzer
calismalar, iBDT’nin sinav kaygsi {izerindeki etkilerine iliskin daha genis ve giivenilir sonuglar elde
edilmesini saglayacaktir.

Bu calisma, rehberli ve rehbersiz iBDT'nin smav kaygismi azaltmada etkili oldugunu
gostermistir. Bulgular, rehberli miidahalenin daha yiiksek bir etki biiyiikliigiine sahip oldugunu ortaya
koysa da, iki yontem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum, rehbersiz
iBDT'nin de sinav kaygisini azaltmada giiglii bir alternatif olarak degerlendirilebilecegini
gostermektedir. Ayrica, rehberli iBDT grubunda katilimcilarin programi tamamlama yiizdesinin daha
yiiksek olmasi, terapist desteginin kullanici baghlig: tizerindeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir.
Ancak, rehbersiz iBDT grubundaki katiimcilarin da onemli kazanimlar elde ettigi géz Oniine
alindiginda, rehbersiz iBDT'nin kendi kendine yardim temelli bir miidahale olarak
yayginlastirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin bulgulari, sinav kaygisinin yonetilmesine yonelik miidahaleler konusunda 6nemli
katkilar saglamakla birlikte, rehberli ve rehbersiz iBDT'nin etkilerini daha genis bir baglamda
degerlendirmek icin ileri arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular,
cevrimi¢i uygulamalarin rehber esliginde yiiriitiildiigiinde kullamicilar tarafindan daha yogun ve
diizenli kullanildigini gostermektedir. Dolayisiyla, gelecekte gelistirilecek programlarin tasariminda
rehberlik unsurunun dikkate alinmasi yararl olacaktir. Ozellikle, kullanici bagliligini artirmaya yonelik
stratejilerin gelistirilmesi ve rehbersiz iBDT'nin etkisini siirdiirebilmesi i¢in yeni teknolojik desteklerin
entegre edilmesi, gelecekteki ¢alismalarin odak noktalarindan biri olmalidir. Sonug olarak, bu ¢alisma,
iBDT'nin sinav kaygisini azaltmada etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koyarken, miidahale tiiriine bagh
olarak bireysel farkliliklarin nasil sekillendiginin daha derinlemesine incelenmesi gerektigini
vurgulamaktadir.
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Sonug

Bu ¢alisma, rehberli ve rehbersiz internet temelli bilissel davranis¢i terapilerin (iBDT) sinav
kaygisini azaltmada etkili miidahale yontemleri oldugunu ortaya koymustur. Her iki grupta da smav
kaygis1 diizeylerinde anlamli azalmalar gozlenmis, ancak son test puanlar1 agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Rehberli iBDT grubunda etki biiyiikliigli daha
yliksek hesaplanmis olmakla birlikte, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Programin kullanim diizeyine iliskin analizler, rehberli miidahale bi¢iminin kullanic
baghligin artirabilecegine isaret etmis; ancak kullanim ytiizdesi ile sinav kaygisindaki azalma arasinda
anlaml bir iliski bulunmamuistir. Bu bulgular, rehbersiz iBDT'nin de etkili olabilecegini ve 6zellikle
kaynaklarin smirli oldugu kosullarda maliyet etkin bir miidahale secgenegi sunabilecegini
gostermektedir. Rehberli iBDT'nin kullanic1 baghlig: {izerinde olumlu etkileri bulunmakla birlikte,
baghligin terapotik cikti tizerindeki roliiniin daha karmasik olabilecegi goriilmektedir.

Gelecekteki caligmalarin, rehberli ve rehbersiz iBDT uygulamalarimin uzun vadeli
siirdiiriilebilirligini ve bireysel farkliliklara gore degisen etkililigini izlemeye yonelik daha kapsamli ve
takipli arastirma tasarimlarina yonelmesi dnerilmektedir.
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Ek 1. Smav Kaygisi i¢in iBDT Programinin (Smav Kaygisina Son) igerigi

"Smav Kaygismna Son" programi, bilissel yeniden yapilandirma, calisma davranislarmin
degistirilmesi ve diizenlenmesi, motivasyonun arttirilmasi ve siirdiiriilmesi i¢in diisiince ve davranis
egzersizleri, dikkat ve diisiince odaklanma egzersizleri, nefes alma ve gevseme egzersizleri ve imajinal
maruz birakma calismalarini iceren, smav kaygist psikoegitimini de kapsayan 21 giinliikk bir
programdir. Ogrenciler, her giin mobil telefon, tablet ya da bilgisayar araciligiyla programa giris
yaparak o giin i¢in belirlenen uygulamalar1 ortalama 15 dakika iginde tamamlarlar. Programin web
adresi www.psikademi.com'dur.

Programin Ayrintili Yapilandirmas: su sekildedir:

1. Giin: iBDT programinin kullanimi hakkinda bilgilendirmenin yani sira, sinav kaygisi
envanteri sonuglarinin ne anlama geldigi aciklanur. Daha sonra, sinav kaygisinin ne
oldugu ve nedenleri, bilissel model dogrultusunda psikoegitim videolari ile anlatilir.

2. Gun: Kaygu ile diisiince arasindaki iligkinin bilissel model dogrultusunda ve kayg:
kaginma iliskisinin agiklandigl psikoegitim videolar1 bulunur. Ardindan, otomatik
diisiinceler ve bilissel carpitmalar hakkinda detayl bilgi verilir ve otomatik
diisiincelerin nasil yakalanacag ve not alinacagt anlatilir.

3. Giin: Sinav kaygisinda goriilen yaygin diistinceler tizerinden biligsel ¢arpitmalari
yakalamaya dayali etkilesimli bir quiz ile baslar. Bu calismadan sonra, otomatik
diisiincelere alternatif iiretme ve onlarla nasil kars1 ¢ikilacag: hakkinda kullanicilar
bilgilendirilir ve bu ¢alismay1 yapacaklar: formlar saglanir. Bugiiniin son calismast,
nefes egzersizleri uygulamasi hakkinda psikoegitim ve bu egzersizlerin
uygulanmasidir.

4. Gun: Smav kaygisindaki yaygin otomatik diislincelere alternatifler tiretmeye
baslayan etkilesimli bir quiz ile baslar. Ardindan, bu diisiincelerin nasil degistirilecegi
ve gercekgi ve islevsel sonuglara nasil ulasilacagr aciklanarak, kisinin kendi basina
kullanacag: diisiince formlarina erisim saglanmir. Giin, kaginma ile basa ¢ikma yollar:
hakkinda psikoegitim ve 6dev tizerine bir video ile sona erer.

5. Giin: Gergekgi ve islevsel diisiinceler iiretmeyi gerektiren etkilesimli bir egzersiz ile
baslar. Ardindan, smnavlara etkili ¢alisma yollarini agiklayan bir video vardir. Giiniin
son egzersizi, progresif gevseme egzersizi anlatimi ve uygulamasi ile sona erer.

6. Glin: Gergekgi diisiinceler iiretmeye yoOnelik yazili ¢alismay: iceren bir egzersizle
baslar. Sonra, ders ¢alisma planlamasi iizerine psikoegitim verilir. Giiniin son ¢alismas,
gevseme ile rehberli imajinasyon egzersizlerinin agiklamasi ve uygulamasidir.

7. Glin: Smav kaygisi envanterini yeniden doldurma, gozlemlenen veya
gozlemlenmeyen degisikliklerin ne anlama geldiginin agiklanmasi igerir. Son olarak, bu
asamaya kadar yapilanlar dzetlenir ve sonrasinda yapilacak édevler anlatilir.

8. Giin: Motivasyon ve motivasyon problemlerinin {istesinden gelme yollar1 hakkinda
bilgi iceren psikoegitim ile baglar. Ardindan, mindfulness temelli duyusal odaklanma
egzersizinin agiklamasi ve uygulamasi vardir.

9. Giin: Calismay1 sevmeme ile basa ¢ikma tizerine psikoegitim ile baglar. Ardindan,
kisinin fiziksel uyaranlardan dikkatini dagitan gorsel uyaranlari kullanarak dikkat
odaklama egzersizi vardar.

10. Giin: Bagka seyler yapma veya c¢alisma arasindaki kararsizligin ¢dziimlerinin
agiklandig1 psikoegitim vardir. Sonra yazili bir giin planlama egzersizi bulunur. Giiniin
son ¢alismasi, diisiince odakligini degistirme egzersizleri ile sona erer.
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11. Giin: Kaygiy azaltmada etkili olan beslenme, fiziksel egzersiz ve uyku gibi giinliik
davraniglarin agiklandig1 psikoegitim vardir. Ardindan, bu asamaya kadar yapilan
calismalarin kayg yasandiginda nasil kullanilacagi hakkinda psikoegitim verilir.

12. Giin: Ogrencilerin siav sirasinda yaptiklar1 yaygin hatalar ve ¢oziimleri ile sinav
taktikleri anlatilir. Sonrasinda, smavdan 6nceki gece kaygi ile basa ¢ikma konusunda
ne yapilacagina dair bir video vardir.

13. Giin: Sinav giinii sabahinda kayg ile basa ¢ikma konusunda ne yapilacagin
aciklayan bir video ile baslar. Sonrasinda, simdiye kadar ¢alisilan yontemlerin simav
sirasinda nasil kullanilacag anlatilir.

14. Giin: Giiniin en 6nemli ¢alismasi, imajinasyon ile maruz birakmanin ne oldugunu
agiklamak ve bir maruz birakma yapmaktir. Bu maruz birakma igin olusturulan
senaryoda, Tiirkiye'deki merkezi lise ve {iniversiteye giris sinavlarina benzer bir akis
bulunur. Bu giin ayrica smav kaygist envanteri doldurulmasmi ve sonuglarin
aciklamasini da igerir.

15. Giin: Bundan sonraki siirecte ne olacagim agiklayan bilgilendirici bir video ile
baglar. Sonra biligsel ¢arpitmalari yakalamaya yonelik etkilesimli bir quiz ve nefes
egzersizi uygulamasi bulunur.

16. Giin: Otomatik diisiinceye alternatifler {iretmeye dayali etkilesimli bir quiz ve
progresif gevseme egzersizi igerir.

17. Giin: Gergekgi ve islevsel sonuglara ulasmaya yonelik etkilesimli bir quiz ve
gevseme i¢in bir rehberli imajinasyon egzersizi igerir.

18. Giin: Gergekgi ve islevsel sonuglar {iretmeye dayali yazili bir ¢alisma ve duyulara

odaklanmaya dayali bir mindfulness egzersizi igerir.

19. Giin: Diisiincelerden ve fiziksel uyaranlardan kisinin dikkat ve diisiince odagini
degistirme ve egzersizleri igerir.

20. Giin: Sinav senaryosunu igeren bir imajinasyon ile maruz birakma egzersizi igerir.

21. Giin: Son kez sinav kaygisi 6lgegini doldurma ve sonuglarin yorumlanmasini igceren
videolar bulunur. Son olarak, smav kaygisinit azaltmada programin yetersiz kaldig:
durumlarda veya tekrarlama gibi durumlarda 6grencilerin neler yapabilecegine iliskin
bilgileri iceren bir video psikoegitim bulunur.
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Orijinal Makale

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6zerklik destekleri
arasindaki iliski: 6gretmen 6zerkligi ve 6z-yeterligin diizenleyici aracilik

modeli
Ibrahim Colak !, Ahmet Sakir Yazici 2

Oz

Ogretmenlerin 6zerklik destegi, grenciler ve egitim giktilari
tizerindeki olumlu etkileri nedeniyle akademik alanda giderek
daha fazla ilgi gormektedir. Bu arastirmada, elestirel diisiinme
egilimi ile 6gretmenlerin 6zerklik destegi arasindaki baglantiy:
acgiklayabilecek etmenler, diizenleyici aracilik modeli yoluyla
incelenmistir. Bu c¢alismada, elestirel diisiinme egilimi ile
ogretmenlerin Ozerklik destegi arasindaki iliskide Ogretmen
ozerkliginin araci, 0z-yeterligin ise diizenleyici rolii ele alinmistir.
Tiirkiye'de 417 6gretmenden toplanan veriler, bootstrap testleri
kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar, 0gretmenlerin elestirel
diisiinme egilimlerinin, 6zerklik destegi tizerinde hem dogrudan
hem de Ogretmen Ozerkligi araciligiyla dolayli olarak anlamli
etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Oz-yeterlik, elestirel
diisiinme egilimi ile 6gretmen 6zerkligi arasindaki iliskide anlaml
bir diizenleyici etkiye sahiptir. Ayrica, 0Oz-yeterlik, elestirel
diisiinme egilimi ile 6zerklik destegi arasindaki dolayl iliskinin
giicinii anlamli bir sekilde diizenlemektedir. Ogretmenler daha
yiiksek 0z-yeterlik diizeyine sahip olduklarinda, elestirel diisiinme
egiliminin 6zerklik destegi iizerindeki olumlu dolayli etkisinin,
diisiik 6z-yeterlik diizeyine sahip ogretmenlere gore daha giiclii
Tartismada, Ogretmenlerin elestirel
diistinme egiliminin ozerklik destegine katkisinda, &gretmen

oldugu bulunmustur.
Ozerkligi ve Oz-yeterligin islevlerinin anlasilmasinin yararlar:
vurgulanmistir. Arastirma sonuglari, uygulayicilar igin, 6gretmen

ozerkligi ve 6z-yeterligini artirmaya yonelik 6neriler sunmaktadir.
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Cagdas egitim ortamlari, 6grencilerin icsel bir nedensellik odag: ile hareket etmelerini ve

ogrenme etkinlikleri iizerinde bir se¢cim hakkina sahip olmalarin saglayacak sekilde tasarlanmalidir.

Boyle bir ortam, 6gretmenler tarafindan uygulanan 6zerkligi destekleyici uygulamalarla elde edilebilir.

En genel anlamiyla 6zerklik, yiiksek irade ve kisinin davranislarini kendi kendine diizenlemesindeki

esneklik ile karakterize edilen eylemlerin igsel olarak onaylanmasini ifade etmektedir (Reeve ve Jang,

2006). Alanyazinda 6zerklik, Ryan ve Deci (2000, 2017) tarafindan 6ne siiriilen Oz Belirleme Teorisi'nde
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(Self Determination Theory [SDT]) merkezi bir yere sahiptir. Bu teoriye gore 6zerklik, yeterlik ve
iliskisellik, bireyin gelisimini kolaylastiran veya engelleyen faktorler arasindadir. Bu nedenle 6zerklik,
motivasyonu, biiyiimeyi ve iyi olusu destekleyen temel psikolojik ihtiyaclardan biri olarak kabul
edilmektedir. Bu goriise gore ozerklik, bagimsizlik veya bireysellikle esdeger degildir. Bunun yerine
bireylerin davranislarini, kendi 6zgiin degerleri ve ilgi alanlariyla uyumlu bir sekilde kendi kendilerine
diizenlemelerine karsilik gelmektedir (Ryan ve Deci, 2017).

Yasamin erken yillarindan itibaren 6zerkligin gelisimi, 6gretmen ve ebeveynlerin kontrol edici
veya ozerkligi destekleyici yaklagimlarindan etkilenmektedir (Deci ve Ryan, 2000). Ozerkligi
destekleyen Ogretmenler, 6grencilerin psikolojik ihtiyaglarini, tercihlerini ve ilgi alanlarmi dikkate
almakta ve desteklemektedir. SDT ayni zamanda, egitim ortamlar1 acisindan da kapsamli bir sekilde
arastirilmis ve arastirmalar, 0gretmenlerinden daha fazla 6zerklik destegi alan 6grencilerin daha fazla
0zerk motivasyon, yeterlik ve performans gosterdigini vurgulamistir (Black ve Deci, 2000). Bazi
aragtirmalar Ozerkligi destekleyen Ogretim ile 6grencilerin memnuniyeti, iyi olusu ve daha yiiksek
notlar almasi arasinda baglantilar oldugunu gostermistir (Sheldon ve Krieger, 2007). Ayrica 6zerkligin
sagladig1 tatmin duygusunun 6grencilerin i¢sel motivasyonunu ve dolayisiyla performansini artirdig:
bulunmustur (Guay vd., 2001). Goriildiigti tizere O6gretmenlerin 6zerklik desteginin, 6grencilerin
basarisim saglamada dnemli bir unsur oldugu kabul edilmektedir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) ve Avrupa Birligi gibi uluslararasi orgiitler de egitimde ozerkligi destekleyici
ortamlarin 6nemine dikkat cekmektedir. Ornegin, yasam boyu grenmeyi tesvik etmek amaciyla
Avrupa Birligi (2019), 6grencilerin 6zerkligini destekleyerek girisimcilik ve 6grenmeyi 6grenme gibi
temel yeterliklerin gelisimini destekleyen 6grenme ortamlar1 olusturulmasin vurgulamaktadir. Buna
ek olarak OECD (2018), ozerkligin, 6grencilerin gelecekteki yasamlarimi sekillendirmek ve basarili
olmak icin edinmeleri gereken becerilerden biri olduguna dikkat cekmektedir. Dolayisiyla,
ogretmenlerin 6zerklik desteginin altinda yatan faktorleri arastirmak, kavramin diger degiskenlerle
olan baglantilarinin ve onu gelistirebilecek mekanizmalarin daha iyi anlasilmasin saglayabilir.

Son yillardaki arastirmalarda ogretmenlerin 6zerklik destegi, dnciilleri (Basri, 2023; Reeve ve
Cheon, 2016) ve sonuglar1 (Jang vd., 2010; Shen vd., 2009) dahil olmak tizere kapsamli bir sekilde
arastirilmistir. Ogretmenlerin 6zerklik destegi ile 6z-yeterlik inanglar1 (Akgil ve Oguz, 2015), 6gretmen
ozerkligi (Yazici, 2016) ve egitim inanglar1 (Oguz vd., 2014) arasindaki iligkileri inceleyen ¢alismalar da
bulunmaktadir. Elestirel diistinme egilimi ile 6gretmenlerin 6zerklik destegi arasindaki baglantiy1 test
eden sinurl sayida arastirma olmasina ragmen (Bolafios-Medina ve Nufiez, 2022; Kogoglu ve Kanadls,
2019; Sevari ve Farzadi, 2022), bu arastirmalarda orneklemler Ogrencilerden olusturulmus ve
ogretmenlerin 6zerklik destegi bagimli degisken olarak ele alinmamuistir. Ayrica arastirmacilarin bilgisi
dahilinde, daha 6nce yapilan hicbir arastirmada 6gretmen 6zerkliginin bu iliskide araci, 6z yeterligin
ise diizenleyici roliiniin incelenmedigi goriilmiistiir. Alanyazindaki bu boslugu gidermek amaciyla bu
arastirmada, Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6zerklik destekleri arasindaki iliskide
Ogretmen Ozerkliginin araci rolil ile Oz-yeterligin diizenleyici rolii incelenmistir. Mevcut calisma,
alanyazina bazi agilardan katki saglamaktadir. ilk olarak, bu galismada, elestirel diisiinme egiliminin,
Ogretmen Ozerkligi destegi tizerindeki etkisine iliskin, Ogretmen ozerkliginin araci degisken, 0z-
yeterligin ise diizenleyici degisken olarak kullanildigi, 6zgiin bir diizenleyici aracilik modeli
geligtirilmistir (bkz. Sekil 1). Ogretmen 6zerkliginin aracilik etkisini ve 6z-yeterligin diizenleyici etkisini
goz ontinde bulundurarak, elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmen 6zerkligi destegi arasindaki iligkiyi
sekillendiren temel mekanizmalar ve sinurlayici faktorler ortaya konmaya galisilmistir. Tkinci olarak, bu
calisma, elestirel diisiinme egilimlerinin, 6gretmen 6zerkligini hangi kosullar altinda farkli bigcimlerde
etkileyebilecegini aciklayarak 6gretmen 6zerkligi alanyazininin kapsamini genisletmektedir.
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Oz-yeterlik

Ogretmen
ozerkligi

Elestirel
diistinme
egilimi

Ogretmenlerin
ozerklik destegi

Sekil 1. Diizeyici aracilik iliskisini gosteren kavramsal model

Kavramsal Cerceve

Ogretmenlerin Ozerklik Destegi

Ozerklik destegi, 6gretmenlerin mesleki calismalarinda égrencilerinin 6zerklik duygusunu ve
icsel motivasyon kaynaklarimi gelistiren ve harekete gegiren davraniglar sergilemesi olarak
tanimlanmaktadir (Huéscar Hernandez vd., 2020). Ozerklik destegi, dgretmenlerin, 8grencilerin uygun
secimler yapmalarii ve gorevlerini yerine getirirken yasayabilecekleri baskiy1 en aza indirmelerini
desteklemelerini ve digsal 6diillerin ve cezalarin esas oldugu kontrol edici bir ortam olusturmak yerine
ogrencilerin kisisel inisiyatiflerini tesvik etmelerini icermektedir (Deci ve Ryan, 1991). Ozerklik destegi
ayni zamanda, Ogrencilerin istenilen sekilde davranmaya zorlanmadigi, bunun yerine, icsel
motivasyonlarini gelistirmelerine yardimai olacak sekilde kendileri olmaya tesvik edildigi bir ortamin
yaratilmasini gerektirmektedir (Ryan ve Deci, 2004). Ogrenen 6zerkligini desteklemenin, dgrencilerin
ogrenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimei olarak ve 6grenme kapasitelerini artirarak
(Little, 1995) egitim kalitesini artirma (Reeve ve Jang, 2006) gibi ¢ok yonlii faydalari oldugu
diistiniilmektedir. Ogretmenlerin 6zerklik destegi ayni zamanda &grencilerin memnuniyetini, iyi
olusunu ve akademik basarisini da artirmaktadir (Sheldon ve Krieger, 2007; Tunceli vd., 2022). Yang ve
digerleri (2022) tarafindan yapilan bir alanyazin taramasi, 6gretmenlerin 6zerklik desteginin, 6grenci
katilimi ve motivasyonu igin bir temel olusturdugunu gostermistir. Alkin-Sahin ve digerleri (2015)
tarafindan yapilan bir calisma ise sinif Ogretmenlerinin &zerklik destegi ile elestirel diisiinmeyi
destekleyici davranislar1 arasinda pozitif ve orta diizeyde bir iliski bulmustur. Ayrica, Nufiez ve
digerleri (2015) 6gretmenlerin 6zerklik desteginin, 6grenen 6zerkliginin énemli bir yordayicisi oldugu
sonucuna ulagmislardir. Dolayisiyla, alanyazin, &zerkligin desteklenmesinin hem &grenciler hem de
genel 6gretim ortami igin olumlu sonuglar getirecegini vurgulamaktadir.

Akademik ortamda, Ozerkligi destekleyen bir ortam su Ozelliklerle nitelendirilmektedir:
Ogretmenler, Ogrencilerin kararlarini anlar ve kabul eder, sorunlara alternatif ¢dziimler sunar, farkh
etkinlikler arasinda secim yapma firsat1 verir ve kontrol etmeye yonelik geri bildirimden veya agiklayici
mantig1 kullanmaktan ka¢imir (Nufez vd., 2015; Su ve Reeve, 2011). Ote yandan, giindem belirleme,
¢Ozlim ve cevaplar sunma, kontrol edici sorular sorma, kosullu bir 6diil olarak 6vme ve &grencileri
elestirme, 0gretmenlerin sergiledigi kontrol edici davraniglar arasinda yer almaktadir. Daha iyi bir
O0grenme ortamu igin, egitimcilerin Ogretim siireclerinde ozerkligi destekleyen bir yaklagimi
benimsemeleri sarttir (Reeve vd., 2004). Ancak bu yaklasim, 6gretmenin bilgi aktaricisi roliinden,
o0grenmeyi kolaylastiran ve 6grenme kaynaklarini yoneten bir role gecisini zorunlu kilmaktadir.
Ogretmenlerin, 6grenci 6zerkligini gelistirebilecekleri alanlari belirlemeleri gerekmektedir. Bagka bir
ifadeyle, 6gretmenler, 6grencilerinin kendi 6grenme hedeflerini ne 6l¢iide belirleyebileceklerine, kendi
O0grenme materyallerini ne Slgiide segebileceklerine ve kendi 6grenmelerine iliskin 6z-degerlendirme
yontemlerine ne olglide katkida bulunabileceklerine karar vermelidirler (Little, 1995). Buna ulasmak
i¢in 6gretmenlerin, mesleklerindeki degisim ve gelismeleri izleyen, karar alirken 6nyargilardan uzak
duran, 0grenme ortaminda Ogrencileriyle birlikte sorun ¢ozmeye istekli olan, miimkiin ve uygun
oldugunda 6grencilerine secenekler sunan 6gretim liderleri olmalar1 gerektigi diistiniilmektedir.
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Elestirel Diisiinme Egilimi ve Ogretmenlerin Ozerklik Destegi

Elestirel diistinme, kisinin hem kendi hem de bagkalarmin diisiincelerini sorgulama stireci
olarak tamimlanmakta ve farkli durumlarda karar verme ile problem ¢ozmeyi destekleyen bir dizi
bilissel yetenek ve egilimi icermektedir (Colak vd., 2022; Kili¢ ve Sen, 2014). Baska bir tanima gore
elestirel diisiinme, bireylerin algilari, duygular1 ve eylemleri hakkinda artan bir farkindalig: iceren ileri
diizeyde bir yansitic1 diisiince tiirii olarak kabul edilmektedir (Phan, 2008). Elestirel diisiinme, problem
¢bzme ve karar vermede kisinin igsel diirtiisii olarak nitelendirilmekte (Zhang ve Lambert, 2008) ve
hem duygusal hem de bilissel bilesenleri icermektedir (Salsali vd., 2013). Biligsel sistem igerisinde
degerlendirme, ¢ikarim yapma, yorumlama ve analiz siireclerinde 6z-diizenlemeye dayali bir yargiy1
ifade etmektedir (Facione, 1990). Baska bir ifadeyle siradan diisiinme, tahmin yiiriitme, tercih ve
varsayimlara dayanirken, elestirel diistinme Ongorii, degerlendirme ve mantiksal ¢ikarimlara
dayanmaktadir (Colak vd., 2022). Elestirel diisiinen kisi, merakli, genis bilgi birikimine sahip, mantiga
glivenen, acik fikirli, esnek, kisisel onyargilarini ele almada diiriist, yargilarda bulunurken dikkatli,
yeniden diistinmeye istekli, ilgili bilgileri aramada titiz, problemleri acik bicimde kavramaya yatkin ve
karmasik durumlarla basa ¢ikma becerisine sahip bir bireydir (Salsali vd., 2013). Ozellikle elestirel
diisiinme becerileri giiclii olan 6gretmenlerin, 6grencilerinin bagimsiz 6grenmelerini destekleyerek ve
0zerk eylemlerini tesvik ederek geleneksel 6gretim rollerinin Otesine gegmeleri beklenmektedir.

Ogretmenlerin 6zerkligi destekleyici davramslari, 6grencilerin gereksinimlerini belirleme, ilgi
ve tercihlerinin sinif i¢i etkinlikleri yonlendirmesine izin verme, kurallar ve beklentiler i¢in anlaml bir
gerekge olusturma, 6grencilerin sorularina duyarli olma ve performansa dayal 6vgii sunma gibi bir
dizi 6gretim uygulamasini kapsamaktadir (Reeve ve Jang, 2006). Bu durum, ozerkligi destekleyici
davraniglarin 6gretmenlerde, esneklik, aciklik, firsat yaratma yetenegi, yenilikgcilik, bilissel beceriler,
motivasyonu harekete gecirme kapasitesi ve Ogrencilerin ihtiyaglarina duyarlilik gibi nitelikleri
gerektirdigini gostermektedir. Bu nedenle, 6grenen 6zerkligini tesvik etmek igin 6gretmenlerin elestirel
diisiinmenin de dogasinda bulunan {iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Bu
dogrultuda Kili¢ ve Sen (2014), elestirel diisiinme egiliminin, yenilikgilik, katilim ve bilissel olgunluk
olmak tizere ii¢ boyuttan olustugunu ileri siirmiistiir. Yenilikgilik, siirekli olarak yeni fikirlerin pesinde
kosma, degisime acik olma ve egitim ortamindaki gelismeleri arastirma istegi anlamina gelmektedir.
Katilim, bireylerin karsilastiklari sorunlari ¢ozme istegi olarak tanimlanirken, bilissel olgunluk, yargida
bulunurken bilimsel verilere dayali degerlendirmeler yapmay: ifade etmektedir. Dolayisiyla, giiclii
elestirel diisiinme becerilerine sahip 6gretmenler, analiz etme, yansitma ve mantikl1 kararlar alma gibi
gerekli yeteneklere sahip olduklari i¢in, egitim ortamlarinda 6zerkligi tesvik etmeye daha yatkindirlar.
Ogrencilerle yapilan ampirik aragtirmalar, elestirel diisinme egiliminin, &gretmenlerin 6zerklik
destegiyle orta ile giiclii diizeyde bir korelasyona sahip oldugunu gostererek bu goriisii
desteklemektedir (Bolafios-Medina ve Nufiez, 2022; Kocoglu ve Kanadly, 2019; Sevari ve Farzadi, 2022).
Bu nedenle, ogretmenlerin elestirel diistinme egilimlerinin, O6zerklik desteklerini etkileyecegi
ongoriilmektedir. Dolayisiyla, su hipotez 6ne stirtilmiistiir:

Hipotez 1: Elestirel diisiinme egilimi, 6gretmenlerin 6zerklik destegi ile pozitif ve dogrudan bir
iliskiye sahiptir.

Elestirel Diisiinme Egilimi ile Ogretmenlerin Ozerklik Destegi Arasindaki Iliskide Ogretmen
Ozerkliginin Aract Rolii

Ogretmen ozerkligi, 6gretmenlerin, 6gretim ortam1 ve okul genelini ilgilendiren konularda
kendi kararlarin1 verme yetenegi ve giicii olarak tanimlanmaktadir (Colak, 2025b; Strong ve Yoshida,
2014). Bu kavram ayni zamanda 6gretmenlerin egitimi, kisiligi, deneyimi ve belirli bir egitim ortaminin
gereksinimleri arasinda uyum gerektiren 6zgiin bir egitim anlayis1 gelistirme 6zgiirliigiinii de temsil
etmektedir (Hoyle ve John, 1995). Bu tiir bir 6zgiirlitk hem okulun gelisimi hem de 6gretmenlerin
profesyonelligi ve mesleki gelisimini tesvik etmek ve okul ile ilgili sorunlar1 ¢6zmek icin énemlidir
(Colak, 2025a; Colak ve Altinkurt, 2017). Ayrica, Ogretmen Ozerkligi, Ogrencilerin 6zerklik
kazanmalarma yardimci olmada temel bir unsur olarak islev gormektedir (Jiang ve Ma, 2012). Bu
kapsamda alanyazin, 6gretmenlerin 6zerklik desteginin, kendi 6zerk karar alma siireglerine bagimli
olduguna isaret etmektedir. Ornegin, Yaziaa (2016) tarafindan yapilan bir calismada, Ogretmen
Ozerkliginin, 6gretmenlerin 6zerklik desteginin onemli bir yordayicist oldugu sonucuna ulasilmigtir.
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Basri (2023) ise 6gretmen egitimcileriyle yaptig1 bir calismada 6grenen 6zerkligini etkileyen faktorleri
incelemis ve 6gretmen Ozerkliginin, 6grenen 6zerkligi destegi icin bir kolaylastirict oldugunu ortaya
koymustur. Diger yandan, 6gretmenler, mesleki faaliyetleri ve 6grenme ortamlari {izerinde sinirh bir
Ozerklige sahip olduklarinda, 6grencilerine daha az 6zerklik destegi saglayabilir ve bu nedenle 6gretim
siirecinde daha fazla kontrol edici davramslar sergileyebilirler. Ornegin, dgretim programi veya
degerlendirme {izerindeki yonetsel baskilar ve hesap verebilirlik standartlari, 6gretmenleri kontrol edici
bir pedagojik yaklasim benimsemeye zorlayabilmekte ve bu da 6gretmenlerin diizenlemelere siki sikiya
ozerklik desteginin giiclii bir yordayicisi olabilir, 6yle ki, daha fazla takdir yetkisine sahip 6gretmenler,
Ogrenme siirecinde dgrencilerin 6zerkligini destekleme egilimindeyken, sinirli 6zerklige sahip olanlar,
Ogrencilere kars: daha kontrol edici davranislar sergileyebilirler.

égretmen ozerkligi, ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleriyle de yakindan iligkilidir.
Elestirel diisiinme, bagimsiz diisiinen kisilerin muhakeme becerilerini desteklemektedir (Cuypers,
2004; Kamii, 1991). Bu nedenle, elestirel diisiinme, 6gretmenlerin mesleki siireglerinde takdir yetkisini
kullanmalarini saglamaya yardimci olabilmektedir. Alanyazin, elestirel diisiinme egilimi ile gretmen
ozerkligi arasinda pozitif yonlii iliskiler oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin, Colak ve digerleri (2022),
elestirel diisiinme ve 6gretmen 6zerkligi arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii baglantilar bulmus ve
boyle bir diisiinme stilinin 6gretmenlerin takdir yetkisine dayal1 karar verme becerilerinde énemli bir
rol oynadigini ortaya koymustur. Ayrica, Lu ve Wang (2021), 6gretim siireci, 6gretim programi ve
degerlendirme konularinda daha fazla 6zerklige sahip 6gretmenlerin, elestirel diislinmeyi 6ne ¢ikaran
Ogretimi daha iyi kullanabildikleri sonucuna varmuslardir. Bu arastirmalar, egitim ortamlar
baglaminda, Ogretmen o&zerkligi ve elestirel diisiinme arasinda kurulan karsilikli bagimliligi
vurgulamaktadir. Bu nedenle, daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme egiliminin, 6gretmenlerin
bagimsiz kararlar almalarini ve 6zerk davranislar sergilemelerini destekleyecegi soylenebilir.

Goriildiigii tizere, 6gretmen 6zerkligi hem 6gretmenlerin 6zerklik desteginin bir yordayicisi
hem de elestirel diisiinmenin bir sonucu olarak islev gorebilir, dolayisiyla bu degiskenler arasinda araci
bir role sahip olabilecegi diisiiniilebilir. Yorumlama ve ¢ikarim yapma gibi elestirel diisiinme
becerilerine sahip Ogretmenlerin, 6zerklik kullanma ve bagimsiz kararlar alma olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu ongoriilmektedir. Daha yiiksek 6zerklik sayesinde, 6gretmenler daha 6z-yonelimli bir
O0grenme ortamui yaratarak ogrencilerinin bagimsizligini daha iyi destekleyebilirler. Bagka bir ifadeyle,
yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6gretmenler, egitim uygulamalarinda daha fazla 6zerklik
kullanma egilimindedir ve bu da 6grenen 6zerkligine verdikleri destek diizeylerini artirabilmektedir.
Dolayisiyla, su hipotez ortaya konmustur:

Hipotez 2: Ogretmen 6zerkligi, elestirel diistinme ile 6gretmenlerin dzerklik destegi arasindaki
iligkiye aracilik etmektedir.

Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Inanglarinin Diizenleyici Rolii

[lk olarak Bandura tarafindan ortaya atilan 6z-yeterlik, bireyin, zorlu durumlarla
karsilastiginda bile, mevcut kaynaklar: kullanarak gorevleri etkili bir sekilde tamamlama becerisine
olan inanc olarak kavramsallagtirilmistir (Bandura, 1977). Oz-yeterlik inanci, bireyin islevselliginin
kalitesini, motivasyonel, biligsel, duygusal ve karar verme alanlarinda etkilemektedir (Buri¢ ve Kim,
2020). Buna ek olarak, 6z-yeterlik inanci, alana 6zgii bir yapiya sahiptir ve faaliyet alanina ve baglamina
gore farkli bicimlerde kendini gostermektedir (Bandura, 2012). Diger yandan, 6gretimde 6z-yeterlik
inanci, bir 6gretmenin kendi uzmanlik alanindaki 6gretimi etkili bir sekilde planlama, uygulama ve
yonetme becerisine olan giivenini ifade etmektedir (Buri¢ ve Kim, 2020).

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglari, 6gretim siireclerinin yani sira grenme siirecini, tutumlari,
basarilar1 ve Ogrencilerin performansini da etkileyebilmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2007).
Ogretmenlerin dgretim kalitesinin diizeyi, dgrencilerin 6grenme ve basari diizeyini etkiledigi igin bu
iliskiler onemlidir (Hattie, 2009). Yiiksek 0z-yeterlik inancglarina sahip Ogretmenler, zorluklarla
karsilastiklarinda sebat etme ve daha fazla azim gosterme egiliminde olduklarindan, bu 6gretmenlerin
basarili sonuglar elde etme olasiliklar1 genellikle daha yiiksektir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003; Pajares,
1996). Ayrica, dz-yeterlik bireylerin diisiinme becerileriyle yakindan iliskilidir. Ornegin, daha yiiksek
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0z-yeterlik diizeylerinin, analiz, yansitma ve yeni bilginin biitiinlestirilmesini igeren derin isleme
stratejilerinin kullanimiyla pozitif yonde iligkili oldugu bulunmustur (Fenollar vd., 2007). Diger
arastirmalar, 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile hem yaratici hem de elestirel diisiinme arasinda agik
baglantilar oldugunu gostermistir (Orakci ve Durnali, 2023; Zangenehvandi vd., 2014). Dolayisiyla,
Ogretmenlerin yeteneklerine olan giivenleri, elestirel diisiinme becerilerini egitsel karar ve
uygulamalaria daha etkili bir sekilde yansitmalarini saglayabilir. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin
daha yiiksek Oz-yeterlik diizeyleri, elestirel diisiinme egilimleri ile sergiledikleri 6zerklik diizeyi
arasindaki iliskiyi giiclendirebilir. Bu nedenle asagidaki hipotez ortaya konmustur:

Hipotez 3: Ogretmen 6z-yeterligi, elestirel diisiinme egilimi ile gretmen 6zerkligi arasindaki
iliskiyi diizenleyici niteliktedir; dyle ki, bu iligkinin giicli 6z-yeterligi yiiksek olan bireylerde, diisiik
olanlara gore daha yiiksektir.

Oz-yeterlik ve ozerklik arasindaki baglantilar sosyal biligsel kuram cergevesinde
incelenebilmektedir. Bu kuramin ilkelerine gore 6z-yeterlik, olumlu motivasyon saglayan psikolojik bir
mekanizma olarak islev gormekte (Stajkovic ve Luthans, 1998) ve bireylerin kendi eylemlerini
yonlendirmesi agisindan temel bir faktor olarak kabul edilmektedir (Bandura, 1986). Ayrica,
Bandura'min (2012) 6ne stirdiigii iizere, ogretmenlerin Oz-yeterlik inanglari, yaptiklar1 secimleri
etkileyebilmekte ve boylelikle mesleki yasamlarini sekillendirebilmektedir. Colak (2024) tarafindan
yapilan sistematik derleme, 6z-yeterligin, profesyonellik, mesleki gelisim ve liderlikle birlikte 6gretmen
ozerkliginin onemli bir bilesenini olusturduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, égretmenlerin
Ozglirce yaptiklart se¢imler ile aldiklari inisiyatifler ve kararlar, Ogretim siirecindeki Ozerklik
diizeylerini artiracaktir. Dolayisiyla, Oz-yeterlik inanglar1 yiiksek olan O6gretmenlerin egitim
uygulamalarinda 6zerk davranmaya daha meyilli olduklar1 sonucuna varilabilir. Alanyazindaki
ampirik aragtirmalar, bu degiskenler arasinda agik baglantilar oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin,
Colak (2025b), 0z-yeterligin, 6gretme siireci, 6gretim programi, mesleki gelisim ve mesleki iletisim
ozerkligi dahil olmak tizere Ogretmen ozerkliginin tiim boyutlarmi dogrudan ve pozitif yonde
etkiledigini bulmustur. Diger calismalar da 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile 6zerklikleri arasinda pozitif
yonde iliskiler oldugunu ortaya koymustur (Skaalvik ve Skaalvik, 2014; Yukselir ve Ozer, 2022).
Dolayisiyla, daha yiiksek 0z-yeterlik, ogretmenlerin mesleki uygulamalarinda ozerkligi etkili bir
sekilde sergilemelerini kolaylastirabilmektedir. Bu etki, elestirel diisiinmenin, 6gretmen &zerkliginin
araciligi ile, 6gretmenlerin 6zerklik destegi tizerindeki etkisini artirabilir. Diger yandan, daha diisiik 6z-
yeterlik, 6gretmenlerin inisiyatif alma ve kendi kararlarini1 verme yeteneklerini kisitlayabilir ve boylece
ozerkligin aracilik etkisini azaltabilir. Yani, 0z-yeterlik, elestirel diisiinme egiliminin, Ogretmen
ozerkligi araciigiyla, oOzerklik destegi tizerindeki dolayli etkisinin giiclinii kosullu olarak
etkileyebilmekte; bu da 0gretmen 6zerkligi araciligiyla saglanan dolayli etkinin yiiksek 6z-yeterlikle
daha giiclii hale geldigi anlamina gelmektedir. Bu baglamda calismanin son hipotezi su sekilde ifade
edilmisgtir:

Hipotez 4: Oz-yeterlik, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6zerklik destekleri
arasindaki dolayli iliskinin giiciinii diizenlemekte; dolayisiyla, 6gretmenlerin 6z-yeterligi daha yiiksek
oldugunda dolayh iliski daha giiclii hale gelmektedir.

Yontem

Arastirma Deseni
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6zerklik destekleri arasindaki iliskide 6gretmen
ozerkligi ve 6z-yeterligin roliinii inceleyen bu arastirma tarama modelinde desenlenmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'nin Mugla ilindeki ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapan 13.877 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemi, oransiz
kiime 6rnekleme teknigi kullanularak secilmistir. Evreni temsil edebilecek drneklem sayis1 %95 giiven
diizeyinde en az 374 olarak belirlenmistir. Olg¢me araclar Ogretmenlerin goniillii katilimi esas alinarak
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda toplam 440 &gretmenden veri toplanmistir. Baslangicta elde
edilen verilerden 23 veri seti (16 tek yonlii, 7 ¢ok yonlii), u¢ degerleri temsil ettigi tespit edilerek

426



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 421-439 I Colak ve A. S. Yazia

¢ikarilmistir. Bu nedenle arastirmadaki analizler, 417 gecerli veri seti ile gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %62.4'1 kadin (1 = 260), %37.6's1 ise erkektir (n = 157). Katihmcilarin
calistiklar: okul tiiriine gore; %36.9'u ilkokulda (1 = 154), %30’u ortaokulda (n = 125) ve %33.1"i lisede (n
=138) gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin kidemleri (hizmet siireleri) incelendiginde; %15.8'inin (1 = 66)
9 yil ve alt1, %36.9'unun (1 = 154) 10-19 y1l, %47.2’sinin (n = 197) ise 20 y1l ve {izeri kideme sahip oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasindan 6énce, Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Aragtirmalar1 Etik Kurulu'ndan (10 Mart 2022 tarihli ve 39 sayili karar) etik onay ve Mugla 11 Milli
Egitim Midirligii'nden kurumsal izin alinmistir. Calismada veri toplama araglari1 olarak UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Ogretmen Oz-Yeterlik Inanci Olgegi, Ogretmen Ozerkligi Olgegi ve
Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi kullanilmistir.

Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi. UF/EMI Elestirel Diistinme Egilimi Olgegi, Irani ve digerleri
(2007) tarafindan gelistirilmis olup, Kili¢ ve Sen (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmaistir. Olgek, 1
(Kesinlikle katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle katiliyorum) arasinda degisen yarutlara sahip 25 Likert tipi
maddeden ve Katilim, Biligsel Olgunluk ve Yenilik¢ilik olmak {izere {i¢ faktorden olusmaktadir (Kilig
ve Sen, 2014). Bu calismada, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 Katihlm boyutu icin .85, Biligsel
Olgunluk boyutu ic¢in .74, Yenilik¢ilik boyutu igin .75 ve Olgegin toplam puamu igin .92 olarak
belirlenmistir. Olgegin yap1 gegerligi, DFA (Dogrulayici Faktor Analizi) kullanilarak kontrol edilmis ve
Olcegin kabul edilebilir uyuma sahip oldugu tespit edilmistir: x? / sd = 3.99, RMSEA = .09, RMR = .03,
SRMR = .06, CFI = .87, GFI = .85 ve IFI = .87 (Schermelleh-Engel vd., 2003). Ayrica, ortalama agiklanan
varyans (AVE) ile 6lgegin gegerligi incelenmis ve gozlenen degiskenlerin yapiy1 yeterli diizeyde temsil
ettigi sonucuna ulagilmistir (AVE = 0.59).

Ogretmen Oz-Yeterlik Inanci Olgegi. Mevcut arastirmada, Colak ve digerleri (2017) tarafindan
gelistirilen Ogretmen Oz-Yeterlik Inanci Olgegi kullanilmistir. Olgek 27 madde ile dért faktdrden
olusmaktadir ve 6lcek maddelerine verilen yamitlar 1 (Katilmiyorum) ile 5 (Katiiyorum) arasinda
degismektedir. Bu dort faktor, Entelektiiel Oz-yeterlik, Mesleki Oz-yeterlik, Akademik Oz-yeterlik ve
Sosyal Oz—yeterlik olarak ifade edilmektedir. Mevcut aragstirma cercevesinde, Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayilarinin, Mesleki Oz-yeterlik boyutu icin .88, Akademik Oz-yeterlik boyutu icin .82, Entelektiiel
Oz-yeterlik boyutu icin .88, Sosyal Oz-yeterlik boyutu igin .87 ve 6lgegin tamamu igin .93 oldugu
sonucuna varilmistir. Olgegin yap1 gegerligi DFA ile incelenmis ve dlgegin yapiya iyi uyum sagladig
belirlenmistir: x2 / sd = 2.87, RMSEA = .07, RMR = .03, SRMR = .07, CFI = .90, GFI = .85 ve IFI = .90
(Schermelleh-Engel vd., 2003). Ayrica, ortalama agiklanan varyans (AVE) ile olgegin gecerligi
incelenmis ve gozlenen degiskenlerin yapiy: yeterli diizeyde temsil ettigi sonucuna ulagilmistir (AVE =
0.66).

Ogretmen Ozerkligi Olgegi. Arastirmada Ogretmen ozerkligi, Colak ve Altinkurt (2017)
tarafindan gelistirilen Ogretmen Ozerkligi Olgegi kullanilarak &lgiilmiistiir. Olgekte 17 madde
bulunmakta ve maddelere verilen yanitlar 1 (Kesinlikle katilmiyorum) ile 5 (Kesinlikle katiliyorum)
arasinda degismektedir. Olgek, Ogretme Siireci Ozerkligi, Ogretim Programi Ozerkligi, Mesleki Iletisim
C)zerkligi ve Mesleki Gelisim @zerkligi olmak {izere dort faktorden olusmaktadir (Colak ve Altinkurt,
2017). Mevcut calismada Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari, C)gretme Stireci C)zerkligi icin .71, @gretim
Programi Ozerkligi igin .79, Mesleki Iletisim Ozerkligi icin .69, Mesleki Gelisim Ozerkligi igin .73 ve
dlgegin genel toplam puani icin .83 olarak bulunmustur. Olgegin yap1 gegerligi DFA ile test edilmis ve
6lgegin kabul edilebilir uyuma sahip oldugu goriilmiistiir: x? /sd =3.27, RMSEA = .07, RMR = .06, SRMR
=.08, CFI=.90, IFI = .90 ve GFI = .91 (Schermelleh-Engel vd., 2003). Ayrica, ortalama aciklanan varyans
(AVE) ile dlgegin gegerligi incelenmis ve gozlenen degiskenlerin yapiy: yeterli diizeyde temsil ettigi
sonucuna ulagilmistir (AVE = 0.50).

Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi. Bu 6lcek, 6gretmenlerin 6zerklik destegini 6lgmek
amaciyla Oguz (2013) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 1 (Asla)ile 5 (Her Zaman) arasinda degisen yanit
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araliklarina sahip 16 Likert tipi maddeden olusmaktadir. Olgek, gereklilik ve sergileme olmak iizere iki
alt 6lcekten olusmaktadir (Oguz, 2013). Mevcut arastirmada, sergileme alt dlgegi kullanilmistir. Bu alt
dlgekte, Ogrenme Siireci Destegi, Duygu ve Diisiince Destegi ve Degerlendirme Destegi olmak {izere
ti¢ faktor bulunmaktadir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilarinin alt boyutlarda .84 ile .87 arasinda
degistigi ve genel sergileme 6lgegi igin .93 oldugu belirlenmistir. Olgegin yap1 gegerligi DFA ile test
edilmis ve 6l¢egin yapiya iyi uyum sagladig goriilmiistiir: x?/sd =2.72, RMSEA = .06, RMR = .02, SRMR
=.04, CFI = .96, GFI = .93 ve IFI = .96 (Schermelleh-Engel vd., 2003). Ayrica, ortalama agiklanan varyans
(AVE) ile Olgegin gecerligi incelenmis ve gozlenen degiskenlerin yapiy: yeterli diizeyde temsil ettigi
sonucuna ulasilmistir (AVE = 0.72).

Verilerin Analizi

Oncelikle, calismanin veri toplama siirecinde kullanilan dort 6lcegin yapi gecerligini belirlemek
amaciyla DFA gerceklestirilmistir. Bu analiz i¢in IBM AMOS 22 yazilimi kullanilmistir. Daha sonra,
betimsel istatistikler gerceklestirilerek ¢alismanin degiskenleri arasindaki korelasyonlar test edilmistir.
Arastirmanin aracilik ve diizenleyicilik hipotezleri, Hayes (2013) tarafindan IBM SPSS programu icin
gelistirilen bir makro (PROCESS) kullanilarak incelenmistir. Aracilik etkisi (Hipotez 2) ile elestirel
diistinme egiliminin 6gretmenlerin 6zerklik destegi {izerindeki dogrudan etkisi (Hipotez 1), Hayes'in
gelistirdigi Model 4 ile test edilmistir. Arastirmadaki diizenleyicilik etkilerini test etmek i¢in Model 7
kullanilmistir. Araciya dogru ya da aracidan kaynaklanan bir etki tizerindeki diizenleyicilik bu model
ile test edilebilmektedir (Hayes, 2013). Edwards ve Lambert (2007) tarafindan birinci asama
diizenleyicilik modeli olarak da tanimlanan Model 7 ile hem diizenleyicilik hipotezi olan Hipotez 3 hem
de diizenleyici aracilik hipotezi olan Hipotez 4 incelenmistir. Analizler yiiriitiiliirken 5.000 bootstrap
ornegi ile %95 gliven araligr (CI) kullanilmus, etkinin tahmininde ise ortalamaya gore merkezleme
(mean-centering) uygulanmistir.

Verilerin analizine ge¢meden oOnce, toplanan veriler ¢ok degiskenli analizin gereklilikleri
bakimindan incelenmistir. Bu kapsamda veriler, tek yonlii ve ¢ok yonlii ug degerler ile normallik ve
¢oklu baglant1 sorunlar1 agisindan analiz edilmistir. Veri setinden 23 ug¢ deger c¢ikarildiktan sonra,
¢alismanin analizi, kullanilabilir toplam 417 6l¢egin verileri kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismada
yer alan degiskenlerin normallik varsayimini degerlendirmek amaciyla basiklik ve carpiklik katsayilari
incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda garpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 araliginda
(carpiklik katsayilar: -.48 ile -.24; basiklik katsayilari -.83 ile .26 arasinda) oldugu goriilerek dagilimin
normal olduguna karar verilmistir. Coklu baglant1 problemi agisindan ise tolerans indeksi (T1>.10) ve
varyans artis faktorii (VIF) degerleri (VIF < 10) hesaplanmis ve her iki deger de degiskenler arasinda
¢oklu baglant: sorununun bulunmadigin (Kline, 2016) gostermistir. Veri setindeki en kiiciik tolerans
degeri .41, en biiyiik VIF degeri 2.46'dur.

Bulgular

Betimsel Analizler

Tablo 1’de betimsel istatistikler, 6lgek giivenirlikleri ve korelasyonlar sunulmustur. Aritmetik
ortalamalar, katihma 6gretmenlerin yiiksek diizeyde elestirel diistinme egilimine (X = 4.32, Ss = .45),
oz-yeterlik inanglarina (X = 4.27, Ss = .43) ve 6zerklik destegine (X = 4.40, Ss = .47) sahip olduklarini
gosterirken, yiiksek diizeye yakin ozerklik sergilediklerini (X = 4.15, Ss = .48) ortaya koymaktadir.
Cronbach alfa katsayilari, 6lgeklerin giiglii bir i¢ tutarliga sahip oldugunu gostermektedir. Degiskenler
arasindaki korelasyonlar elestirel diistinmenin, 6gretmen 6zerkligi (r=0.51, p <.01), 6z-yeterlik (»=0.75,
p <.01) ve 6gretmenlerin 6zerklik destekleri (r=0.53, p <.01) ile pozitif yonde ve anlaml diizeyde iligkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Sonuglar ayrica 6gretmen 6zerkliginin, 6z-yeterlik (r = 0.53, p <.01) ve
Ozerklik destegi (r =0.68, p <.01) ile pozitif yonde ve anlamli diizeyde iligkili oldugunu gostermektedir.
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Tablo 1. Betimsel analiz sonuglari

Degisken M Ss a 1 2 3 4
1. Elestirel diistinme egilimi 4.32 45 .95 -

2. Ogretmen 6zerkligi 4.15 A8 85 51 -

3. Oz-yeterlik 427 A3 93 75%* 53 -

4. Ozerklik destegi 4.40 47 93 53** 68 56** -
Carpiklik - - - -24 -43 -.38 -.48
Basiklik - - - -.83 .26 -.58 -.63
Tl - - - 42 .69 41 -
VIF - - - 2.39 1.44 2.46 -

Not. *: p<.05, ** p <.01, X: Aritmetik ortalama, Ss: Standart sapma, a: Cronbach alfa katsayisi, VIF: Varyans artis
faktorii, TL: Tolerans indeksi.

Gegerlik Analizi

Calismada kullanilan dort 6lgegin gegerligini degerlendirmek amaciyla, IBM AMOS 22 yazilimi
kullanilarak DFA gerceklestirilmistir. Varsayilan dort faktorlii model, verilerle giiclii bir uyum
gostermistir: y2 =186.61, sd = 71, RMSEA = .06, RMR = .01, SRMR = .04, CFI = .97, GFI = .94 ve IFI1 = .97
(Hu ve Bentler, 1999). Ayrica, onerilen dort faktorlii modelin, 6z-yeterlik ve 6gretmen 6zerkliginin tek
bir faktorde birlestirildigi ti¢ faktorlii modele kiyasla, verilerle anlamli diizeyde daha iyi bir uyum
gosterdigi belirlenmistir: 2 = 353.68, sd = 74, RMSEA = .10, RMR = .02, SRMR = .06, CFI = .92, GFI = .88
ve IFI = .92. Faktor yiiklerinin incelenmesi sonucunda, modeldeki tiim gostergelerin ilgili faktorlere
anlaml diizeyde yiiklendigi ve standardize edilmis katsayilarin .53 ile .97 arasinda oldugu tespit
edilmistir (p <.001).

Aracilik Analizi

[k olarak elestirel diisiinme egiliminin, 6gretmenlerin &zerklik destekleri {izerinde pozitif
yonde ve anlaml diizeyde bir etkiye sahip oldugu bulunmustur (b = .25, SH =.04, %95 CI [.17, .34]). Bu
bulgu, Hipotez 1'in desteklendigini gostermektedir. Arastirmanin ikinci hipotezi, Ogretmen
ozerkliginin elestirel diisiinme egilimi ile Ozerklik destegi arasindaki iliskiye aracilik ettigini
varsaymaktadir. Ogretmen 6zerkliginin, 6zerklik destegi iizerinde anlamli diizeyde, pozitif yonde ve
dogrudan bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (b =.53, SH = .04, %95 CI [ .46, .62]). Aracilik agisindan,
Tablo 2'de gosterildigi {izere elestirel diisiinmenin, 6gretmen 6zerkligi araciligiyla 6zerklik destegi
tizerindeki dolayl: etkisinin pozitif yonde ve anlamh diizeyde oldugu bulunmustur (b = .28, SH = .03,
%95 GA [.23, .34]). Bu baglamda, Hipotez 2'nin desteklendigi ortaya konmustur.

Diizenleyicilik Analizi

Arastirmanin {i¢iincii hipotezi, 6gretmen 6z-yeterliginin elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmen
ozerkligi arasindaki iliskiyi diizenledigini ongormektedir. Analizler, elestirel diisiinme ile 6z-yeterlik
arasindaki etkilesimin, 6gretmen 6zerkligini anlamh diizeyde yordadigini ortaya koymustur (b = .22,
SH = .10, %95 CI [.03, .42]). Bu bulgu, Hipotez 3'iin desteklendigini gostermektedir. Diizenleyici etkinin
niteligini daha iyi anlamak amaciyla basit egim analizi yapilmistir (Aiken ve West, 1991). Bu analiz,
elestirel diisiinme ile 6gretmen 6zerkligi arasindaki pozitif yonlii iliskinin, yiiksek 6z-yeterlik (+1 Ss)
altinda daha gficlii (basit egim = .37, p < .01), ancak diisiik 6z-yeterlik (-1 Ss) altinda daha zayif (basit
egim = .18, p <.05) oldugunu gostermistir (bkz. Sekil 2).
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Tablo 2. Aracilik ve diizenleyicilik etkilerine iliskin bulgular
Bagimli Degisken: Ogretmenlerin Ozerklik Destegi

Bootstrap
uygulanmis %95 CI
Yordayic1 degiskenler Katsay1 SH p Alt limit Ust limit
Aracilik modeli (Model 4)
Ogretmen 6zerkligi 53 .04 <01 46 .62
Elestirel diisiinme egilimi 25 .04 <.01 17 34
Ogretmen ozerkligi araciligiyla dolayl etki 28 .03 <.01 23 34

Bagimli Degisken: Ogretmen Ozerkligi
Diizenleyici aracilik modeli (Model 7)

Elestirel diisiinme egilimi 27 .07 <.01 14 40
Oz-yeterlik 40 .07 <01 26 53
Elestirel diigiinme egilimi x Oz-yeterlik 22 10 <.01 .03 42

Not. N =417, CI = Giiven aralig1.

4,00M

Ogretmen Ozerkligi

— Dislk Oz-yeterlik
=== Yiksek Oz-yeterlik

T T
Disik Elestirel Dlslnme EGilimi Yiksek Elestirel DUstinme Egilimi

Sekil 2. Elestirel diisiinme ile 6gretmen 6zerkligi arasindaki iliskide 6z-yeterligin etkisi

Diizenleyici Aracilik Analizi

Aragtirmanin dordiincii hipotezi, 6z-yeterligin, elestirel diistinme egilimi ile 6gretmenlerin
Ozerklik destegi arasindaki dolayl iliskiyi diizenledigini ongormektedir. Elestirel diisiinmenin,
Ogretmen ozerkligi araciligiyla, 6gretmenlerin 6zerklik destegi {izerindeki dolayli etkisinin (b =.20, %95
CI [.11, .28]), yiiksek diizeyde 6z-yeterlik sergileyen 6gretmenler igin daha gii¢lii oldugu bulunmustur
(bkz. Tablo 3). Ancak, elestirel diisiinmenin Ogretmenlerin 6zerklik destegi {izerindeki dolayli
etkilerinin, diisiik diizeyde 6z-yeterlik sergileyen 6gretmenler i¢in daha zayif oldugu belirlenmistir (b =
.09, %95 CI [.01, .18]). Bunun yar sira, 6gretmenlerin 6zerklik desteginin yordanmasinda, diizenleyici
aracilik indeksinin de anlamli oldugu ortaya konmustur (indeks = .12, %95 CI [.01, .22]). Boylelikle,
Hipotez 4 dogrulanmustir.
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Tablo 3. Farkli 6z-yeterlik diizeylerinde, elestirel diisiinmenin 6gretmen 6zerkligi araciligiyla 6zerklik
destegi tizerindeki kosullu dolayl: etkisi (PROCESS, Model 7)

Bootstrap uygulanmis
%95 CI

Kosullu dolayl: etkiler

K H Alt limi Ust limi
(0gretmen 6zerkligi araciligiyla) atsayt S tlimit Ust limit

Elestirel diisiinmenin 6gretmenlerin 6zerklik destegine etkisi

Diisiik 6z-yeterlik (-1 Ss) .09 .05 .01 18

Yiiksek oz-yeterlik (+1 Ss) 20 .04 11 28

Diizenleyici aracilik indeksi 12 .05 .01 22
Tartisma

Elestirel diisiinme egilimi ile 6zerklik destegi arasindaki iligkiler, 6nceki aragtirmalarda,
ogrenciler {izerinden incelenmis olsa da (Bolafios-Medina ve Nufiez, 2022; Kogoglu ve Kanadli, 2019;
Sevari ve Farzadi, 2022), Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin, 6zerklik desteklerini
yordamasina yonelik genel olarak simirli bir anlayis bulunmaktadir. Ayrica, daha 6nce yapilan higbir
aragstirmada, bu degiskenler arasindaki iliskiyi aciklayabilecek olasi aract degiskenler incelenmemistir.
Mevcut ¢alismada, dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimi ile 6zerklik destekleri arasindaki iliskide
ogretmen Ozerkliginin aracilik rolii ve 6z-yeterlik inancinin diizenleyici rolii; buna ek olarak elestirel
diisiinme egilimi ile 6gretmen o6zerkligi arasindaki iliskide 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin
diizenleyici rolii incelenmistir. Ogretmen ozerkliginin, elestirel diisiinme egilimi ile 6zerklik destegi
arasindaki iliskiye aracilik ettigi, 6z-yeterligin ise bu iliskideki 6gretmen 6zerkliginin aracilik etkisini
diizenledigi belirlenmistir. Ayrica Oz-yeterligin, elestirel diisiinme egilimi ile Ogretmen Ozerkligi
arasindaki iliskiyi anlamli diizeyde etkileyen bir diizenleyici degisken oldugu sonucuna ulasilmstur.

Arastirma sonuglari, elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmenlerin 6zerklik destegi arasmnda
anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir. Daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme egilimi gosteren
ogretmenlerin, Ogrencilerine 6zerklik destegi saglama olasiigr daha yiiksektir. Mevcut alanyazin
dikkate alindiginda, arastirmalar, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin 6zerklik destekleri
tizerindeki etkisini dogrudan incelememis olsa da, bazi calismalar 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ile 6zerklik destegi arasinda orta ile giiglii diizey arasinda iligskiler bulmustur (Bolafios-
Medina ve Nufiez, 2022; Kogoglu ve Kanadli, 2019; Sevari ve Farzadi, 2022). Ogretmenlerin distinme
becerileriyle ilgili olarak, Orakci ve Durnali (2023) tarafindan yapilan bir calisma, 6gretmenlerin yaratici
diisiinmesinin, 6zerklik destekleriyle pozitif yonde ve gliclii diizeyde iliskili oldugunu gostermistir.
Elestirel diistinmenin de dahil oldugu {ist diizey diisiinme yetenekleri, analiz, yorumlama,
degerlendirme ve ¢ikarim yapmayi iceren bir karar verme siirecini gerektirmektedir (Colak vd., 2019).
Bu beceriler, 6gretmenlerin yorum yapmalarini, bagimsiz kararlar almalarin, yenilikleri aragtirmalarin
ve degisimi daha kolay kabul etmelerini saglayabilmektedir (Kili¢ ve Sen, 2014). Ayrica, elestirel
diisiinme becerilerinin, 6gretmenlerin etkililigi (Birjandi ve Bagherkazemi, 2010) ve mesleki gelisimleri
(Liao vd., 2022) i¢in gerekli oldugu belirtilmekte; bunlarin her ikisi de 6gretmenleri, 6grencilerin kendi
kararlarin1 vermelerine yardimci olmaya tesvik edebilmektedir. Dolayisiyla, mevcut arastirmanin da
ortaya koydugu gibi, daha yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip Ogretmenler, 6grencilerin
ihtiyaglarini belirleyerek ve ilgi ve tercihlerinin smuf igi etkinlikleri yonlendirmesine izin vererek,
ogrenen ozerkligine daha fazla destek saglama egilimindedir.

Mevcut aragtirmanin alanyazina bir diger katkisi, elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmenlerin
Ozerklik destegi arasindaki iliskide 6gretmen 6zerkliginin aracilik etkisini dogrulamasidir. Bu durum,
elestirel diisiinme egiliminin, 6gretmenlerin 6zerkliklerini artirarak 6zerklik destegini tesvik ettigini
gostermektedir. Aracilik etkisi, 6gretmen oOzerkliginin hem elestirel diisiinme hem de 06zerklik
destegiyle baglantili olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sonug, dgretmenlerin elestirel diisiinme
egilimleri ile 6zerklikleri arasinda pozitif bir iliski bulan 6nceki ¢alismalarin sonuglariyla ortiismektedir
(Colak vd., 2022; Lu ve Wang, 2021). Elestirel diisiinme genellikle daha yiiksek diizeyde akil yliriitmeye
yol agmakta (Kamii, 1991), bdylece Ogretmenlerin bagimsiz ancak bilingli kararlar almalarmi
saglamaktadir. Baz1 arastirmalar, elestirel diistinmenin egitimciler icin, 6gretim basarisi (Nosratinia ve
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Zaker, 2017) ve yansiticaa diisiinme (Erdogan, 2020) gibi alanlarda olumlu sonuglar1 oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 0gretmen adaylariyla ilgili olarak Tunceli ve digerleri (2022), elestirel
diisiinmenin, 6grenen 6zerkligindeki varyansin yaklasik tigte birini agiklayarak, 6grencilerin 6zerklik
diizeylerini artirdig1 sonucuna varmislardir. Alanyazindaki arastirmalar ayrica 6gretmen 6zerkligi ile
Ogretmenlerin 6zerklik destegi arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir baglanti oldugunu ileri
siirmektedir (Yazici, 2016). Basri (2023), akademisyenlerin ve iiniversite 6grencilerinin bakis agilarindan
yola cikarak, 6gretmen 6zerkliginin, 6grenen 6zerkligi destegi i¢in bir kolaylastirici oldugunu bulmus
ve Ogretmenlerin, karar alma siireglerinde daha fazla 6zerklik kullandiklarinda, 6grencilerinin
ozerkligini de destekleme egiliminde olduklarini belirtmistir. Pelletier ve digerleri (2002), 6gretmenlerin
islerinde kendi karalarini verme diizeyleri arttikca, Ogrencilere karsi sergiledikleri destekleyici
davraniglarinin da arttigini gostermislerdir. Alanyazinda elde edilen sonuglarin da gosterdigi {izere,
Ogretmen Ozerkligi hem elestirel diisiinme hem de 6zerklik destegi ile yakindan iligkilidir. Mevcut
arastirma, elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmenlerin 6zerklik desteginin olumlu iligskisinde, 6gretmen
Ozerkliginin 6nemli bir aract degisken oldugunu ortaya koyarak alanyazina katki saglamaktadir.
Dolayisiyla, elestirel diisiinmenin, 6gretmenlerin sergiledigi 6zerkligi destekleyici eylemler iizerindeki
olumlu etkisini aktarmada 6gretmen 6zerkligi kritik bir rol oynamaktadir.

Arastirmanin sonuglar1 ayrica elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmen Ozerkligi arasindaki
iliskide 6gretmen 6z-yeterliginin anlaml bir diizenleyici role sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
durum, Oz-yeterligin, elestirel diisiinme egiliminin Ogretmen Ozerkligi {iizerindeki etkisini
gliclendirdigini; yani, yiiksek Oz-yeterlik inancina sahip Ogretmenlerin, elestirel diisiinme egilimi
sergilemeye daha yatkin oldugunu ve sonu¢ olarak daha fazla 6zerk davranislar sergiledigini
gostermektedir. Insanlarin yeteneklerine olan giiveni gostermesine ek olarak 6z-yeterlik inanci,
bireylerin biligsel, duygusal ve karar alma siireclerini de etkilemekte (Buri¢ ve Kim, 2020), bu da
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6z-yeterligin kilit roliinii vurgulamaktadir. Ornegin, Orakci ve
Durnali (2023), 6gretmenlerin 6z-yeterliginin, yaratici diistinceleriyle pozitif yonde ve anlamli diizeyde
iliskili oldugu sonucuna varirken, Zangenehvandi ve digerleri (2014), 6gretmenlerin 6z-yeterligi ile
elestirel diisiinmeleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski bulmuslardir. Universite
ogrencileriyle ilgili olarak Phan (2009), akademik 6z-yeterligin, 6grencileri varsayimlarini, inanglarin
ve farkindaliklarini sorgulamay1 amaclayan 6grenme etkinliklerine katilmaya daha istekli hale getirerek
elestirel diistinmeyi pozitif yonde etkiledigini bulmustur. Ayrica, daha yiiksek 6z-yeterlik inanglarinin,
yansitma, analiz ve yeni bilgiyi 6ziimseme gibi derin isleme stratejileriyle olumlu bir sekilde baglantili
oldugu ortaya konmustur (Fenollar vd., 2007). Oz-yeterlikle gii¢lendirildiginde, daha yiiksek elestirel
diistinme seviyeleri, 6gretmenlerin daha fazla 6zerklik sergilemelerine yol a¢gmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenlerin, kendi yeteneklerine giiglii bir sekilde inandiklarinda ve becerilerinin olumlu sonuglar
elde etmelerini saglayacagmna ikna olduklarinda, daha fazla Ozerklik kullanacaklari sonucuna
varilabilir.

Son olarak arastirma sonuglari, 6z-yeterligin, elestirel diisiinme egilimi ile 6gretmenlerin
ozerklik destegi arasindaki dolayl iliskinin giiciinii diizenledigini vurgulamaktadir. Bu sonug,
Ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek olmasinin, daha yiiksek mesleki 6zerklik duygusunu
tesvik ederek, 6grenciler i¢cin daha fazla 6zerklik destegi sunulmasina katki sagladigini gostermektedir.
Buna karsilik, diisiik 6z-yeterlige sahip 6gretmenler igin, elestirel diisiinme egilimi ile 6zerklik destegi
arasindaki iliskide Ogretmen oOzerkliginin aracilik etkisi zayiflamaktadir. Elde edilen sonuglar,
Ogretmenlerin 0z-yeterligi ile 6zerkligi arasindaki baglantiy1 inceleyen 6nceki ¢alismalarin sonuglariyla
ortiismektedir (Colak, 2025b; Skaalvik ve Skaalvik, 2014). Ornegin, Sokmen ve Kili¢ (2019), 6z-
yeterligin, 6gretmen 6zerkliginin olumlu bir yordayicisi oldugunu belirlemis ve benzer sekilde Lu ve
digerleri (2015) arastirmalarinda, 6z-yeterlik ile 6gretmen 6zerkligi arasinda pozitif yonde ve anlamh
iliskiler ortaya koymuslardir. Kasapoglu Tankutay ve Colak (2025), 6z-yeterligin temel bilesenlerinden
biri olarak kabul edilen akademik iyimserligin, Ogretmenlerin ozerkliklerini gelistirerek kendi
kararlarin1 vermelerini sagladii sonucuna varmistir. Mevcut arastirmanin sonuglari ayrica, 0z-
yeterligin bireyler i¢in olumlu motivasyon saglayan temel psikolojik mekanizma olarak hizmet ettigini
ileri siiren sosyal biligsel kuramin ilkeleriyle de uyumludur (Stajkovic ve Luthans, 1998). Bu kurama
gore, insanlarin kendi etkinliklerini ortaya koymalarini saglamak ve onlar1 harekete ge¢meye ikna
etmek igin, istenen sonuglara ulasabileceklerine yeterince inandirilmis olmalar1 gerekmektedir
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(Bandura, 1986). Kuram, 6z-yeterligin, bireylerin harekete ge¢cmesini tetikleyen ve secimlerini etkileyen
motive edici bir mekanizma olarak diisiiniilebilecegini 6ne siirmektedir. Bu arastirmanin da gosterdigi
iizere, daha yiiksek 6z-yeterlik diizeyleri, 6gretmenlerin kendi 6zerkliklerini gelistirerek, 6grencilerine
daha fazla 6zerklik destegi saglamalarina yol agmaktadir.

Genel olarak, bu arastirma, 6z-yeterligin elestirel diisiinme ile birlikte, 6gretmenleri kendi
kararlarin1 vermeye yonlendirdigini ve bunun Ogrencilerin 6zerk davranislarinin daha fazla
desteklenmesinde 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Ogretmenlerin 6zerklik destegi hem
ogrenci gelisimi hem de 6gretim ¢iktilar1 bakimindan énemli faydalar sagladigi i¢in egitim ortamlarinda
biiyiik 6nem tasimaktadir. Reeve ve digerleri (2004) deneysel ¢alismalarinda 6gretmenlerin 6zerklik
desteginin, 0grencilerin 6gretim siirecine katilimini artirdigini ve bunun da temel motivasyonlarinin
onemli bir gostergesi olarak islev gordiigiinii bulmuslardir. Bazi arastirmalar, 6gretmenlerin 6zerklik
destegi ile 6grenen Ozerkligi arasindaki baglantiy1 ortaya koyarak, ogretmenlerden gelen daha fazla
destegin, Ogrencilerin bagimsiz kararlar almalarni ve buna gore hareket etmelerini sagladigim
belirtmistir (Basri, 2023; Ntfiez vd., 2015). Diger ¢alismalar ise bu tiir destegin 6grencilerin iyi olusuna
ve memnuniyetine katkida bulundugunu gostermistir (Black ve Deci, 2000; Sheldon ve Krieger, 2007).
En 6nemlisi, Fu ve digerleri (2023) tarafindan yapilan boylamsal bir ¢alisma, 6gretmenlerin 6zerklik
desteginin, 6grencilerin akademik performansini hem kisa vadede hem de zaman iginde pozitif yonde
ve dogrudan etkiledigi sonucuna varmistir. Dolayisiyla, egitim ortamlarinda 6gretmenlerin 6zerkligi
destekleyici davranislarindan faydalanmak igin, bu tiir davranislarin altinda yatan stirecleri ortaya
¢ikarmak Onem arz etmektedir. Bu arastirma, elestirel diisiinmenin, 6z-yeterlik ve 6gretmen 6zerkligi
ile birlikte gelistirilmesinin, 6gretmenlerin 6zerkligi destekleme davranislarinin gelisimine nasil katkida
bulunduguna dair kanitlar saglamaktadar.

Uygulamaya Yonelik Cikarimlar

Aragtirmanin  sonuglari, uygulamaya yonelik bazi g¢ikarimlar sunmaktadir. lk olarak,
arastirma, elestirel diisiinme egiliminin hem Ogretmen 6zerkligini hem de 6gretmenlerin 6zerklik
destegini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Elestirel diistinme, bireylerin, kendi gerekgeli
yargilarini ve kararlarim1 vermek igin, bilgiyi sistematik olarak yorumladigi, analiz ettigi ve
degerlendirdigi biligsel bir siireci ifade etmektedir (Facione, 1990). Bu nedenle, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin gdrece uzun bir zaman dilimi gerektirdigi sonucuna varilabilir.
Ogretmenlerin elegtirel diisiinme becerilerini gelistirmek igin, hizmet dncesi &gretmen yetistirme
programlari, 6gretmen adaylarina karar alma ve problem ¢dzme siireglerinde bilgilerini uygulama
konusunda 6nemli olanaklar ve firsatlar sunacak sekilde yapilandirilmalidir. Ayrica, 6grencilerin yeni
bilgi edinme konusundaki ilgisi, bu bilgiyi onceki bilgileriyle iliskilendirme konusunda motive edebilir
ve bu siirecte elestirel diisiinmeyi besleyebilir (Bolafios-Medina ve Nufiez, 2022). Bu nedenle, 6gretmen
adaylar1 da, egitim siireci boyunca yeni bilgi edinmek igin, ilgi ¢ekici etkinliklere ve etkili 6grenme
yontemlerine dahil edilerek motive edilmelidirler.

Ikinci olarak, Ogretmen Ozerkliginin aracilik rolii, 6gretmenlerin sagladig: 6zerklik desteginin,
kismen kendi 6zerklik diizeylerinden etkilendigini ileri siirmektedir. Tiirkiye, olduk¢a merkezi bir
egitim sistemine sahiptir ve bu da ders igerigini sekillendirme, 6gretim programi gelistirme ve okul ile
ilgili politikalar1 etkileme gibi alanlarda 6gretmenlerin 6zerklik diizeylerinin OECD ortalamasindan
onemli olgiide diisiik diizeyde oldugu anlamina gelmektedir (Schleicher, 2020). Boyle bir sistemde,
Ogretmenlerin mesleki faaliyetlerinde takdir yetkisi kullanma firsatlari stnirlidir. Tiirkiye gibi iilkelerde
Ogretmen Ozerkligini artirmak igin, 6gretmenlere kendi &gretimlerini diizenleme ve uyguladiklar:
Ogretim programini gerektigi gibi uyarlama hakki taniyan ulusal diizeyde yasal degisiklikler
gerekmektedir. Ayrica, olumlu bir okul ortami 6gretmen 6zerkliginin gelisimini desteklediginden
(Colak ve Altinkurt, 2017), okul miidiirlerinin, motive edici ve destekleyici bir okul ortami olusturma
ve gelistirme konusunda c¢aba gostermeleri Onerilmektedir. Ciinkii bu ortam, 6gretmen 6zerkligini
artirarak 0grencilere saglanan 6zerklik destegini tesvik edecektir.
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Uctincii olarak, arastirmada, elestirel diisiinmenin, 6zerklik destegi tizerindeki dolayl etkisinin
0z-yeterlik inanc1 diizeyine bagl oldugu sonucuna varilmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarinin gelistirilmesi ve giiclendirilmesi gerekmektedir. Sosyal bilissel kuramin ilkeleri,
O0gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin nasil artirilabilecegi konusunda yol gosterici olabilmektedir.
Bandura (1997), basar1 deneyiminin, bireyin 6z-yeterlik inancinin énemli bir bilesenini olusturdugunu
ileri stirmiistiir. Bu baglamda, okul miidiirleri, 6gretmenlere mesleki yeteneklerini gelistirmelerinde
uygun firsatlar yaratarak, okullarinda sunulan O6gretim kalitesini artirmalidirlar. Okul miidiirleri,
O0gretmenlerin seminerlere katilmalar: i¢in motive olmalarina yardimai olarak ve okul ¢capinda 6gretim
hedefleri belirleyerek, mesleki 6grenmeyi desteklemelidirler. Bu yaklasim, Ogretmenlerin zorlu
gorevleri basarmalarin1 ve uzmanlik becerileri gelistirmelerini destekleyerek 6z-yeterlik inanglarim
artiracaktir.

Sinirliliklar ve Gelecek Arastirmalar

Uygulamaya yonelik ¢ikarimlar saglamasma ragmen, mevcut arastirmanin bazi smirliliklar
oldugunu kabul etmek onemlidir. Ilk olarak, bu g¢alisma Tiirkiye'deki bir ilde gorev yapan
ogretmenlerden alinan 6rnekleme dayanmaktadir; bu nedenle gelecekteki arastirmalarda, evrenin daha
genis bir temsilini saglamak icin 6rneklem kaynag1 genisletilebilir veya mevcut ¢alismanin sonuglarin
farkli kiiltiirel ortamlarla karsilastirmak icin farkli iilkelerden 6rneklemler alinabilir. Ikinci olarak,
calisma, ti¢ farkli okul diizeyinde yiiriitiilmiistiir, bu da sonuglarin genellenebilirligini sinirlamaktadir.
Uclincii  olarak, calismanin verileri tek bir kaynaktan, ogretmenlerin kendi bildirimlerinden
olusmaktadir. Bu durum, 6grencilerin, yoneticilerin ve egitimli degerlendiricilerin bakis acilarim
disarida birakmis olabilir. Bu nedenle, gelecekteki c¢alismalar, mevcut arastirmadan elde edilen
sonuglarin giivenirligini ve gecerligini artirmak icin farkli veri toplama kaynaklarini dahil etmeyi
diisiinebilir. Dordiincii olarak, bu calisma elestirel diisiinme egilimini, boyutlar1 ayr1 ayr1 analiz etmek
yerine, tek bir yap1 olarak ele almistir. Gelecekteki ¢aligsmalarin, elestirel diisiinme egiliminin ¢ok yonlii
dogasini, katilim, bilissel olgunluk ve yenilikgilik gibi gesitli boyutlarini dikkate alarak, arastirmas:
onerilmektedir. Son olarak, bu calismada 6gretmen Ozerkliginin, ¢alisma degiskenleri arasindaki
aracilik etkisi arastirilmistir. Gelecekteki calismalarda, akademik iyimserlik, 6gretmen yenilikgiligi,
Oznel iyi olus ve 6gretmen mesleki 6grenmesi gibi diger olas1 araci degiskenler de arastirilabilir.
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Ogretmen failligi ile 0gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri
arasindaki iliski: 6gretmen 6z-yeterliginin araci roli
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Oz

Ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri, okul ¢iktilari
tizerinde olumlu sonuglar dogurmaktadir. Bu calisma,
Ankara’daki devlet ortaokullarinda gorev yapan 582 6gretmenden
elde edilen verilerle, 6gretmen failligi ile 6gretmenlerin mesleki
ogrenme etkinlikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Tiirkiye'nin
baskenti ve Onemli bir egitim merkezi olan Ankara, giiglii
temsiliyet kapasitesi nedeniyle calisma alani olarak segilmistir.

Yapisal esitlik modellemesi (YEM) kullanilarak, 6gretmen failligi

Anahtar Kelimeler
Ogretmen mesleki 6grenme
etkinlikleri

Ogretmen failligi
Ogretmen 6z-yeterligi
Aracilik testi

Ortaokul 6gretmeni

Makale Hakkinda

ile 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki iliski ve
bu iliskide 6gretmen Oz-yeterliginin araci rolii test edilmistir.
Bulgular, aracibik modelini desteklemis; Ogretmen failligi ile
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ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri iligkisinin hem Elektronik Yaym Tarihi: 30.04.2026

dogrudan hem de 6gretmen 6z-yeterligi araciligiyla dolayl iliskisi
oldugunu gostermistir. Bu sonuglar, 6gretmen failligi ile mesleki
ogrenme etkinlikleri arasindaki iliskilerin Ankara’daki devlet
ortaokullar1 baglaminda nasil isledigine dair derinlemesine bir
anlayis sunmaktadir. Ayrica, &gretmenlerin mesleki Ogrenme
etkinliklerini tesvik etmek ve okul c¢iktilarinin iyilestirilmesine
katki saglamak amaciyla politika yapicilara ve okul yoneticilerine
yonelik pratik oneriler de sunulmustur. DOI: 10.15390/ES.2026.2468
Giris

C)gretmenlerin mesleki 6grenme etkinliklerine katilim, bilgi ve becerilerini giincel tutmalar1 ve
dgretim yontemlerini gelistirmeleri agisindan biiyiik dnem tagimaktadir. Ogretmen egitimi, hem hizmet
oncesi hem de hizmet igi siireclerde kritik bir rol oynamaktadir. Ogretmen egitiminin siirekliligi,
egitimin niteligi agisindan belirleyicidir ve bu durum yalmzca Avrupa iilkeleri igin degil, diinya
genelinde 6nemli bir konudur. Onceki arastirmalar, 6gretmen niteliginin egitim giktilar1 iizerindeki
hayati onemine isaret etmektedir (Helgevold, 2016; Pang, 2011). Arastirmalar; etkili 6gretmenlerin
yalnizca 6grencilerin akademik basarilarini degil, ayn1 zamanda sosyal yasamlarini da etkiledigini
gostermektedir (World Bank, 2022). Ogrencileri akademik ve sosyal agidan desteklemek ve onlarin
biitiinciil gelisimine katki sunmak, egitim paydaslarinin 6gretmenlerden temel beklentilerindendir. Bu
beklentilerin karsilanmasi ise 0gretmenlerin nitelik ve yeterliklerine baghdir (Lee ve Lee, 2020).
Dolayisiyla, 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimlerine verdikleri 6nem, yalnizca kisisel gelisimleri
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acgisindan degil, 6grencilerinin akademik ve sosyal gelisimleri bakimindan da belirleyici bir éneme
sahiptir. Mevcut literatiir, 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri ile egitim ¢iktilar1 arasindaki
iliskiyi kapsamli bi¢cimde incelemis olsa da (Akiba ve Liang, 2016; Geleta ve Raju, 2023; Rani vd., 2023),
bu etkinliklerin smif ortaminda nasil bigcimlendigine iliskin 6zellikle 6gretmen failligi ve 6z-yeterligi
baglaminda 6nemli bosluklar bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmen niteliginin hem 6grenci basarisi hem
de egitimin etkililigi tizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugu saptanmistir (Rockoff, 2004). Benzer
sekilde, siirekli yansitict ve is birligine dayali bir mesleki gelisim siireci olarak tanimlanan 6gretmen
O0grenmesi, pedagojik uygulamalarin iyilesmesi ve okul diizeyinde ilerleme ile pozitif yonde iliskilidir
(Avalos, 2011). Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik girisimler; egitimde doniisiimii tesvik
etmede, 6gretmen motivasyonunu artirmada ve nihayetinde 6grenci basarisini gelistirmede kritik bir
rol oynamaktadir (Desimone ve Garet, 2015). Mesleki 6grenme etkinliklerinin 6gretim kalitesini ve
genel egitim deneyimini gelistirmede temel bir ara¢ oldugu goz oniine alindiginda, gelecekteki
aragtirmalarin 6gretmen 6grenmesi, faillik ve 6z-yeterlik arasindaki karmasik etkilesimi derinlemesine
incelemesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, akademik ¢alismalarin 6gretmen, sinif ve okul diizeylerinde
anlamli mesleki 6grenme katilimini sekillendiren ¢ok diizeyli belirleyicilere odaklanmasi 6nem arz
etmektedir.

Onceki aragtirmalarin  6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinliklerine iliskin bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin okullarda nasil 6grendikleri (Meirink vd., 2009), 6gretmen 6grenmesini
destekleyen siirecler (Voogt vd., 2011), ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinliklerine katilimim
etkileyen faktorler (Kwakman, 2003), 21. yiizyil 6gretmen egitimi uygulamalar1 (Lieberman ve Pointer
Mace, 2010), 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri ile sinif kiiltiirii arasindaki iligkiler (Supovitz
ve Turner, 2000) ve orgiitsel kosullar ile liderlik uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki 6grenmeleri
tizerindeki etkileri (Geijsel vd., 2009) gibi cesitli boyutlara odaklanildig1 goriilmektedir. Bu galismalar,
ogretmenlerin mesleki 0grenme etkinliklerini etkileyen faktorlerin ve bu etkinliklerin diger okul
degiskenleriyle iligkilerinin incelenmesine yonelik giiglii bir vurgu yapmaktadir. Cogu 06gretmen,
egitim faaliyetlerinde yiiksek standartlar1 korumaya calissa da bu standartlar1 kendi mesleki 6grenme
etkinliklerine yansitmakta zorlanmaktadir (Garet vd. 2001). Ogretmenlerin yiiksek egitim
standartlarin1 mesleki 6grenme etkinliklerine doniistiirmede yasadiklar1 bu giicliigiin nedenlerinden
birinin 6gretmen failligi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen failligine iligskin literatiir, 0gretmen
kimligi (Choi, 2022), mesleki gelisim (Lai vd., 2016) ve okul liderligi ile faillik arasindaki iliskileri (Al-
Mahdy vd., 2023; Al-Mahdy vd., 2024; Hilal vd., 2022; Polatcan, 2021) ele almistir. Ancak, bugiine kadar
hi¢bir ampirik arastirma 6gretmen failligi ile 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki
iliskiyi dogrudan incelememis ve bu iliskide 6gretmen 6z-yeterliginin aracilik roliinii arastirmamustir.
Her ne kadar bazi ¢alismalar 6gretmenlerin mesleki 6grenmesini faillik veya 6z-yeterlik ile ayr1 ayr1
iliskilendirmis olsa da bu {i¢ yapiy1 ayn1 aracilik modeli igerisinde biitiinlestiren arastirmalarin sayisi
oldukga smirhdir.

Her ne kadar Ogretmen failligi ve 0z-yeterlik kavramlar1 o6nceki arastirmalarda kapsamli
bigimde ele alinmis olsa da (6r., Buxton vd., 2015; Eteldpelto vd., 2014; Imants ve Van der Wal, 2020),
ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinliklerine katilimini agiklamak amaciyla bu iki yapiy1 tek bir
aracilik modeli i¢inde biitiinlestiren ampirik ¢alismalar oldukga smirlidir. Mevcut ¢alismalarin ¢ogu, bu
kavramlar: ya birbirinden bagimsiz olarak incelemis ya da kuramsal veya kavramsal bir cergeveden ele
almustir. Bu boslugu gidermek amaciyla, bu arastirmada 6gretmen failligi ile mesleki 6grenme iligkisini,
0z-yeterligin aracilik rolii araciligiyla test eden bir model ampirik olarak smanmistir. Bu yaklasim,
Ozellikle Tiirkiye'nin merkeziyetci egitim sistemi baglaminda, 6gretmen 6grenmesini sekillendiren igsel
psikolojik mekanizmalarin daha kapsamli bicimde anlasilmasina katki saglamaktadir.

Ogretmen failligi ile 5gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki iliskinin, dogrudan
bir etki yolundan ziyade cesitli arac1 degiskenler tarafindan sekillendirildigi diistiniilmektedir. Nitekim
onceki arastirmalar, 0gretmen failliginin Sgretmenle iliskili gesitli ¢iktilar iizerindeki etkisinin
¢ogunlukla aracilik mekanizmalari araciligiyla ortaya ¢iktigini gostermektedir (Hilal vd., 2022; Mifsud
ve Vella, 2018). Bu mekanizmalardan biri de 6gretmen 6z-yeterligidir (Polatcan vd., 2023). Bununla
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birlikte, 6gretmen 6z-yeterliginin 6gretmen failligi ile mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki iliskide
nasil bir rol oynadig1 6zellikle de bir araci degisken olarak islev goriip gormedigi konusunda literatiirde
belirgin bir bosluk bulunmaktadir. Mevcut arastirmalar, 6gretmen 6z-yeterligini 6gretmen coskusu
(Buri¢ ve Moe, 2020; Michos vd., 2022), sinif yonetimi (Chao vd., 2017; Hettinger vd., 2021) ve 6gretim
uygulamalar1 (Woodcock vd., 2022) ile iliskilendirmistir. Ayrica, 6z-yeterligin aracilik rolii liderlik ve
faillik (Ozdemir vd., 2023; Polatcan vd., 2023), Ogrenci basarist (Kiling vd., 2023a), 6gretmen c¢iktilar
(Ahn ve Bowers, 2024), okul iklimi ve dgretmen stresi (Hu vd., 2019) ile motivasyon ve is doyumu
(Chang ve Sung, 2024) baglamlarinda da incelenmistir. Ancak, dgretmen 0z-yeterliginin 6gretmen
failligi ile mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki iliskide aracilik rolii oynayip oynamadigini dogrudan
arastiran bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu kavramlarin Tiirkiye’deki K-12 baglaminda incelenmesi
Ozellikle 6nem tasimaktadir. Tirkiye son yillarda miifredatin yeniden yapilandirilmasi, kismi
yerellesme girisimleri ve 6gretmen Ozerkligini artirmaya yonelik reformlar gibi onemli egitimsel
doniisiimler gegirmistir. Bununla birlikte, Tiirk 6gretmenleri, faillik duygularini ve mesleki 6grenme
davraniglarini bigimlendiren kendine 6zgii bir sosyokiiltiirel ve politik baglamda g¢alismaktadir. Bu
dinamiklerin Tiirkiye’de nasil ortaya ¢iktigini anlamak, benzer bicimde merkeziyetci egitim sistemleri
icin de kuramsal ve pratik ¢ikarimlar sunabilir. Ancak, bu gelismelere ragmen, 6gretmen failligi, 6z-
yeterlik ve mesleki 6grenme arasindaki etkilesimi ampirik olarak inceleyen ¢alismalarin sayis1 hala
oldukga smirlidir. Bu bosluklardan hareketle, bu ¢alisma 6gretmen failligi ile 6gretmenlerin mesleki
ogrenme etkinlikleri arasindaki iliskiyi incelemeyi ve bu iliskide 6gretmen 6z-yeterliginin aracilik
roliinii belirlemeyi amacglamaktadir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Ogretmen failligi ile gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki var midir?

2. Ogretmen Oz-yeterligi, dgretmen failligi ile Sgretmenlerin mesleki dgrenme etkinlikleri
arasindaki iliskide aracilik rolii oynamakta midir?

Bu calisma 6gretmen failligi, 6z-yeterlik ve 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki
yeterince arastirilmamais iliskiyi ele alarak hem kuramsal hem de uygulamali agidan anlamh katkilar
sunmaktadir. Her seyden once, 6gretmenlerin smif i¢i ogretim etkinliklerine katkida bulunarak
dgretmen roliinii giiglendirecegi ve dolayisiyla dgrenci bagarisim artiracag varsayilmaktadir. Ogrenci
basarisimin bu denli 6nemli oldugu bir dénemde, &gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri ile
Ogretmen failligi arasindaki iliskiyi ve bu iliskide 0gretmen 0z-yeterliginin aracilik roliinii birlikte
inceleyen herhangi bir ¢alismaya literatiirde rastlanmamuistir. Bu arastirmanin hem kurama hem de
uygulamaya ¢ok yonlii katkilar sunmasi beklenmektedir. Calisma, okul yoneticileri, miidiirler ve
Ogretmenler arasinda mesleki 6grenme etkinliklerini etkileyen unsurlar konusunda farkindalik
olusturacak ve bu siireclerin yiiriitiilmesi sirasinda daha bilingli hareket etmelerini saglayacaktir.
Arastirma sonuglariyla birlikte literatiirdeki onemli bir boslugun doldurulmas: hedeflenmektedir.
Ayrica, bu calisma Ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinliklerini etkileyen faktorleri inceleyerek
politika yapicilara katki saglamay1 ve bu konuda egitim politikalarinin gelistirilmesine yardimei olmay1
amagclamaktadir. Tiirkiye’de miifredat reformlari, 6gretmen oOzerkligine artan vurgu ve mesleki
O0grenmenin egitim kalitesinin merkezine yerlestirilmesini amaglayan ulusal politika degisimleri goz
ontine alindiginda, bu iligkilerin Tiirkiye’deki K-12 baglaminda incelenmesi 6zellikle 6nemlidir. Ancak
tim bu gelismelere ragmen, Tiirkiye'nin merkeziyetci egitim sistemi icinde 0gretmen failligi, 6z-
yeterlik ve mesleki 6grenme arasindaki etkilesimi ampirik olarak ele alan ¢aligmalar smirhidir. Bu
dinamiklerin anlasilmasi, 6gretmen gelisimini giiglendirmek ve &grenci basarisini artirmak isteyen
politika yapicilar ve uygulayicilar i¢in degerli bilgiler sunabilir.

Kavramsal Cerceve

Ogretmen failligi ile mesleki grenme etkinlikleri arasindaki iligskide &gretmen 6z-yeterliginin
aracilik roliinii inceleyen bu c¢alisma kuramsal temelini Albert Bandura’nin (1977) Sosyal Ogrenme
Kurami'ndan tiiretilen &z-yeterlik kavramindan almaktadir. Oz-yeterlik, “bireyin gelecekte
karsilasabilecegi durumlarla basa ¢ikmak icin gerekli eylemleri planlama ve yiiriitme kapasitesine
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iliskin inanc1” olarak tamimlanmaktadir (Bandura, 1995). Bandura (1997), bireylerin yeteneklerinin
farklilik gosterdigini ve bu nedenle 6z-yeterligin gesitli islev alanlarina gore farklilasan inanglar biitiinii
olarak degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Oz-yeterligin dort temel kaynagi bulunmaktadir:
fizyolojik ve duygusal durumlar, sosyal ikna, dolayli deneyimler ve dogrudan basar1 deneyimleri
(Marschall ve Watson, 2022). Ozellikle 6gretmen 6z-yeterligi, 6gretmenlerin 6gretim siireglerini ve
ogrenci sonuglarini etkileme konusunda kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri ile iliskilidir (Henson,
2001). Bu kuramsal iliskilere dayanarak, bu ¢alismada 6gretmen 6z-yeterliginin 6gretmenlerin mesleki
o0grenme etkinliklerini etkiledigi varsayilmaktadir.

Bandura (1986) insan failliginin bireysel kapasiteler ile ¢evresel kosullar arasindaki
etkilesimden dogdugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda 6gretmen failligi, 6gretmenlerin mesleki
rollerini bi¢cimlendirme siirecinde amach ve 6zerk bigimde hareket etme kapasitesini ifade etmektedir.
Bandura'nin (2001) fail bakis agis1, 6z-yeterlik ve faillik arasinda karsilikli bir iliski bulundugunu ortaya
koymaktadir: bireylerin 6z-yeterlik inanglari faillik davranislarini miimkiin kilarken, faillik deneyimleri
de 6z-yeterlik inanglarini sekillendirmekte ve giiglendirmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmen failliginin
ozellikle mesleki gelisim ve 6grenme siirecleriyle iliskili olarak 6z-yeterligin gelisiminde belirleyici bir
rol oynadig1 kabul edilmektedir. Her ne kadar bazi arastirmalar 6z-yeterlikten faillige dogru bir
yonelim ortaya koymus olsa da (Polatcan vd., 2023), bu ¢alisma bunun tersine, failligin 6z-yeterligi
yordadigi bir kuramsal yaklasim benimsemektedir. Bu bakis agisi, failligin bireylerin kendi
etkinliklerine iliskin inanglarmi sekillendiren aktif, amacgli ve yansitica boyutlarini vurgulayan
Bandura'nin failci perspektifiyle uyumludur. Dolayisiyla bu ¢alismada, 6gretmen failligi ile 6z-yeterlik
arasindaki iliski dinamik ve karsilikli olarak giiglendirici bir yapr olarak kavramsallastirilmakta;
failligin, dgretmenlerin mesleki 6grenme kapsamindaki 0z-yeterlik inanglarinin gelisimine katkida
bulunan 6nctil degisken oldugu ileri siiriilmektedir.

Ogretmen Oz-Yeterligi
(0O0Y)

o " “| Odretmen Mesleki
e e W Jogrennj_e Etkinlikleri
J D) ’L (OMOE)

A

Kontrol Degiskenleri
3 Dogrudan Etki Cinsiyet, yas, mesleki
kidem
~~~~~~~~~~~~~ - Dolayl Etki

Sekil 1. Ogretmen failligi ile mesleki 6grenme etkinlikleri iliskisinde 6gretmen 6z-yeterliginin aracilik
modeli
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Ogretmen Failligi ve Ogretmen Mesleki Ogrenme Etkinlikleri

Egitim alanindaki giincel arastirmalar, 6gretmen failliginin kritik 6nemini vurgulamaktadir
(Chung, 2023; Hendawy vd., 2024; Li ve Ruppar, 2021). Ancak failligin ne sekilde ortaya ¢iktigina iliskin
kavramsal belirsizlik, faillik sergileyen 6gretmenler ile sergilemeyenler arasindaki farkin acik bigimde
tanimlanmasini giiclestirmektedir (Aspbury-Miyanishi, 2022). Faillik, bireyin mesleki uygulamalarini,
¢alisma ortamini ve profesyonel kimligini kontrol etme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Shavard,
2022). C)gretmen failligi ise 6gretmenlerin sinif icinde ve disinda karar verebilme, bilingli eylemlerde
bulunabilme ve mesleki gelisim siireclerine goniillii bicimde katilabilme becerisiyle iligkilidir (Toom
vd., 2015). Faillik, 6gretmenlere eylem oOzglirliigli taniyarak mesleki faaliyetlerini baslatma giicii
kazandirmaktadir (Molla ve Nolan, 2020). Geleneksel bir yapida yiiriitiilen 6gretim uygulamalari,
mesleki gelisimin farkli yonleriyle i¢ ice oldugu igin 6gretmen failligi cok boyutlu bir yapiya sahiptir
(Tao ve Gao, 2017).

Bu ¢alismada 6gretmen failligi, Liu ve digerlerinin (2016) modeline dayanarak ele alinmaistir. Bu
ve yapicl katilim. Ogrenme yeterligi, 6gretmenlerin motivasyon, azim ve becerilerini kapsayacak
sekilde her kosulda kendi 6grenme etkinliklerini gelistirme becerilerini ifade etmektedir (Emirbayer ve
Mische, 1998). Ogretim yeterligi, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katihm
gosterme istekliligidir (Frost, 2006). Iyimserlik, gelecegi olumlu degerlendirme ve olaylarin nedenlerine
iliskin olumlu inanglarin siirdiiriilmesidir (Seligman, 2018). Yapic1 katilim ise 6gretmenlerin mesleki
ogrenme siireclerine belirlenmis hedefler dogrultusunda, planli, etkin ve amag yo6nelimli bigimde
katilma diizeylerini ifade eder (Liu vd., 2016).

Onceki galismalar, 6gretmen failliginin cesitli degiskenler {izerindeki belirleyici etkisine isaret
etmektedir. Ogretmen failligi, 6gretmenlerin egitimin islevine iligkin algilarin1 ve dgrencilere yonelik
yaklagimlarin etkilemektedir (Biesta vd., 2015). Ayrica faillik sergileyen Ogretmenlerin ogretim
programina uyum ve uygulama siireclerinde daha 6zerk davrandiklar1 gozlemlenmistir (Asc1 ve
Yildirim, 2020). Buna ek olarak, 6gretmen failligi diizeyinin Ogretmenlerin mesleki 6grenme
etkinliklerine katilmini etkiledigi belirlenmistir (Liu vd., 2016). Literatiirdeki bu bulgular
dogrultusunda, 6gretmen failliginin mesleki 6grenme etkinlikleri ile iliskili olmas1 beklenmektedir.

Ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri, kariyer boyunca devam eden ve dgretmenlerin
ogrenmeye iliskin inanglari ile sekillenen siirekli bir gelisim siirecidir (Meirink vd., 2010). Bu siirecin,
geleneksel uygulamalardan daha etkili 6gretim stratejilerine gecisi icermesi gerekmektedir (Korthagen,
2017). Ogretmen dgrenmesi yalnizca bilgi aktarimindan ibaret olmayip grenme igin uygun ortamlarin
saglanmasi, 0gretmenlerin 6grenme sonuglarini sahiplenmesi ve gerekli destegin sunulmasmi da
kapsar (Kwakman, 2003). Ogretmenlerin mesleki dgrenme etkinliklerine katilimi, egitim kalitesinin
artirilmasi, 0gretmenlik mesleginin niteliginin yiikseltilmesi ve 6grencilerin 6grenme siireglerindeki
eksikliklerin giderilmesi a¢isindan dnem tasimaktadir (Akiba, 2015).

Bu c¢alismada mesleki 6grenme etkinlikleri, Geijsel ve digerlerinin (2009) cergevesine gore;
giincel kalma, deneyim ve yansitma ile 6gretim uygulamalarini degistirme boyutlarinda ele alinmistir.
Giincel kalma, dgretmenlerin alandaki yenilikleri takip ederek mesleki gelisimlerini siirdiirmelerini
ifade eder. Deneyim ve yansitma boyutu, 0gretmenlerin uygulamalarini degerlendirmeleri ve bu
degerlendirmeler dogrultusunda 6gretim niteligini gelistirmelerini kapsamaktadir (Geijsel vd., 2001,
2009). Ogretim uygulamalarimi degistirme ise 6gretmenlerin 6grencilerin gesitli 6grenme ihtiyaclarina
yanit verecek bigimde 6gretim yontemlerini doniistiirmelerini igerir (Geijsel vd., 2009; Kwakman, 2003).
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C)gretmen failligi ile mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki iliskinin temel nedenlerinden biri,
Ogretmenlerin faillik gelistirebilmeleri i¢in mesleki 6grenme siirecine aktif katilim gostermelerinin
gerekliligidir. Nitekim arastirmalar, faillik diizeyi yiiksek Ogretmenlerin mesleki 6grenme
topluluklarina daha etkin katildiklarini ve 6grenme siireclerini daha aktif yiiriittiiklerini ortaya
koymaktadir (Brodie, 2021; Polatcan, 2021; Wild vd., 2018). Bandura'nin (1995, 1997, 2001) bireyleri
cevrelerine pasif tepkiler veren degil, kendi davrarnislarini ve gevrelerini doniistiirebilen aktif 6zneler
olarak tamimlamas: da bu iligskiyi kuramsal agidan desteklemektedir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada
Ogretmen failligi ile 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
hipotez edilmistir (H1).

Aract Degisken Olarak Ogretmen Oz-Yeterligi

Bireylerin durumlar1 ve olaylart nasil yorumladiklarii belirleyen 06z-yeterlik inanglari,
davraniglarinin temel belirleyicisidir (Zee ve Koomen, 2016). Yiiksek 6z-yeterlige sahip bireyler, kendi
davraniglar1 iizerinde sorumluluk alabilen ve bu davranislar1 kontrol edebilen kisilerdir (Wang vd.,
2015). C)gretmenlerin yetkinlikleri ve 0z-yeterlik diizeyleri, sinif ortaminin yapilandirilmasin ve
ogrencilerin biligsel olgunlugunu dogrudan etkilemektedir (Bandura, 1997). Ogretmen 6z-yeterligi;
ogrencilerin motivasyonunu, yeni veya zorlayici durumlarda gosterdikleri kararlilifi ve hedeflere
ulagsma becerilerini etkiledigi icin kritik 6neme sahiptir (Haworth vd., 2015). Oz-yeterligi yiiksek
ogretmenler, siif ici etkinlikleri planlayarak etkili 6grenme ortamlari olusturmakta ve kendilerini daha
Ozgiir bir sekilde ifade edebilmektedir (Huang vd., 2020).

Tirkiye baglamindaki arastirmalar, Ogretmen Oz-yeterligini; smif yonetimi becerileri
(Bayraktar ve Celik, 2021; Celik, 2019; Demirtas ve Kahveci, 2010; Sak, 2015), liderlik (Demir, 2018;
Erdogan, 2023; Sagir ve Tutkun, 2017) ve 6gretmen yeterlikleri ile mesleki gelisim degiskenleri (Bozgiin
ve Can, 2021; Keskin ve Aktay, 2021; Seref ve Cinpolat, 2021) kapsaminda incelemistir. Bu ¢alismalar,
Ogretmen Oz-yeterliginin yalnizca bireysel bir inang degil, ayn1 zamanda 6gretim siireci ve mesleki
tutumlarla yakindan iligkili cok boyutlu bir yap1 oldugunu gostermektedir.

.....

.....

kullanma yeterligi ve sinuf yonetimi yeterligi. Bu boyutlar, 6gretmenlik mesleginin niteligini yansitan
temel unsurlar olup etkili 6gretimin gerekliliklerini kapsamaktadir.

Her ne kadar 6gretmen failligi, 6z-yeterlik ve mesleki 6grenme etkinlikleri farkli kuramsal
temellere dayansa da uygulamada bu yapilarin baz1 bilesenleri ortiisebilmektedir. Ogretmen failligi
kapsaminda amagli ve proaktif 6gretim davranislari, 6grenci 6grenmesini iyilestirmeye yonelik bilingli
cabalar1 ifade ederken (Liu vd., 2016), Ogretim stratejilerini kullanmaya yonelik 06z-yeterlik,
ogretmenlerin belirli pedagojik teknikleri etkili uygulayabilecekleri yoniindeki inanglarini ifade
etmektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). Benzer sekilde, failligin iyimserlik boyutu (Seligman,
2018), mesleki 6grenmede yansitici uygulamalar ile iligkili olarak ogretmenlerin gelecege yonelik
olumlu tutumlarini desteklemektedir (Geijsel vd., 2009). Dolayisiyla bu yapilar, 6gretmen motivasyonu,
amagch eylem ve pedagojik gelisim agisindan kavramsal uyumluluk gostermektedir.

.....

yerine getirebilecegine dair inancini yansitmaktadir. Yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip dgretmenlerin
performanslarinin daha olumlu oldugu belirtilmektedir (Lemon ve Garvis, 2016). Bu dogrultuda,
calismada 6gretmen failliginin 6gretmen 6z-yeterligini giiclendirecegi ve bunun da mesleki 6grenme
etkinliklerine yansiyacag1 varsayilmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen 6z-yeterliginin, 6gretmen failligi ile
Ogretmenlerin mesleki o6grenme etkinlikleri arasindaki iligkide araciik rolii {istlenecegi
varsayillmaktadir (H2).
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Yontem

Arastirma Deseni
Bu arastirma, tarama modeli kullanilarak tasarlanmistir. Tarama modeli, ¢ok sayida 6geden

olusan bir evrende, evrenin tamami ya da ondan segilen bir 6rneklem tizerinde gergeklestirilen ve
evrene iliskin genellenebilir sonuglara ulasmay1 amaglayan arastirma stirecidir (Karasar, 2020). Tarama
modelleri arasinda bu calismada, degiskenler arasindaki kuramsal olarak belirlenen iligkilerin
incelenmesi amactyla model testi yaklasimi benimsenmistir. Bu ¢alismada 6gretmen failligi, 6gretmen
Oz-yeterligi ve 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki hipotez edilen iligkileri test etmek
amaciyla yapisal esitlik modellemesi (YEM) kullanilmistir. YEM, gozlenen ve ortiik degiskenler
arasindaki karmasik iligkileri incelemek icin kullanilan istatistiksel teknikler biitiiniinii ifade etmektedir
(Kline, 2023). Bu yaklasim, ¢ok degiskenli bir gercevede hem dogrudan hem de dolayh etkilerin
incelenmesine olanak saglayarak egitimsel siireglerin karmasik dogasinin daha kapsamli bigcimde
anlagilmasii miimkiin kilmaktadir.

Veri Toplama Siireci ve Katilimcilar

Aragtirmanin etik uygunlugunu saglamak amaciyla Hacettepe Universitesi Senatosu Etik
Komisyonuna basvuruda bulunulmustur. Komisyon, g¢alismay: incelemis ve 6 Mart 2023 tarihli
toplantisinda etik onay vermistir. Etik onayin ardindan, arastirmanin hedef kitlesini olusturan devlet
ortaokullarinda veri toplamak igin Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiinden resmi izin almmustir. Gerekli
izin siireglerinin tamamlanmasinin ardindan arastirmacilar okullar1 ziyaret etmis ve katilimcilara
bilgilendirilmis onam formu sunmustur. Arastirmaya goniillii olarak katilmay: kabul eden
ogretmenlerden veriler yiiz yiize goriisme yontemiyle toplanmuistir.

Bu ¢alisma, zorunlu egitimin 6nemli bir basamagini olusturan ve yapilandirilmis 6gretim
programlari ile 6grencilerin akademik performanslarmin belirgin sekilde gozlemlenebildigi ortaokul
diizeyinde yilritilmistiir. Ayrica, bu egitim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin mesleki
ogrenme etkinliklerine duyduklan ihtiya¢ daha belirgin olmakta olup calisma degiskenlerinin
incelenmesi agisindan uygun bir baglam sunmaktadir. Veriler, Tiirkiye'nin baskenti olan Ankara’daki
devlet ortaokullarindan toplanmustir. Ankara, merkezi idari yapisi, demografik gesitliligi ve ulusal
egitim sistemi i¢inde giliglii temsiliyet kapasitesi nedeniyle arastirma sahasi olarak bilingli bir sekilde
se¢ilmistir. Ortaokul diizeyinin ve Ankara'nin tercih edilmesi, calismanin hem baglama duyarli hem de
genellenebilir nitelikte sonuglar {iretme amacina hizmet etmektedir. Arastirmanin evreni, 6rneklem
siireci ve katilimcilara iliskin demografik 6zellikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. figelere gore okul, 6gretmen sayisi ve 6rneklem dagilimi (N=582)

. s o .. Ulasilan
Ilce Okul Sayis1  Ogretmen Sayis1 Oran (%) Orneklem Katilimer
Cankaya 67 2212 12.87 48 75
Altindag 50 1661 9.66 37 55
Etimesgut 40 2033 11.83 45 62
Golbasi 25 514 2.99 11 35
Kegioren 69 3210 18.67 70 97
Mamak 68 2320 13.50 51 93
Pursaklar 18 745 4.33 16 29
Sincan 51 2213 12.87 48 62
Yenimahalle 57 2283 13.28 50 74
Toplam 445 17.191 % 100 376 582
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Tablo 1. Devami

N %
Cinsiyet
Erkek 135 23.2
Kadin 447 76.8
Kidem (y1l)
<=5 29 5
6-10 66 11.3
11-15 126 21.6
16-20 150 25.8
21=> 210 36.1
Yas
<=30 37 6.4
31-40 161 27.7
41-50 258 443
51=> 125 21.5
Egitim
Lisans 479 82.3
Lisanstistii 90 15.5

Tablo 1'de gosterildigi iizere, arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim-Ogretim yilinda
Ankara’nin dokuz merkez ilgesinde yer alan 445 devlet ortaokulunda gorev yapan toplam 17.191
ogretmen olusturmaktadir. Orneklem, her ilgedeki &gretmen sayisinin evrendeki payina gore
belirlenmesini saglayan oranli tabakali 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Bu siire¢ sonucunda 376
Ogretmenden olusan bir drneklem belirlenmistir. Orneklemin temsiliyetini giiclendirmek amaciyla,
Ogretmen sayis1 en yliksek ilcelere oncelik verilmistir. Buna gore, Ankara’da Ogretmen sayisi
bakimindan ilk on sirada yer alan ilgelerin dokuzu rnekleme dahil edilmistir. Ogretmen sayis1 yiiksek
olmasina ragmen Polath ilgesi, sehir merkezine uzakligi nedeniyle yiiz ylize veri toplama siirecinde
onemli lojistik giicliikler yaratmasi nedeniyle bilingli olarak kapsam disinda birakilmistir. Diger tiim
ilgeler sehir merkezinde veya yakin ¢evrede yer aldigindan veri toplama siireci daha uygulanabilir ve
tutarll sekilde yiiriitiilmiistiir. Toplamda, secilen ilgelerde rastgele drnekleme yoluyla belirlenen 35
devlet ortaokulunda veri toplanmistir. Uygulama asamasinda, arastirmacilar tarafindan okullar ziyaret
edilerek Ogretmenlere 600 veri toplama araci dagitilmistir. Veri toplama siireci yiiz yiize
gerceklestirilmis ve katilim tamamen goniilliilitk esasina dayali olmustur. Toplamda 600 6gretmenden
veri toplanmis ve arastirma analiz i¢in uygun olan 582 veri toplama araci iizerinden yiiriitiilmiistiir.

Tabloda goriildiigii tizere katilimcilarin %76,8’i kadindir. Bu oran, ulusal ve bolgesel egilimlerle
uyumludur. Milli Egitim Bakanliginin 2023-2024 istatistiklerine gore Tiirkiye genelindeki devlet
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin %58,29'u kadin iken bu oran Ankara’da %72,37’ye
ylikselmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Dolayisiyla, 6rneklemdeki cinsiyet dagiliminin
gercek 8gretmen niifusunu temsil ettigi, 6zellikle Ankara ve Istanbul gibi biiyiiksehirlerde 6gretmenlik
mesleginin agirlikli olarak kadinlar tarafindan icra edildigi dikkate alindiginda, temsil giicliniin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yaklasik yarisinin orta yas grubunda yer aldig1 anlasilmaktadir.
Egitim durumlarma bakildiginda, katilimcilarin biiyiik cogunlugunu lisans mezunlari olusturmaktadir.
Son olarak, katilimcilarin mesleki kidem dagiliminin dengeli bir yapida oldugu goriilmektedir.

Ol¢me Araclar

Ogretmen Failligi: Ogretmen failligini 6lgmek igin Liu ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen
ve Tiirkceye Bellibag ve digerleri (2019) tarafindan uyarlanan Ogretmen Failligi Olgegi (OFO)
kullanilmistir. Olgek dort boyuttan olugsmaktadir: (a) dgrenme yeterligi, (b) ogretim yeterligi, (c)
iyimserlik ve (d) yapic katilim. Toplam 24 maddeden olusan dlgek, 5'1i Likert tipidir ve katilimcilar
maddeleri kesinlikle katilmiyorum (1) ile kesinlikle katilryorum (5) arasinda derecelendirmistir. OFO'niin
ornek maddeleri arasinda: “Kendimi kotii hissettigimde bile, mesleki 6grenme etkinliklerine aktif bir sekilde
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katilabilirim.” yer almaktadir. Olgegin yapisal gegerliligini test etmek icin dogrulayict faktdr analizi
(DFA) uygulanmis ve dort faktorlit modelin iyi uyum gosterdigi belirlenmistir (RMSEA = .05, CFI =91,
TLI=.90, SRMR = .07, x?/sd = 2.38). Hu ve Bentler’e (1999) gére CFI ve TLI > .90, RMSEA < .08 ve SRMR
< .08 degerleri kabul edilebilir diizeyde uyumu gostermektedir; dolayisiyla modelin uyum indeksleri
tatmin edicidir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .90’dir. Olgegin dért ayr1 boyuttan olugsmast
nedeniyle birlesik giivenirlik de hesaplanmig ve .933 olarak bulunmustur.

Ogretmen Oz-Yeterligi: Ogretmen 6z-yeterligini 6lgmek igin Tschannen-Moran ve Hoy (2001)
tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye Karaoglu (2019) tarafindan uyarlanan C)gretmen Oz-Yeterlik C)lgegi
(OOYO) kullamilmistir. Olgek, (a) dgrenciyi derse katma yeterligi, (b) dgretim stratejilerini kullanma
yeterligi ve (c) sinif yonetimi yeterligi olmak iizere ii¢ boyuttan ve toplam 12 maddeden olusmaktadir.
Olgek 9'lu Likert tipi yapidadir ve maddeler hi¢ (1) ile cok fazla (9) arasinda derecelendirilmistir.
OOYO'niin 6rnek maddeleri arasinda: “Ogrencilerinizi okulda basarili olacaklarina inandirmak icin ne kadar
cabalayabilirsiniz?” yer almaktadir. Olgegin yapisal gecerliligini degerlendirmek amaciyla dogrulayici
faktor analizi (DFA) yapilmis ve {i¢ faktorliit modelin iyi uyum gosterdigi belirlenmistir (RMSEA =.078,
CFI = .92, TLI = .90, SRMR = .05, x?/sd = 4.46). Hu ve Bentler'in (1999) 6nerdigi kabul edilebilir uyum
ol¢iitlerine gore (CFI ve TLI > .90, RMSEA < .08 ve SRMR < .08), modelin uyum indeksleri tatmin edici
seviyededir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Olgegin {i¢ boyutlu
yapisi nedeniyle birlesik giivenirlik katsayis1 da hesaplanmis ve .909 olarak elde edilmistir.

Ogretmen Mesleki Ogrenme Etkinlikleri: Ogretmenlerin mesleki 6grenme etkinliklerini 6lgmek
icin Geijsel ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen ve Polatcan (2020) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
Ogretmen Mesleki Ogrenme Etkinlikleri Olgegi (OMOEO) kullamlmistir. Olgek (a) giincel kalma, (b)
deneyim ve yansitma ve (c) 0gretim uygulamalarini degistirme olmak {izere ii¢ boyuttan ve toplam 17
maddeden olusmaktadir. Olcek 4'li1 Likert tipidir ve maddeler hicbir zaman (1) ile her zaman (4) arasinda
derecelendirilmigti. OMOEO'niin &rnek maddeleri arasinda: “Zorunlu olmasa bile hizmet ici egitim
etkinliklerine katiirim.” yer almaktadir. Olgegin yapisal gegerliligini degerlendirmek amaciyla
dogrulayic faktor analizi (DFA) yapilmis ve {i¢ faktorlii modelin iyi uyum gosterdigi belirlenmistir
(RMSEA = .054, CFI = .91, TLI = .90, SRMR = .04, x?/sd = 2.66). Hu ve Bentler'in (1999) belirttigi kabul
edilebilir uyum olgiitlerine gore (CFI ve TLI > .90, RMSEA < .08, SRMR < .08), model uyum indeksleri
tatmin edicidir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .86’dir. Ayrica dlgegin ii¢ boyutlu yapist
dikkate alinarak birlesik giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve .898 olarak bulunmustur.

Kontrol Degiskenleri: Onceki arastirmalar, 6gretmenlerin cinsiyeti ve mesleki kidemi gibi
demografik ozellikleri ile mesleki uygulamalar1 arasinda iliski bulundugunu gostermektedir (Kiling
vd., 2023b). Bu dogrultuda, bu ¢alismada cinsiyet, kidem ve yas kontrol degiskeni olarak modele dahil
edilmistir.

Veri Analizi

Toplanan 600 veri toplama araci SPSS 26 programina aktarilmistir. Bu veri seti tizerinde yapilan
incelemede eksik ve aykir1 verilere rastlanmis ve bu nedenle 18 form veri setinden ¢ikarilmistir. Sonug
olarak analizler 582 veri iizerinden yiriitiilmiistiir. Bu arastirmada kullanilan 6lgekler ¢ok boyutlu
olarak gelistirilmis olmakla birlikte, analizlerde toplam puanlar kullanilmistir. Bu yaklasim, 6gretmen
failligi ve 6z-yeterlik gibi yapilari, birden fazla iligkili davranis1 etkileyen {iist diizey gizil 6zellikler
olarak ele alan Bandura’nin (1977) Sosyal Ogrenme Kurami'na dayanmaktadir. Bagozzi ve Edwards’in
(1998) onerileri dogrultusunda, alt boyutlarin kuramsal biitiinliik gostermesi ve ampirik olarak tutarh
olmas1 durumunda toplam puan kullaniminin uygun oldugu belirtilmektedir. Bu ¢alismada her bir
Ol¢egin alt boyutlari, 6nerilen esik degerlerin {izerinde birlesik giivenirlik ve Cronbach alfa (a) degerleri
sergilemis, bu bulgu kuramsal gerekgelerle birlikte bilesik puan kullanimini desteklemistir. Veri analizi
siireci, tanimlayici istatistiklerin incelenmesi ile baglamigtir. Ardindan, degiskenler arasinda yapisal
ayrismay1 saglamak amaciyla onerilen modele dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA
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analizleri Mplus 8.3 (Muthén ve Muthén, 2017) programu ile gerceklestirilmis ve tiim analizlerde robust
maximum likelihood (MLR) tahmin yontemi kullamilmistir. Analizlerde model uyum indeksleri
incelenmistir. Arastirma verilerinin tek bir kaynaktan—oOgretmenlerden—elde edilmis olmasi
nedeniyle ortak yontem yanhiligini azaltmaya yonelik onlemler alinmistir. Bu amagla, literatiirde
Onerilen yaklasimlar dogrultusunda, olgiilmemis tek bir yontem faktoriiniin etkisi kontrol edilmistir
(Lindell ve Whitney, 2001; Podsakoff vd., 2012). Bu dogrultuda, modele tek bir yontem faktorii
eklenerek ortak yontem yanlilig testi gerceklestirilmistir.

Ogretmen failliginin 6gretmen oz-yeterligi araciligiyla Ogretmenlerin mesleki &grenme
etkinlikleri iliskisini test etmek amaciyla yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir. Bu asamada model
uyumu, Hu ve Bentler’in (1999) 6nerileri dogrultusunda CFIL, TLI ve RMSEA degerleri dikkate alinarak
degerlendirilmistir. YEM analizine degiskenler tek boyutlu yapida dahil edilmistir. Analiz dncesinde
temel varsayimlar incelenmistir. Dogrusallik varsayimini degerlendirmek igin bagimh degisken ile her
bir bagimsiz degisken arasindaki iliskiye yonelik dagilim grafikleri olusturulmus ve verilerin egrisel bir
yap1 gostermedigi, kiimelenme bulunmadigi gozlemlenerek dogrusal iliskinin saglandig:
belirlenmistir. Homoskedastisite varsayimim test etmek amaciyla artik degerlerin tahmin edilen
degerlere kars1 dagilimi incelenmis; artiklarin sifir etrafinda esit sekilde dagildig: ve huni seklinde bir
goriiniim olusmadig goriilmiistiir. Coklu dogrusal baglanti (multicollinearity) varsayimi kapsaminda
VIF degerleri hesaplanmis ve tiim degerlerin 10'un altinda oldugu tespit edilmistir; bu durum bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti olmadigini gostermektedir. Aracilik roliinii degerlendirmek icin
5000 yeniden drnekleme ile bootstrap giiven araliklari kullanilmistir (Hayes, 2022). Dolayli etkilerin
dagilimi ¢ogu zaman normal olmadigindan, aracilik analizlerinde giivenilir sonuglar elde etmek
amaciyla bootstrap yontemi tercih edilmistir (Preacher ve Hayes, 2008). Bootstrap yaklasimi, normal
dagilim varsayimina bagh kalmaksizin giiven araliklarinin hesaplanmasina olanak saglayan saglam bir
parametrik olmayan yontem oldugundan, bu ¢alismanin aracilik analizleri i¢in uygun bir yontemdir.

Bulgular

Tammlayict Istatistikler ve Korelasyonlar

Tablo 2'de ¢alismada kullanilan degiskenlere iliskin ortalama, standart sapma ve Pearson
korelasyon katsayilar1 sunulmaktadir. Tabloya gore, 6gretmenlerin 6gretmen failligi (Ort. = 4.02, SS =
42), 6gretmen Oz-yeterligi (Ort. = 7.37, SS = .82) ve 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri (Ort. = 3.11,
SS = .37) diizeyleri genel olarak yiiksektir. Bu bulgular, 6gretmenlerin faillik diizeyleri ve mesleki
ogrenme etkinliklerine katilimlarinin benzer bir egilim sergiledigini; 6z-yeterlik algilarinda ise gorece
daha fazla bireysel farklihik bulundugunu gostermektedir. Ayrica 6gretmen failligi ile 6gretmen 6z-
yeterligi (r = .45, p <.05) ve 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri (r = .59, p <.05) arasinda pozitif ve
anlaml iliskiler bulunmaktadir. Son olarak, 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri ile 6gretmen 6z-
yeterligi arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski mevcuttur (r = .48, p <.05). Bu sonuglar, arastirmanin
hipotezlerine 6n destek saglamaktadir.

Tablo 2. Tanumlayici istatistikler (N=582)

Ort. SS OF 00Y OMOE
OF 4.02 42 -
O0Y 7.37 82 0.56* -
OMOE 3.11 37 0.67* 0.57*

Ort., ortalama; SS, standart sapma; OF, Ogretmen failligi; 0/0)2 Ogretmen 0z-yeterligi; OMOE, Ogretmen mesleki
O0grenme etkinlikleri; *p<.05.

Olgiim Modeli ve Ortak Yontem Yanliligr Sonuclar:

Ol¢iim modeline iliskin sonuglar Tablo 3'te sunulmaktadir. U¢ faktorlit modelin (Ogretmen
Failligi [OF], Ogretmen Mesleki Ogrenme Etkinlikleri [OMOE], Ogretmen Oz—YeterIigi [OQY)]) verilerle
olan uyumu alternatif modellere kiyasla daha iistiin bulunmustur (x? = 2624.908, sd = 1279, x?/sd =2.05,
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CFI = .85, TLI = .84, RMSEA = .04, SRMR = .06). Olas1 ortak yontem yanliligin1 degerlendirmek amaciyla
Podsakoff ve digerleri (2012) tarafindan Onerilen Ol¢iilmemis tek gizil yontem faktorii yaklasimi
uygulanmigtir. Ortak yontem faktorii modele dahil edildiginde uyum indekslerinde belirgin bir
iyilesme gozlenmemistir (x2=3722.798, sd = 1446, x?/sd =2.57, CFI1= .81, TLI=.79, RMSEA = .05). Ayrica,
0zgiin model ile ortak yontem faktorii iceren model arasindaki ki-kare fark testi anlamli bulunmustur
(Ax?[167]=1097.89, p <.001). Bununla birlikte, ortak yontem faktoriiniin eklenmesinin model uyumunu
anlamli diizeyde artirmamasi, ¢alismada ortak yontem yanliliginin énemli bir tehdit olusturmadig:
seklinde yorumlanmustir. Ayrica {i¢ yapinin ampirik olarak birbirinden ayristig1 goriilmiis ve bu durum
degiskenlerin ayr1 gizil yapilar olarak gecerliligini desteklemistir. Alternatif modellerle yapilan
karsilastirma, ti¢ faktorlii yapinin ayirt edici gegerliligini giiclendirmistir. OF, OOY ve OMOE'nin tek
boyut altinda toplandig1 Model 1 en zayif uyum degerlerini gostermistir (x?/sd = 3.81, CFI =.59, TLI =
.57, RMSEA = .07, SRMR =.07). OF ve OOY'yi tek faktorde birlestirip OMOE'yi ayr1 ele alan Model 2 de
yetersiz uyum sergilemistir (x?/sd = 3.30, CFI = .66, TLI = .65, RMSEA = .06, SRMR = .06). Buna karsilik,
OF, OOY ve OMOE'nin iig ayr faktor olarak yer aldigi Model 3, en yiiksek uyumu gostermistir. Bu
sonuglar, kavramsal modelde 6nerilen yapilar arasindaki kuramsal ayrismay1 dogrulayarak modellerin
¢ok boyutlu yapisin giiclii bigimde desteklemektedir.

Tablo 3. DFA model uyum sonuglar1

Degisken X2 sd x2/sd CFI TLI RMSEA SRMR
Model 3: OF,00Y;OMOE 2624908 1279 2.05 0.85 0.84 0.04 0.06
Model 2: OF+OOY;OMOE  4380.093 1324 3.30 0.66 0.65 0.06 0.06
Model 1: OF+OOY+OMOE  5048.656 1325 3.81 0.59 0.57 0.07 0.07

OF, dgretmen failligi; OOY, 6gretmen 6z-yeterligi; OMOE, 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri; *p<.05.

Hipotezlerin Test Edilmesi

Ilk olarak, 6gretmen failligi ile 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki dogrudan
iliskinin varlig1 incelenmistir. Sonuglar, 6gretmen failligi ile 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri
arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir (8 = .41, SH = .08, %95 GA [.24, .57], p <
.001). Ayrica 6gretmen 6z-yeterliginin 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri ile anlamli sekilde iliskili
oldugu bulunmustur (f = .26, SH = .05, %95 GA [.16, .35], p <.001). Bunun yaninda, 6gretmen failligi ile
Ogretmen Oz-yeterligi arasinda da anlamli ve pozitif bir iliski tespit edilmistir (§ = .60, SH = .06, %95 GA
[.50, .71], p < .001) ve bu iligki 6z-yeterlik algisindaki varyansin %36.5’ini agiklamaktadir (R? = .365).
Gignac ve Szodorai'nin (2016) siniflandirmasina gore bu bulgu biiyiik bir etki biiyiikliigiinii isaret
etmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen failligi ile 6gretmen mesleki 6grenme etkinlikleri arasinda anlamh
bir iliski oldugunu ortaya koyarak Hipotez 1’i dogrulamaktadir.

Ogretmen 6z-yeterliginin aracilik roliinii test etmek amaciyla 5000 bootstrap &rneklemesi
kullanilmistir (Preacher ve Hayes, 2008). Analiz sonuglari, 6gretmen failligi ile mesleki 6grenme
etkinlikleri arasindaki dolayl iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (5 = .15, SH
=.02, %95 GA [.10, .20], p <.001). Bu bulgu, Hipotez 2'nin desteklendigini gostermektedir. 56z konusu
aracilik yolu, toplam iligkinin yaklasik %27.6’sin1 agiklamakta olup orta diizeyde bir aracilik etkisini
isaret etmektedir. Ayrica, Ogretmen failligi ile mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki toplam
standartlastirilmus iliski giiclii bulunmustur (8 = .56, SH = .08, %95 GA [.40, .73], p < .001). Bu sonug,
ogretmen failliginin mesleki 6grenme ile hem dogrudan hem de dolayl olarak iligkili oldugunu
gostermektedir. Model, Ogretmen mesleki Ogrenme etkinliklerindeki varyansin %37.9'unu
agiklamaktadir (R? = .379) ve bu oran Gignac ve Szodorai (2016) kriterlerine gore gorece biiytiik bir etki
biiytikliigii olarak degerlendirilmektedir. Ayrica modelin uyum indeksleri de oldukga iyi diizeydedir
(CFI = 99, TLI = .98, RMSEA = .04). Model sonucglar1 Tablo 4'te sunulmus ve Sekil 2’de
gorsellestirilmistir.
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Tablo 4. Dogrudan, dolayl: ve toplam etkiler i¢in standartlastirilmis katsayilar (N = 582)

Katsay1 %95 Giiven Aralig:

Tahmin SH Alt simir Ust sinir 4
Dogrudan etkiler
OF -- O0Y .60 .06 50 71 *
OO0Y -- OMOE 26 .05 16 35 *
OF -- OMOE 41 .08 24 57 *
Dolayl: etki
OF -- OMOE 15 .02 .10 20 *
Toplam etki
OF -- OMOE 56 .08 40 73 *

OF, Ogretmen failligj; 00y, Ogretmen 6z-yeterligi; OMOE, Ogretmen mesleki 6grenme etkinlikleri; SH, standart
hata; *p<.05.

Ogretmen Oz-Yeterligi
(60Y)

P
. .
. .
. .
. 15* .
4 . .
. .

“| Ogretmen Mesieki
Ogrenme Etkinlikleri

(OF) J 7T I ’L (OMOE)

Ogretmen Failligi

Kontrol Degiskenleri
3 Dogrudan Etki Cinsiyet, yas, mesleki

kidem

............. - Dolayl Etki

*p<.05
Sekil 2. Ogretmen failligi ile mesleki 6grenme etkinlikleri iliskisinde 6gretmen 6z-yeterliginin aracilik
roliinii ortaya koyan yapisal model sonuglari

Sekil 2'de goriildiigii tizere yapisal model, 6gretmen failliginden 6gretmen 6z-yeterligine ve
oradan ogretmen mesleki 6grenme etkinliklerine giden iliski yolunu ve standartlastirilmis katsayilar:
gostermekte, boylece 6z-yeterligin aracilik rolii gorsel olarak desteklenmektedir.

Tartisma

Bu arastirmada, 0gretmen failligi ile 0gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasindaki
iliskide Ogretmen 6z-yeterliginin aracilik rolii incelenmistir. Ayrica yas, cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenleri kontrol degiskeni olarak incelenmistir. Bulgular, beklentiler dogrultusunda, 6gretmen
failligi ile 6gretmenlerin mesleki 6grenme etkinlikleri arasinda anlaml ve pozitif bir iliski oldugunu
gostermektedir. Buna ek olarak, 6gretmen 0z-yeterliginin bu iligki iizerinde aracilik rolii {istlendigi
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen failliginin mesleki 6grenme etkinlikleriyle yalnizca
dogrudan degil, ayni zamanda 0z-yeterlik araciligiyla dolayli olarak da iligkili oldugunu ortaya
koymustur. Bunlara ek olarak bu bulgular, 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinde 6z-yeterlik
inanglarmin giiglendirilmesinin énemli bir unsur oldugunu gostermektedir.
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Calismamiz, ogretmen failligi ve 6gretmen Oz-yeterliginin 6gretmenlerin mesleki 6grenme
etkinlikleri iizerindeki birbirine bagh rollerine dikkat cekmekte ve bu yoniiyle alan yazina 6nemli bir
katki sunmaktadir. Bulgular, 6gretmen failliginin mesleki 6grenmenin 6nemli bir 6nciilii oldugunu ve
O0gretmen Oz-yeterliginin bu iliskiyi aracilik yoluyla agikladigini gostermektedir. Bu sonuglar, 6zellikle
O0gretmen gelisiminin oncelikli oldugu Tiirkiye egitim sistemi baglaminda, 6gretmenlerin 6grenme
siireclerine katihimlarii sekillendiren psikolojik mekanizmalar1 ortaya koymaktadir. Arastirma
bulgularimiz, faillik diizeyi yiiksek Ogretmenlerin O6z-yeterliklerinin de daha yiiksek oldugunu
gostermekte olup, bu durum 6nceki ¢alismalarla da tutarhidir (Kim vd., 2018; Min, 2023). Bu bulgu,
degisimi baslatma kapasitesine sahip olduguna inanan ve proaktif davramns sergileyen 6gretmenlerin
mesleki yetkinliklerine dair daha giiclii inanglara sahip olduklarini desteklemektedir. Onceki
arastirmalar, Ogretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine katilim istekliliginin 6z-yeterlik algilar
tarafindan giiclii bicimde etkilendigini gostermektedir (Bray-Clark ve Bates, 2003; Geijsel vd., 2009;
Huang vd., 2020; Tschannen-Moran ve McMaster, 2009). Bu dogrultuda, 6z-yeterligin 6gretmenlerin
yansitict ve yenilik¢i 6grenme etkinliklerine katilimini destekledigi soylenebilir. Ayrica, 0gretmen
failliginin mesleki 6grenme iizerinde dogrudan etkili oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur
(Brodie, 2021; Liu vd., 2016) ve faillik diizeyi yiiksek Ogretmenlerin siirekli 6grenme ve gelisim
firsatlarini takip etmeye daha istekli olduklar1 raporlanmaktadir (Liu vd., 2016). Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmen failligi ve 6z-yeterliginin 6gretmenlerin mesleki 6grenme siireclerinin
temel belirleyicileri oldugu acikga goriilmektedir.

Aragtirma bulgularimiz, 6gretmen Oz-yeterliginin, 0gretmen failligi ile mesleki 6grenme
etkinlikleri arasindaki iliskide aracilik rolii iistlendigini gostererek bu degiskenler arasindaki dinamik
etkilesimi ortaya koymaktadir. Bu sonug, bu ii¢ degiskeni tek bir aracilik modeli i¢inde inceleyen sinirli
sayidaki calismalar1 genisletmekte (Hilal vd., 2022; Mifsud ve Vella, 2018) ve insan davramsinin
bireysel, cevresel ve davranigsal faktorlerin etkilesimiyle sekillendigini savunan Banduranin (2001)
Sosyal Bilissel Kurami'n1 ampirik olarak desteklemektedir. Tiirkiye baglaminda yiiriitiilen 6nceki
arastirmalar da bu bulgular: giiclendirmekte; 6gretmen 6z-yeterligini mesleki yeterlikler (Bozgiin ve
Can, 2021; Keskin ve Aktay, 2021; Seref ve Cinpolat, 2021), liderlik (Demir, 2018; Erdogan, 2023; Sagir
ve Tutkun, 2017) ve smif yonetimi becerileriyle (Bayraktar ve Celik, 2021; Celik, 2019; Demirtas ve
Kahveci, 2010; Sak, 2015) iliskilendirmektedir. Bu ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmen 6z-
yeterliginin yalnizca bireysel bir psikolojik oOzellik degil, ayni zamanda Ogretmenlerin mesleki
davraniglar1 ve mesleki gelisime katilim motivasyonlariyla yakindan baglantili oldugu goriilmektedir.
Calismamiz, o6z-yeterligin sadece mesleki 6grenmeyi etkileyen bir faktdr olmadigini, ayni zamanda
Ogretmen failliginin stireklilik gosteren mesleki gelisime doniismesinde temel bir psikolojik mekanizma
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6zellikle bireysel inisiyatif alanlarinin zaman zaman sirurl
olabildigi Tiirkiye gibi merkezi egitim sistemlerinde 6nemli goriilmektedir. Boyle baglamlarda 6z-
yeterligin, Ogretmenlerin mesleki Ogrenmeye aktif katilimini destekleyen biitiinlestirici bir rol
iistlendigi sdylenebilir.

Bu arastirmada, 6gretmen failliginin Ogretmen oOz-yeterligi araciligiyla mesleki 6grenme
etkinliklerini destekledigine iliskin temel hipotez kuramsal ve ampirik olarak dogrulanmistir. Tiirkiye
gibi egitim sisteminin yiiksek diizeyde merkeziyetci oldugu baglamlarda, 6gretmenlerin inisiyatif
kullanma ve faillik sergileme firsatlar1 cogu zaman siirlanmaktadir (Ozdemir vd., 2023). Boyle bir
sistemde Oz-yeterligi yiiksek 6gretmenler siif iginde daha bagimsiz hareket edebilmekte, pedagojik
uygulamalarda inisiyatif alabilmekte ve &grencilerin 6grenme siireclerine daha etkili bicimde yon
verebilmektedir. Buna karsin, 6z-yeterligi diisiik 6gretmenlerin sinif atmosferini yeterince dikkate
almadan merkezi kurallar1 kat1 bicimde uyguladiklar1 goriilmektedir (Aydin, 2016). Bu durum, faillik
ve Oz-yeterligin mesleki 6grenme etkinlikleri agisindan tasidigi 6nemi ortaya koymaktadir. Merkezi
yapmun hakim oldugu Tiirkiye’de Ogretmenlerin failligi biiyiik Olciide 0z-yeterlik inanglariyla
sekillenmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin mesleki 6grenme siireclerine etkin katilimini desteklemek
icin Oz-yeterliklerinin gii¢lendirilmesi kritik bir gerekliliktir. Calismamiz, 6gretmen failli§inin 6z-
yeterlik inanglarini anlamli bicimde etkiledigini ve bunun sonucunda 6gretmenlerin mesleki 6grenme
etkinliklerine katilimlarinin artti§ini gostermistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini ve
ogrencilerin 6grenme ortamlarini desteklemenin yolu olarak 6z-yeterligin gelistirilmesine yonelik
politikalarin ve uygulamalarin 6nemini vurgulamaktadir.
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C)gretmen mesleki 6grenmesinin gelisebilmesi i¢in 6gretmenlerin inisiyatif alabilen ve yiiksek
0z-yeterlik inanclarina sahip bireyler olmalar1 gerekmektedir. Baska bir ifadeyle, mesleki 6grenme
etkinliklerinin etkin bicimde yiiriitiilmesi, 6gretmenlerin proaktif davranabilmeleri ve kendi 6grenme
siireclerinin Oznesi olabilmeleri ile yakindan iligkilidir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik
inanglarinin giiglendirilmesi, okul orgiitii icinde daha goriiniir ve etkili bir rol istlenmelerini
saglayacaktir. Calismamiz, Ogretmen Oz-yeterliginin mesleki 6grenme etkinlikleri igin kritik bir
belirleyici oldugunu gostermistir. Bu nedenle, 6gretmenlik meslegine baglamadan 6nce 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilarini gelistirmeye yonelik hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitim programlariin
gliclendirilmesi Onem tasimaktadir. Boylece goreve baslayan oOgretmenler, mesleki 6grenme
faaliyetlerine daha yiiksek katilim gosteren, degisime agik ve gelisim odakli bireyler olarak egitim
sistemine katki saglayacaktir. Ayrica, Tiirkiye'nin merkeziyetci egitim yapisinda dgretmenlerin ¢ogu
zaman karar alma siireclerinde pasif konumda kaldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin yalnizca
merkezi kararlarin uygulayicist olarak konumlanmalarini engellemek amaciyla, pedagojik karar alma
siireclerinde daha fazla 6zerklik taninmali ve yerel diizeyde inisiyatif kullanmalar: tesvik edilmelidir.
Egitim politikalarini belirleyen aktorler, 6gretmenlere profesyonel 6zerklik ve karar verme yetkisi
saglayarak bu doniisiimii desteklemelidir. Bu tiir diizenlemelerin, hem 6gretmen gelisimini hem de
ogrenci 6grenme ¢iktilarini olumlu yonde etkileyebilecegi degerlendirilmektedir. Nitekim oOnceki
calismalar da yerel diizeyde gliclendirilmis 6gretmenlerin daha stirdiiriilebilir ve etkili mesleki gelisim
pratikleri sergiledigine isaret etmektedir (Avalos, 2011; Desimone ve Garet, 2015).

Egitim arastirmalar1 ¢ogunlukla 6grenci basarisini artirmaya odaklanmaktadir. Bu caligmada
ise odagimizi 6gretmene yonelterek, 6gretmen failliginin mesleki 6grenme etkinlikleri ile iligkisini ve
ogretmen 6z-yeterliginin bu iliskideki dolayli roliinii incelemis bulunuyoruz. Bu yoniiyle arastirmamaiz,
ogretmen merkezli gelisim siireclerine iliskin 6zgiin bir bakis acis1 sunmakta ve alan yazina 6zgiin bir
katki saglamaktadir. Calisma, Bandura’nin Sosyal Bilissel Kurami'na dayandirilmis ve araci degisken
modeli ile genisletilerek 6gretmen o6grenmesini destekleyen igsel psikolojik mekanizmalar daha
derinlemesine agiklanmistir. Bu yaklasim, O6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin yalnizca dissal
kosullarla degil, ayn1 zamanda faillik ve 6z-yeterlik gibi icsel siireglerle sekillendigini gostermektedir.
Bu calisma ile 6z-yeterlik kuramsal temelini kullanarak 6gretmen gelisimine iliskin yeni bir bakis acis1
sunmay1 ve gelecekte bu alanda yiiriitiilecek arastirmalara kuramsal ve metodolojik agidan &rnek
olusturmay1 amagladik.

Surliliklar

Bu arastirmanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir ve bu simirliliklar gelecekte yapilacak
calismalara y6n gosterebilir. Ilk olarak, aragtirmada degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayl iligkiler
kesitsel bir arastirma deseni ile incelenmistir. Bu nedenle degiskenler arasinda nedensel bir iligki
kurmak miimkiin degildir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda, degiskenler arasindaki iliskilerin zaman
icindeki degisimini incelemek igin boylamsal arastirma desenleri kullanilabilir. Tkinci olarak, veriler
yalmzca &gretmenlerden toplanmistir. Ileride yapilacak aragtirmalarda okul yoneticileri, dgrenciler
veya veliler gibi farkli paydaslarin goriislerinin dahil edilmesi, bulgularin kapsamini zenginlestirebilir.
Uclincii olarak, bu calismada yalnizca 6gretmen 6z-yeterliginin aracilik rolii incelenmistir. Gelecek
arastirmalarda Ozerklik, giiven ve motivasyon gibi degiskenler de modele dahil edilerek gretmen
failligi ve mesleki 6grenme arasindaki iliskiler daha kapsaml bicimde degerlendirilebilir. Dérdiincii
olarak, arastirma Ankara’da gorev yapan devlet ortaokulu 6gretmenleri ile sirhidir. Bu nedenle
sonuglarin genellenebilirligi bu evrenle sinirl olabilir. Farkli iller, okul tiirleri (6r. 6zel okullar) ve egitim
kademelerini kapsayan calismalar genellenebilirligi artiracaktir. Besinci olarak, veriler 6z-bildirim
Olgekleri araciligiyla toplanmistir ve bu durum sosyal begenirlik egilimi veya ortak yontem yanliligt
riski tagtyabilir. Ilerleyen galismalarda goriismeler, gdzlemler veya goklu veri kaynaklari kullamilarak
bulgularin gegerligi gliclendirilebilir. Son olarak, yapisal esitlik modellemesi kullanilmasina ragmen
analizler dogrusal iligkilerle sinirhidir. Gelecek calismalarda dogrusal olmayan iligkiler, alternatif
yapisal modeller veya etkilesim etkileri test edilerek degiskenler arasindaki iliskiler daha derinlemesine
incelenebilir
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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Cam tavan sendromu: okul yoneticileri baglaminda bir arastirma

Ayhan Kandemir !

Oz

Bu calismanin amact cam tavan sendromuna yonelik okul
yoneticilerinin goriislerini ortaya koymaktir. Calismada nitel
yontemler arasinda yer alan olgu bilim (fenomoloji) yontemi
kullanilmigtir. Calisma grubu 2023-2024 egitim 6gretim yilinin
birinci doneminde Bolu il merkezinde kamuya bagli okullarda
gorev yapan ve uygun Ornekleme yontemi ile segilen on kadin ve
on erkek okul yoneticisinden olusmaktadir. Calisma verileri
arastirmaci tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmig gériisme
formu ile toplanmustir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik
analizi ile ¢oziimlenmis, veriler tekrar etme durumuna gore
frekanslarla gosterilmistir. Calisma sonucunda; kadin yoneticilerin
birden fazla rol tistlenmelerinin yonetim alanindaki gelisimlerine
yonelik kadin yoneticilerin olumsuz goriis belirtirken erkek
yoneticilerin olumsuz goriisler yaninda olumlu goriisler de
belirttigi goriilmiistiir. Kadin ve erkek yoneticilerin kadin
yoneticilerin  yonetim  alanindaki gelismelerinde orgiitsel
faktorlerin etkisine yonelik genelde notr veya olumlu goriis
bildirdigi bulunmustur. Kadin ve erkek yoneticilerin, kadin
yoneticileri bazi durumlarda basarili bazi durumlarda ise basarisiz
gordiikleri, kadin yoneticilerle ¢alisma konusunda ise avantajlarin
yaninda dezavantajlarin da oldugu goriisiinii dile getirdikleri
goriilmiistiir. Son olarak kadin yoneticilerin cinsiyetleri sebebiyle
karsilagtiklar1 sorunlara yonelik hem kadin hem de erkek
yoneticilerin farkli goriislerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar baglaminda benzer ¢alismanin {ist diizey yonetim
kademesinde (sube/ilge/il miidiirleri) de yapilmasi, kadinlara
yonelik yonetici atamalarinda daha fazla pozitif ayrimcilik
yapilmasi gibi 6nerilerde bulunulmustur.
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Yasadigimiz donemin Onemli oOrgiitleri arasinda yer alan okullarin, devletlerin egitim

amaclarna ulasmasinda basat rol oynayan kurumlar oldugu bilinmektedir. Okullarin devletin
belirledigi egitim hedeflerine ulasmasinda etkili bir yonetime sahip olmalarinin, belirlenen hedeflere
ulagsmada 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Bu agidan okullarda ydnetim gorevini yerine getiren okul

yoneticilerinin mesleki olarak yeterliliklerine énem verilmesi, yoneticilerin 6zliik, kariyer gelistirme
gibi haklariin gozetilmesi énemli goriilmektedir. Ancak giiniimiizde yoneticilerin 6zellikle kariyer
gelisimi agisindan 6nemli sorunlarla karsilastigi, 6zellikle kadin yoneticilerin cinsiyete bagl olarak
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birtakim engellere maruz kaldig: goriilmektedir. Bu engelleri ortaya koymada “cam tavan sendromu”
kavraminin 6nemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir.

Cam tavan sendromu ilk olarak 1986 yilinda C. Hymowitz ve T. D. Schellhardt tarafindan Wall
Street Journal’da kendine yer bulmus, genel olarak kadinlarin hiyerarsik yiikselmede karsilastiklari
engeller olarak ele alimustir (Jackson, 2014; Weyer, 2007). Ardindan 1987 yilinda Morrison ve
digerlerinin (1987, aktaran Atacan ve Geng, 2023) makale calismasinda ise cam tavan kavrami
kadmnlarin organizasyonlarda belirli diizeyin iizerine ¢ikmasina engel olan seffaf bariyer olarak
kullanilmistir. Bagka bir ifade ile cam tavan, organizasyon i¢inde ¢alisan nitelikli kadinlarin yonetim
pozisyonlarina yiikselmelerine engel olan yapay engeller (Babic ve Hansez, 2021; Jackson ve
O’Callaghan, 2009; Jefferson, 2019; Macarthur ve Samblanet, 2010; Mert, 2019) olarak ifade edilmektedir.
Cam tavanin temelinde kadinlarin kariyerlerinde belirledikleri hedefleri gormelerine ragmen bu
hedeflere ulasmada gesitli sorunlarla karsilasmalar1 yer almaktadir (Yamagata vd., 1997). Atacan (2023,
s. 40) literatiirdeki tanimlamalardan yola ¢ikarak cam tavani;, kadinlarin {ist diizey yOnetime
ylikselmesine yonelik goriilmez ama asilmasi gii¢ engeller, tutumsal ve Orgiitsel 6nyargilar, kadin
olmalarina dayanan cinsiyete dayali diglamalar olarak ifade etmistir. Bu tanimlamalardan yola gikarak
cam tavan sendromuna farkli nedenlerin sebep oldugu anlasilmaktadir. Karaca (2007, s. 53) cam tavana
yonelik nedenleri bireysel, orgiitsel ve toplumsal faktorler olarak {i¢ grupta incelemistir. Kadinlarin
kisisel tercih ve algilar1 ile ¢oklu rol iistlenme durumlar bireysel faktorler arasinda yer almaktadir.
Orgiitsel faktorler arasinda; orgiit kiiltiir ve politikalari, mentor eksikligi, informal iletisim aglarina
katilma eksikligi bulunmaktadir. Toplumsal faktorler arasinda ise mesleki ayrim ve cinsiyete baglh
kaliplastirilmis 6n yargilar yer almistir.

Cam tavan sendromu tanimlari ele alindiginda cam tavanin; feminizm, cam duvar, kralice ar1
sendromu gibi kavramlarla yakin iliskisi olan bir kavram oldugu anlasilmaktadir. Giinliik hayatta
siklikla karsimiza ¢iktig1 goriilen feminizm, kadinlarin 6zgiirlesmesi, kadin-erkek ayrimciligina kars:
cikilarak kadin erkek arasinda siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal esitlige vurgu yapan bir
yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Saglam, 2020; Tas, 2016). Feminizm “Cinsiyetciligi, cinsiyetci
somiiriiyii ve baskiy: sona erdirmeye ¢alisan bir harekettir." (Hooks, 2012, s. 9). Benzer sekilde feminist kuram
ise hayattaki firsatlar1 belirleme asamasinda toplumsal cinsiyetin bulunmasina kars1 ¢ikmakta, cinsiyet
ayriminda sikint1 ¢eken cinsiyetin kadinlar olduguna dikkat ¢cekmektedir (MacKinnon, 2020). Cam
duvar kavraminda kadin calisanlar cogunlukla yonetim kademeleri biinyesinde alt pozisyonlara
yonlendirilmekte, genellikle yonetimin iist kademeleri yerine stratejik agidan 6nemsiz pozisyonlara
yerlestirilmektedir (Ryan, 2015, aktaran Acar, 2024). Kralice ar1 kavrami ise erkeklerin egemen oldugu
bir ¢alisma ortaminda basar1 elde etmis kadin profesyonellerin kasith sekilde hem cinslerine mesafeli
durarak is hayatini onlar i¢in zor duruma sokma durumu (Baykal, 2018) olarak tanimlanmaktadir.
flaveten kralige ar1 sendromu, galisma hayatinda cinsiyet ayrimciligina neden olan ve basarili kadimlar
icin ayrilmaz bir 6zellik olarak goriilmektedir (Sobczak, 2018). A¢iklamalardan yola ¢ikarak feminizm,
cam duvar, kralice ar1 sendromu kavramlarinin cam tavan sendromuna benzedigi, kariyer ilerlemesi
sorunu bagta olmak {izere gesitli olumsuzluklara vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.

Kadinlar anne, es gibi farkli rollere sahip olmakta, is hayatinda farkli gorevlerde boy
gostermektedir. Kadinlar bir yandan ailelerinin mutluluk ve huzurlar igin galisip, ¢ocuklarinin
sorumluluklarin tistlenmeye calismakta bir yandan da is yerlerinde kariyere yonelik planlamalar
icinde yer alabilmektedir. Ancak ailevi sorumluluklar bir¢ok kadin icin kariyerin dniine ge¢mekte,
kadinlar1 yiikselmesi oniinde engel teskil edebilmektedir (Akyiiz, 2021; Anafarta vd., 2008; Atacan,
2023; Atacan ve Geng, 2023; Atay vd., 2022; Belkis, 2016; Yelkikalan, 2006). Yine kadinlarin yiikselmeleri
oniindeki bireysel engeller arasinda ¢oklu rol {istlenmeye bagh olarak aile hayatlarinin zarar gérecegine
yonelik kaygi durumu yer almaktadir. Kadinlarda yiikselmelerinin miimkiin olmayacagina yonelik
ozgiiven eksiklikleri onlarin oniinde 6nemli bir engel olarak goriilmektedir (Fettahlioglu ve Celik,
2007).
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Cam tavan sendromunun nedenleri arasinda yer alan orgiitsel faktorler arasinda orgiit kiiltiir
ve politikalarinin énemli bir yere sahip oldugu bir gergektir. Erkegi merkeze alan orgiit kiiltiirlerinde
erkeklerin kadinlardan daha iyi liderlik 6zelliklerine sahip olacag1 diisiincesi hakimdir (Mert, 2019).
Mentor eksikligi cam tavan sendromunda orgiitsel faktorler arasinda yer almaktadir. Kadinlar genel
olarak kadin mentor istemekte ancak kadin yonetici sayisi az oldugu i¢in bu konuda zorluk
cekebilmektedir. Ayrica organizasyonlarda yonetim kademesinde yer alan kadinlar yeri geldiginde
basarili meslektaglarim1 bir tehdit olarak gorebilmekte bu nedenle onlarla iliski kurmakta bazi
tereddiitlerde kalabilmektedir (Douse, 2009). Kadinlarin iist diizey yonetim kadrolarinda yeteri kadar
bulunmamasi informal iletisim aglarina katilma eksikligini ortaya ¢ikardigi anlasilmaktadir. Ust diizey
yonetim kadrolarinda sayica az olan kadinlar, iletisim aglarinda kendilerine yeteri kadar yer
bulamamakta bu nedenle de sosyal gevreleri erkekler kadar genis olamamaktadir. Erkekler kendi
aralarinda giiglii bir iletisime sahip olurken, kadinlara ise negatif bir sosyal imge olarak yaklastiklar
anlasilmaktadir (Bilimoria ve Liang, 2007, aktaran Mert, 2019). Yine kadinlarin islerinin yaninda ailevi
sorumluluklarinin da fazla olmasi kadinlarin is sonrasi faaliyetlerde bulunma, dolayisiyla yoneticilerle
goriis alisverisinde bulunma durumunu da olumsuz etkileyebilmektedir (Jackson, 2001).

Cam tavan sendromunun bir diger nedeni olarak goriilen toplumsal faktorler arasinda mesleki
ayrim ve cinsiyete yonelik kaliplasmis yargilarin onemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir.
Geleneksel toplum yapisinin golgesinde iist kademe yoneticiliklerde kadin g¢alisanlara nazaran
erkeklerin daha basarili olacag: algis1 yaratilmaktadir. Kadinlar bu anlayis dolayisiyla cam tavan
engeline maruz kalmakta ve bunun sonucunda kariyer ilerlemesini gergeklestirmekte
zorlanabilmektedir (Atacan, 2023). Ortaya ¢ikan engel sonucunda kadinlar daha fazla emek ve zaman
harcamak zorunda kalabilmektedir (Karaca, 2007). Yine cinsiyete yonelik kaliplasmis yargilarin da
kadmnlar1 kariyer konusunda kisitlanmalar1 tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Kadinlarm;
duygusal, nazik, yardimsever gibi 6zelliklere sahip oldugu savunulurken erkeklerin; saldirgan, kendine
glvenen, hirshi vb. ozelliklere sahip oldugu savunulmaktadir. Bu nedenle yoneticilik gorevinin
erkeklere daha uygun oldugu diisiiniilmektedir (Duehr ve Bono, 2006). A¢iklamalardan yola ¢ikarak
kadinlarda cam tavan sendromuna neden olan farkli nedenlerin oldugu, goriilen bu nedenlerin tiim
orgiitlerde kendisini gosterebilecegi sdylenebilir. Buradan toplumlarda 6nemli bir 6rgiit olan okullarda
da kadinlarin cam tavan sendromuna bagli olarak iist diizey yoneticiliklere yiikselme konusunda
sorunlar yasayabilecekleri yorumunda bulunulabilir.

Cam tavan sendromunun nedenlerinin yaninda énemli sonuglarinin da oldugu goriilmektedir.
Taparia ve Lenka (2022) cam tavan sendromunun is tatmini, tiikenmiglik, mesleki stres, tiretkenligin
azalmas, orgiitsel performans diisiikliigli, calisanlarin devinim hizinin artmasi gibi sonuglara neden
oldugunu dile getirmistir. Babic ve Hansez (2021) ¢alismalarinda cam tavanin is aile catismasini
tetikledigi, bunun isten ayrilma durumunu giiclendirdigi, ise baghligi azalttigi gibi sonuglara
ulagmislardir. Benzer sekilde Wei ve digerleri (2025) Cin’de yaptiklari galismalarinda cam tavan
sendromunun kadinlar tizerinde tiikenmisligi etkiledigi, is-aile ¢atismasi, tiikenmislik gibi durumlar
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Buradan cam tavan sendromunun sonuglari baglaminda da hem
bireysel hem de 6rgiitsel sorunlara neden oldugu goriilmektedir.

Cam tavam sendromunun liderlik teorileri ile iliskilendirilebilecegi diisiiniilebilir. Oyle ki
orgiitlerde etkili uygulanacak bir liderlik tarzinin cam tavan sendromunu 6nleme de 6nemli bir faktor
olacag1 soylenebilir. Ornegin déniistimcii liderler takipgilerine kogluk yaparak onlarin kisisel gelisim
ve dgrenme agisindan gelisimlerine ortam hazirlamaktadir (Harms ve Crede, 2010). Etik liderler ise
kendileri i¢in degil, grubunun c¢ikarlarint 6n plana almakta, etik ilkelere uygun olarak calisanlarin
haklarina saygi duymakta ve onlara adil davranis sergilemektedir (Zhu, May ve Avolio, 2004, aktaran
Esmer, 2013). Buradan etkili liderlik 6zellikleri goriilen bir rgiitte cam tavan sendromunun etkilerinin
en aza indirilebilecegi diistiniilebilir. Ciinkii okul liderligi ile cam tavan engelleri arasinda negatif iligki
oldugu goriilmektedir (Kozan vd., 2025). Cam tavan sendromunun; orgiitsel adalet (Tung ve Ozmen,
2016), orgiitsel giiven (Oriicii ve Akgiil, 2019), is tatmini (Y1ldiz ve Bediik, 2020), is doyumu (Duruk ve
Ince, 2024) gibi kavramlar iizerinde etkili oldugu diisiiniildiigiinde bu durumun énemli oldugu
goriilmektedir.
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Cam tavan sendromunun sadece bir iilke ya da bélge sorunu degil genel olarak diinyanin ortak
sorunlar1 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin Dimovski ve digerleri (2010) Singapur ve
Malezya’da yatiklar1 ¢alismada kadin yoneticilerin cam tavanla karsilastiklarini, yeterli kurumsal
destege sahip olmadiklarini bulmuslardir. Joseph ve Shaji (2020) Hindistan’da yaptiklar: ¢calismalarinda
baslica cam tavan engellerini; aile sorumluluklar1 ve kurumsal uygulamalar, toplumsal cinsiyet kalip
yargilari, kurum kiiltiirii ve bireysel engeller olarak tespit etmislerdir. Achour (2025) Tunus’ta yaptig1
calismada algilanan cam tavan ile tiikenmislik arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagmustir.
Sharma ve Kaur (2019) Hindistan’da yaptiklar1 calismalarinda kadin yoneticilerin 6rgiitsel ve toplumsal
engeller acisindan cam tavanla karsi karsiya kaldiklari sonucuna ulasmislardir. Birlesik Krallik’ta
cinsiyet ayrimciliginin isyerlerinde sorun oldugu, ilerleme olsa da iist diizey islerde ibrenin erkeklerden
yana oldugu dile getirilmektedir (Nationwide Employment Lawyers, 2025). Livingstone ve digerleri
(2016) ise Kanada’'da yaptiklari calismalarinda erkekler tarafindan siirdiiriilen cam tavanlar ve
kadinlarin ev islerinden birincil derecede sorumlu olmalari esitlikgi terfinin 6niindeki en biiyiik engel
oldugu sonucunu bulmuslardir.

Tiirkiye’de okullarda kadin 6gretmenlerin sayisinin erkek 6gretmenlere kiyasla fazla oldugu
goriilmektedir. Ornegin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda resmi egitim kurumlarinda gorev yapan
975.698 Ogretmenin 409.063'1i erkek, 566.635i ise kadin 6gretmenlerden olusmaktadir (Milli Egitim
Bakanhigir [MEB], 2023). Buna karsin okul yoneticilikleri olmak {izere {ist diizey yoneticiliklerde
kadinlarin oraninin erkelere nazaran oldukga geride oldugu anlagilmaktadir. Kadininin Statiisii Genel
Miudirlagi (2023, s. 28-29) verilerine gore egitim kurumu yoneticilerinden; miidiir kadrosunun
%10,56's1 (3438), miidiir basyardimciligr kadrolarini %10,24’11 (282), miidiir yardimcisi kadrolarinin ise
%25,35'i (14032) kadinlardan olusmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tasra teskilatinda ise il milli
egitim midiirlerinin %3,7’si (3), kadrolu il¢e milli egitim miidiirlerinin %1,46's1 (11), il milli egitim
miidiir yardimcilarinin  %4,88’i (14), kadrolu sube miidiirlerinin ise %7,4'tiintin (199) kadin
yoneticilerden olustugu goriilmiistiir. Veriler goz oniinde bulunduruldugunda Tiirkiye’de 6gretmenler
arasinda kadin 6gretmenlerin sayisinin erkek 6gretmenlere kiyasla fazla olmasina ragmen bu durumun
yonetim kadrosunda tam tersi oldugu goriilmektedir. Cam tavan sendromunun hangi alanda olursa
olsun kadinlarin basta yoneticilik alaninda olmak iizere kariyer yapmalarinda 6nemli bir engel oldugu
bilinmektedir. Tiirkiye’de de kadin ogretmenlerin basta okul yoneticiligi olmak tizere iist diizey
yonetim kademesinde yeterince yer almamalarinin nedeninin cam tavan sendromu oldugu
diistiniilebilir. Cam tavan sendromunun farkli bir¢ok nedeni oldugu diistiniildiigiinde bu nedenlerin
ortaya koyulmasmin onemli oldugu goriilmektedir. Boylece hem ilgili karar vericilere bu konunu
¢Ozlimiine yonelik onerilerde bulunmak hem de ilgili alanyazina katki sunulmas: amaglanmaktadir.

Arastirmanin Amact
Mevcut arastirmanin amaci okul yoneticilerinin cam tavan sendromuna yonelik goriislerini
ortaya koymaktir. Bu amacla;

Kadin yoneticilere; 1-Kadin yonetici olarak birden fazla rol iistlenmenizin (anne, es, yonetici
vb.) yonetim alanindaki gelisiminize etkileri konusundaki goriisleriniz nelerdir? 2-Kadin yonetici
olarak yoneticilik alanindaki gelisiminizde orglitsel faktorlerin (6rgiit kiiltiirii, orgiit politikalari, firsat
esitsizligi, iletisim sorunlar1 vb.) etkilerine yonelik goriisleriniz nelerdir? 3-Kadin y&netici olarak kadin
yoneticilerin okul yonetimi alanindaki basarilarini nasil degerlendiriyorsunuz? 4-Kadin yonetici olarak
kadin yoneticilerle ¢alisma konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? (Avantajlari/dezavantajlar1) 5-Kadin
yOnetici olarak kadin yoneticilere yonelik pozitif ayrimcilik yapilmali m1? Bu konudaki diisiinceleriniz
nelerdir? 6-Kadin yonetici olarak yoneticilik hayatinizda ne tiir zorluklarla karsilasmaktasiniz? Bu
konudaki goriisleriniz nelerdir?
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Erkek yoneticilere ise; 1-Kadin yoneticilerin birden fazla rol tistlenmeleri (anne, es, yonetici vb.)
yonetim alanindaki gelisimlerine etkileri konusundaki goriisleriniz nelerdir? 2-Kadin yoneticilerin
yoneticilik alanindaki gelisiminde Orgiitsel faktorlerin (Orgiit kiiltiirii, orgiit politikalari, firsat
esitsizligi, iletisim sorunlar1 vb.) etkilerine yonelik goriisleriniz nelerdir? 3-Kadin yoneticilerin okul
yonetimi alanindaki basarilarim1 nasil degerlendiriyorsunuz? 4-Kadin yoneticilerle c¢alisma
konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? (Avantajlari/dezavantajlar1) 5-Kadin yoneticilere yonelik pozitif
ayrimcilik yapilmasina iliskin diisiinceleriniz nelerdir? 6-Kadin yoneticiler cinsiyetlerinden otiirii
yoneticilik hayatlarinda ne tiir zorluklarla karsilasmaktadirlar? Bu konudaki goriisleriniz nelerdir?

sorular1 yoneltilmistir.
Yontem

Arastirma Modeli

Okul yoneticilerinin cam tavan sendromuna yonelik goriilerini ortaya koyulmasinin
amaclandig1 calismada nitel arastirma ydntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) yontemine yer
verilmistir. Nitel arastirma; durum, olgu, olay ve iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in sozlii ve gorsel agidan
detayli olarak verilerin elde edilmesi, analizi ve sunulmasimi kapsayan bir yaklasim olarak
bilinmektedir (Gay vd., 2012). Olgu bilim deseni ise farkinda olunmasina karsin derinlemesine bir
anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanan bir arastirma yontemi (Yildirim ve Simsek, 2011) olarak
bilinmektedir. Okul y&neticilerinin cam tavan sendromuna yonelik goriislerini ayrintili olarak ortaya
koyulmasi amaglandigi i¢in olgu bilim deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Mevcut arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinun ilk doneminde Bolu
merkezde kamuya bagh farkli egitim kademelerinde gorev yapan 10 kadin ve 10 erkek yonetici
(miidiir/miidiir yardimcisi) olusturmustur. Orneklem seciminde maksimum cesitlilik drnekleme
yontemi yerine uygun oOrnekleme yontemine yer verilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemede,
orneklemde arastirllmakta olan probleme yonelik goriis ve deneyimleri arastirilacak kisilerin
demografik cesitliligi maksimum derecede ortaya koyulmas: amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Ancak ¢alismada mevcut kosullara uygun kadin yonetici sayisinin simirli olmasinin gesitliligi azaltmas:
nedeniyle uygun Ornekleme yontemine yer verilmistir. Uygun Ornekleme yontemi arastirma
kapsaminda yer alacak kisi veya gruplara ulasmayi ve arastirmaya almayi kolaylastiran (Ekiz, 2009) bir
yontemdir. Buna karsin arastirma yapanlarin 6rneklemin temsil edilebilirligini ongérme olasiliginin
bulunmamasi (Nachimas ve Nachimas, 1996, aktaran Yildiz, 2017) uygun Ornekleme yodnteminin
smirliigl olarak goriilmektedir. Calismada katilimcilarin goniillii olmasma ve karsi cinsiyetten
yoneticilerle ¢alismis veya calismakta olmalarina dnem verilmis, boylece katilimcilarin konuya yonelik
daha gercekgi cevaplar vermesinin 6nii agilmistir.
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Tablo 1. Katiimcilari Demografik Ozellikleri

> — = > —_ =
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KY1 21 yil tizeri Ortaokul Lisans EY1 13-16 y1l Lise Lisans
KY2 9-12 y1l Tlkokul Yiiksek EY2 13-16 y1l lkokul  Lisans
Lisans
KY3 13-16 y1l Lise Lisans EY3 9-12 y1l Ortaokul Lisans
KY4 5-8 yil Lise Yiiksek EY4 17-20 y1l Ortaokul Yiiksek
Lisans Lisans
KY5 9-12 y1l Ortaokul Yiiksek EY5 9-12 y1l Okul Oncesi Lisans
Lisans
KYé 9-12 y1l Ortaokul Yiiksek EY6 13-16 yil Lise Yiiksek
Lisans Lisans
KY7 5-8 yil Ortaokul  Yiiksek EY7 13-16 yil Okul Oncesi Lisans
Lisans
KY8 5-8 yil Okul Oncesi  Lisans EY8 13-16 yil Lise Yiiksek
Lisans
KY9 0-4 y1l Okul Oncesi  Lisans EY9 13-16 yil Okul Oncesi Yiiksek
Lisans
KY10 21 yil tizeri Tlkokul Lisans EY10 21 yil iizeri Ortaokul  Lisans

Tablo 1'de katilimcilarin demografik ozelliklerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde
katiimailarin 10'unun kadin, 10"unun erkek oldugu goriilmektedir. Ayrica yoneticilerin; 1'inin 0-4 y1l,
3tintin 5-8 y1l, 5'inin 9-12 y1l, 7’sinin 13-16 y1l; 1’inin 17-20 y1l ve 3’iiniin 21 y1l ve {izeri kideme sahip
oldugu goriilmiistiir. llaveten yoneticilerin 5'inin okul éncesi, 3'iiniin ilkokul, 7’sinin ortaokul ve 5’inin

lisede gorev yaptig1; 11'inin lisans, 9'unun ise yiiksek lisans mezunu oldugu anlagilmustir.

Veri Toplama Aract

Okul yoneticilerinin cam tavan sendromuna yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile ortaya koyulmustur. Bireylerin farkli konular iizerindeki bilgi, diistince, tutum ve davranislari
ile bu konularin olas1 sebeplerini en kisa yoldan &grenme firsati sunan goriismenin (Karasar, 2018)
mevcut arastirma ic¢in uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Bu amagla okul yoneticilerinin cam tavan
sendromuna yonelik diisiincelerini kisa yoldan agiga ¢ikarmak igin ulusal ve uluslararasi alanyazin
taramasi yapilarak goriisme sorulari olusturulmustur. Gegerlilik ve giivenirlik asamasinda alanda
uzman {i¢ O6gretim {iiyesinin goriisleri alinmis, boylece i¢ gegerliligin saglanmas1 amaclanmistir. Bir
sonraki asamada goriisme sorularinin katilimcilar tarafindan net ve anlasilir oldugunu belirlemek igin
¢alisma grubunda yer almayan iki kadin ve iki erkek yoneticiye pilot uygulama yapilmistir Uygulama
sonucundaki degerlendirmede goriisme sorularinin mevcut ¢alisma i¢in uygun oldugu anlasilmistir.

Verilerin Toplanmas1

Caligma igin gerekli veriler Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik
Kurulundan 12.10.2023 tarihli ve 2023/08 toplantisindan alinan etik kurul izni dogrultusunda
toplanmistir. Gerekli veriler bizzat arastirmaci tarafindan aralik ve ocak aylarinda goniilli
yoneticilerden onamlar1 alinarak yiiz yiize toplanmustir. Goriisme Oncesinde yoOneticiler ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmis, calismada kesinlikle acik kimliklerine yer verilmeyecegi belirtilmistir. Bu
sayede ydneticilerin konu ile ilgili goriislerini daha agik ve objektif sekilde ortaya koymalarinin onii
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acgllmistir. Goriismeye yonelik siire konusunda bir sinirlandirma yapilmamuis, genel olarak goriismeler
yaklasik 30 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Mevcut calisma nitel veri analizine gore yiriitilmiistiir. Nitel veri analizinde temel amag
toplumsal yapi ig¢inde gizli bilgilerin ortaya ¢ikarilmasidir. Gézlem ve goriisme gibi teknikler aracilig:
ile ulasilan verilerin ayristirma, siniflama ¢alismalar: sonrasi ¢alisma ile ilgili konularin agiga gikarildig:
ve ¢alismalarin rapor haline getirildigi ¢alismalar biitiinii nitel veri analizi olarak agiklanmaktadir
(Ozdemir, 2010). Yéneticilerin cam tavan sendromuna ydnelik goriiglerini ortaya koyulmasinin
amaglandigit mevcut calismada gerekli veriler betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri ile
coziimlenmisgtir. Icerik analizinde amag, arastirilan konu baglaminda, gelecekte yapilmasi planlanan
akademik c¢alismalara yol gostermek ve konuya iliskin genel egilim durumunu agiga ¢ikarmay:
hedeflemektir (Ultay vd., 2021). Betimsel analiz ise ulagilan goriislerin biitiin olarak ortaya koyulmasi
sebebiyle ¢cogunlukla birebir alintilara yer verilen, ulasilan verilerin diizenli yorumlanip arastirmacilara
ulastirildigy analiz tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu amagla mevcut ¢alismada elde edilmis
goriisler kodlanarak sunulmustur. Kodlamada en ¢ok tekrar eden ifadeler ve belirli baslik altinda
toplanmus ve tablolarda gosterilmistir. Tablolar frekanslar1 en fazla olan goriisten en diisiik olana gore
siralanmustir. Goriisler kendi i¢inde de siniflandirilmis, boylece sonuglarin okuyucuya ayrintili olarak
ulagtirlmasi amaglanmistir. flaveten okuyucunun ayrntil bilgiye ulagsmasi igin temalar temay1
olusturan farkli ifadelerle desteklemis ve frekans sikligina gore verilmistir. Ornegin kadin yoneticilerin
birden fazla rol iistlenmesinin yonetim alanindaki gelisimlerine etkine yonelik katilimci gortisleri; etkisi
yok, olumlu etkiliyor, olumsuz etkiliyor temalar1 altinda siniflandirilmistir. Olumsuz etkiliyor temasi
altinda da kadin ve erkek katihmcilarin goriisleri frekans sikligina gore tabloda verilmistir. Arastirmaci
veri analizi siirecinde olas1 6nyargilari en aza indirmek i¢in elde edilen goriisler dikkatli sekilde okumug
ve yorumlamasini yapmustir. Katilimcilara ait goriislere yonelik birebir alintilara yer vererek olasi
onyargilar1 en aza indirmeyi amaclamistir. Calismada inandiricilig arttirmak igin bulgularin
karsilastirilmasi yapilmis ve bu amagla farkli bir aragtirmacinin da ulasilan verileri yorumlamasi yoluna
gidilmistir. Arastirmacilar tarafindan analiz edilen veriler karsilastirilmis ve uyum durumu ortaya
koyulmustur. Verilerin yorumlanmasinda biiyiik oranda uyum saglandig1 goriilmiistiir. Uyumsuzluk
yaratan veriler {izerinde tekrar goriisiilmiis ve uyumsuzluk yaratan veriler {izerinde ortak goriis
birligine varilmistir. Boylece ulasilan verilerin birbiriyle tutarli olup, gegerli ve giivenir oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ulasilan goriislere bagh olarak veriler frekansla gosterilmis boylece yonetici
goriisleri objektif olarak sunulmustur. Calismada katilimcilarin gizliligini saglamak adina kadin
yoneticilere “KY1, KY2...”, erkek yoneticilere ise “EY1, EY2...” biciminde kodlar verilmistir. Goriislerin
tekrarin1 gosteren frekanslar bir katilimcinin birden ¢ok goriisii olabilecegi diisiincesiyle 100’e
tamamlanmamuistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde bulgulara, bulgular baglaminda yorumlara ve birebir alintilara yer
verilmistir.

Caligmanin birinci alt probleminde kadin ve erkek yoneticilerin, kadin yoneticilerin birden fazla
rol iistlenmelerinin (anne, es, yOnetici gibi) yOnetim alanindaki gelisimlerine etkisine yonelik
goriislerine yer verilmistir. Yoneticilerin bu konudaki goriisleri Tablo 2’'verilmistir.
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Tablo 2. Kadin Yoneticilerin Birden Fazla Rol Ustlenmelerinin Yonetim Alanindaki Gelisimlerine
Etkisi

Kadin Yonetici f Erkek Yonetici f
Etkisi yok 4 Etkisi yok
Olumsuz etkiliyor. Ciinkii; Olumlu etkiliyor. Ciinkii;
Is yiikii fazla 5 Cocuklar1 daha iyi anliyorlar 2
Rol karmasasi yastyorum 4 Miicadeleci ruhlar artiyor
Zaman sikintis1 yastyorum 2 Farkli insanlar1 daha kolay yonetiyorlar 1
Motivasyonum diisiiyor/psikolojim bozuluyor =~ 1 Olumsuz etkiliyor. Ciinkii;
Rol karmasasi yastyorlar 3
Is yiikleri fazla 2
Olaylara kars: fazla duygusal oluyorlar 1

Tablo 2’de kadin y6neticilerin birden fazla rol tistlenmelerinin yonetim alanindaki gelisimlerine
yonelik yonetici goriislerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde kadin yoneticilerin goriislerinin
“etkisi yok” (f=4) ve olumsuz etkiliyor bashklarinda toplandig1 goriilmiistiir. Olumsuz etkiliyor
goriislerinde “Is yiikii fazla” (f=5) goriisiiniin kadin yoneticiler agisindan en fazla dile getirildigi
anlasilmistir. Erkek yoneticilerin goriislerinin ise “etkisi yok” (£=3), “olumlu etkiliyor” ve “olumsuz
etkiliyor” basliklarinda toplandigr goriilmiistiir. Olumlu etkiliyor goriisiinde; “Cocuklar1 daha iyi
anlhiyorlar” (f=2) ve “Miicadeleci ruhlar1 artiyor.” (f=2); olumsuz etkiliyor goriislerinde ise “Rol
karmasast yastyorlar” (f=3) goriislerini en fazla dile getirdikleri sonucu bulunmustur. Tablo
incelendiginde gerek kadin gerekse de erkek yoneticilerin konuya yonelik farkli goriislerinin de oldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya iliskin katihmcilarin gercek goriislerine; “Hi¢ yok. Beni engellemedi...” (KY1),
“...Roller arasinda gecis yasarken cok zorlanwyorum... Is yogunlugu gelisimim agisindan en bilyiik engel...”
(KY3), “Olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Bizden fazla kendilerini ise veriyorlar. Cocuklari daha iyi anliyorlar...
Islerinin zor olmast onlarmn miicadeleci ruhlarini arttiryor.” (EY3), “...Kisaca kadin yéneticilerin rollerinden
birine yogunlagmalari, diger rolleri tam anlamuyla yerine getirmelerinde sitkintilar yasatmaktadir. Ya evini ya da
isini aksatmaktalar.” (EY10) ifadeleri 6rnek verilebilir.

Kadin yoneticilerin yoneticilik alandaki gelisimine orgiitsel faktorlerin (6rgiit kiiltiir ve
politikalari, firsat esitsizligi, iletisim sorunlar: gibi) etkisine yonelik yonetici goriisleri ¢alismanin ikinci
alt problemini olusturmustur.

Tablo 3. Kadin Yoneticilerin Yoneticilik Alanindaki Gelisimine Orgﬁtsel Faktorlerin Etkisi

Kadin Yonetici f Erkek Yonetici f
Etkisi olmadi 5  Etkisi olmuyor 4
Olumlu etkiledi. Ciinkii; Olumlu etkiliyor. Ciinkii;

Destek gordiim 4  Destek goriiyorlar 2
Olumsuz etkiledi. Ciinkii; Olumsuz etkisi var. Ciinkii;

fletisim sorunlari yagsadim 1 Tletisim sorunlar1 yagiyorlar 3

Firsat esitsizligi yasiyorlar
Olumsuz 6n yargilara maruz kaliyorlar 1

Tablo 3'te kadin ve erkek ydneticilerin kadin yoneticilerin yoneticilik alanindaki gelisimlerine
orgiitsel faktorlerin etkisine yonelik goriislerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde kadin (f=5) ve
erkek (f=4) yoneticilerin goriislerinin etkisi olmadi, olumlu ve olumsuz etkiledi goriislerinde toplandig:
goriilmiistiir. Kadin yoneticilerin olumlu etkiledi goriislerinde “Destek gordiim” (f=4), olumsuz etkiledi
goriislerinde ise “Iletisim sorunlar1 yasadim” (f=1) goriiglerini dile getirdikleri anlagilmigtir. Erkek
yOneticilerin ise benzer sekilde olumlu etkiliyor goriisiinde “Destek goriiyorlar” (f=2), olumsuz etkisi
var goriisiinde ise “iletisim sorunlari yasiyorlar” (f=3) goriisiinii siklikla dile getirdikleri

468



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 461-479 A. Kandemir

anlasilmaktadir. Tablo incelendiginde erkek yoneticilerin konuya yonelik farkli gériislerinin de oldugu
goriilmektedir.

Arastirmaya iliskin katilimcilarin gercek goriislerine; “Engel ya da bir sorun yasamadim. Bu
okullarin durumu ile ilgili. Bizim okulda bu konularla ilgili bir sorun yok.” (KY7), “...Olumlu doniit alip destek
alyorum... Firsat esitsizligi yasamiyorum. Gorev dagilimlart adil.” (KY6), “Orgiitsel faktorlerle ilgili
olumsuzluk yok. Fakat iletisim sorunlari yonetim alanindaki gelisimlerine olumsuz etki yapabiliyor. Okuldaki baz:
kisilerle iletisimde sorun yasayabiliyorlar...” (EY1), “Onyargilarin kadin yéneticilerin bu alandaki gelisimlerini
etkiledigini, onyargilar nedeniyle kadin yéneticilerin erkek ydneticilere orvanla daha az firsat buldugunu
soyleyebilirim.” (EY8) ifadeleri 6rnek verilebilir.

Kadin yoneticilerin okul yonetimi alanindaki basarilarina yonelik yonetici goriisleri calismanin
ti¢linctii alt problemini olusturmustur.

Tablo 4. Kadin Yoneticilerin Yoneticilik Alanindaki Bagarilari

Kadin Yonetici f Erkek Yonetici f
Cinsiyetin etkisi yok 2 Cinsiyetin etkisi yok 1
Basarili. Ciinkii; Basarili. Ciinkii;
Isteyince yapabiliyorlar 4 Diizenli, titiz ve detaycilar 3
Diizenli, titiz ve detaycilar 4  Erkeklerden farkli diistinebiliyorlar 3
Duygusal ve anacanlar 3 Kiz dgrencilerle iyi iletisim kuruyorlar 1
Isbirligi ve dayanismaya 6nem veriyorlar 2 Kadin 6gretmenlerle iyi iletisim kuruyorlar 1
Hirshilar 1 Daha anacanlar 1
Kiz 6grencileri daha iyi anliyorlar 1 Basarnsiz. Ciinkii;
Basarisiz. Ciinkii; Cok duygusallar 3
Rolleri ¢ok fazla 1 Mesai disinda is yapmalar1 zor 2
Is yiikleri fazla 1 Esnek degiller 1
Rekabet duygular fazla 1 Olaylara genis agidan bakamiyorlar 1
Hemcinsleri ile sorun yasiyorlar 1

Tablo 4'te kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticilerin yoneticilik alanindaki basarilara
yonelik goriislerine yer verilmistir. Hem kadin (f=2) hem de erkek yoneticilerin (f=1) goriislerinin
“Cinsiyetin etkisi yok”, basarili ve basarisiz bagliklarinda toplandig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak kadin
yoneticilerin basarili baghiginda yogun olarak; “Isteyince yapabiliyorlar” (f=4) ve “Diizenli, titiz ve
detaycilar” (f=4), olumsuz baghginda ise “Rolleri ¢ok fazla” (f=1), “Is yiikleri fazla” (f=1) ve “Rekabet
duygular: fazla” (f=1) goriislerini dile getirdikleri anlasilmistir. Erkek yoneticilerin ise yogun olarak
basarili baghgi altinda; “Diizenli, titiz ve detaycilar” (£=3) ve “Erkeklerden farkh diisiinebiliyorlar” (f=3),
basarisiz basghiginda ise “Cok duygusallar” (f=3) goriislerinde birlestikleri goriilmiistiir. Tablo
incelendiginde gerek kadin gerekse de erkek yoneticilerin konuya yonelik farkli goriislerinin de oldugu
goriilmektedir.

Aragtirmaya iligkin katilimcilarin gercek goriislerine; “...Bagarili da var. Basarisiz da. Kadin ya da
erkek olmasi dnemli degil...” (KY5), “...Istekli olarak geldigimiz icin gorevimizi daha severek ve titiz
yapwyoruz....” (KY4), “Bayanlar duygusal oldugu icin 63rencilere daha duygusal yaklastyorlar. Bu nedenle
ogrencilerle aralarmmin daha 1yi oldugunu diisiiniiyorum...” (KY7), “Genel olarak kadin yéneticiler daha
stkintily... Farkli sorunlar olabiliyor... Rekabet duygusu olabilir.” (KY9), “Bizden farkli diisiinebiliyorlar. Bizden
farkl segenekleri daha iyi ortaya koyabiliyorlar. Kiz 0grenci ve kadin o63retmenlerle daha iyi iletisim
kurabiliyorlar.” (EY2), “Basarisizlar. Ciinkii duygularini ise cok karistirtyorlar. Biiyiik olaylarda ani ve duygusal
yaklagimlari ¢ok...” (EY1) ifadeleri verilebilir.
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Kadin yoéneticilerle c¢alisma konusuna (Avantajlari/dezavantajlari) yonelik kadin ve erkek
yoneticilerinin goriisleri ¢galismanin dordiincii alt problemini olusturmustur.

Tablo 5. Kadin Yoneticilerle Calismanin Avantaj ve Dezavantajlar

Kadin Yonetici f Erkek Yonetici f
Avantaj; Avantaj;
Duydu ve diisiincelerimiz benzer 8 Kadin 6gretmenlerle kolay iletisim 7
Kolay iletisim kurabiliriz 4 Kiz 6grencilerle kolay iletigim 7
Dayanisma saglanir 3 Kadin velilerle etkili iletisim 5
Dezavantaj; Daha sistematikler 3
Yok 3 Temizlik ve hijyen konusunda daha hassaslar 1
Fiziksel islerde yetersiz olabiliyorlar 3 Olaylara farkli agidan bakabiliyorlar 1
Daha az is ve sorumluluk isteyebilirler 3 Dezavantaj;
Cok duygusallar 1 Fiziksel islerde yetersiz olabiliyorlar 5
[zin ve rapor alma orani fazla 1 Mesai saatleri disinda ¢alismak zor 3
Dominatlar 1 Sogukkanli degiller 2
Cok ayrinticilar 1 Fazla izin ve rapor alma 2
Kiskanclik/Cekememezlik fazla 1 Hemcinsleri ile sorun yasama 2
Mesai saatleri disinda ¢alismak zor 1 Cok duygusallar 2
Esnek degiller 1

Tablo 5'te kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticilerle ¢alismaya yonelik goriislerine yer
verilmistir. Tablo incelendiginde kadin yoneticilerin kadin yoneticilerle ¢alismanin avantajlarina
yonelik; “Duygu ve diisiincelerimiz benzer” (f=8) ve “Kolay iletisim kurabiliriz” (f=4) goriislerini en
fazla dile getirdikleri gortilmiistiir. Dezavantajlarina yonelik ise “Yok” (f=3), “Fiziksel islerde yetersiz
olabiliyorlar” (f=3), “Daha az is ve sorumluluk isteyebilirler” (f=3) goriislerinde yogunlastiklari
goriilmiistiir. Erkek yoneticiler ise kadin yoneticilerle ¢alismanin avantajlarina yonelik; “Kadin
Ogretmenlerle kolay iletisim” (f=7) ve “Kiz 6grencilerle kolay iletisim” (f=7) goriislerinde yogunlastiklar:
goriilmiistiir. Dezavantajlarina yonelik ise en fazla “Fiziksel islerde yetersiz olabiliyorlar” (f=5)
goriisiinii dile getirdikleri anlasilmistir. Tablo incelendiginde gerek kadin gerekse de erkek yoneticilerin
konuya yonelik farkli goriislerinin de oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya iligskin katilimcilarin gercek gortislerine; “... Duygqu ve diisiincelerimiz benzer oldugu
icin anlagmak daha kolay.” (KY5), “ ... Tamirat, tadilat islerinde yetersiz olabiliyorlar. Okulda ge¢ saatlere kadar
kalmalar: veya mesai disinda ¢alismalar: zor olabilir...” (KY8), “... Kadinlar arasinda yeri geldiginde kiskanglik
ve cekememezlik fazla olabiliyor...” (KY10), “Kadmn 6gretmen ve kiz 6grencilerle daha kolay, kadin velilerle daha
etkili iletisim kuruyorlar.” (EY4), “Fiziksel islerde sorunlar olabilir. Mesai saatleri disinda ¢alismak zor. Olaylar
karsisinda daha panikler. Sogukkanli degiller.” (EY3), “Cok duygusallar... Tutum ve davramglarinda hemcinsleri
basta olmak iizere sert tutum gosterebiliyorlar.” (EY8) ifadeleri 6rnek verilebilir.

Kadin yoneticilere pozitif ayrimcilik yapilmasina yonelik kadin ve erkek yoneticilerinin
goriisleri calismanin besinci alt boyutunu olusturmustur.

Tablo 6. Kadin Yoneticilere Pozitif Ayrimcilik Yapilmasina Yonelik Goriigler

Kadin Yonetici f Erkek Yonetici f

Evet. Yapilmaly; Evet. Yapilmaly;

YOnetici atamalarinda 7 Yonetici atamalarinda

s yiikii ve mesailerde 2 s yiikii ve mesailerde 1

Hayir. Yapilmamaly; Hayir. Yapilmamaly;

Cunki kadin ve erkekler arasinda esitlik olmali 4 Ciinkii kadin ve erkekler arasinda esitlik olmali 4

Ciinkii yoneticilik isi goniilliik isi 3 Ciinkii liyakat olmali 2
Ciinkii yoneticilik isi goniilliik isi 1
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Tablo 6’da kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticilere pozitif ayrimcilik yapilmasma
yonelik goriislerine yer verilmistir. Tablo incelendiginde hem kadin (f=7) hem de erkek (f=7)
yoneticilerin yapilmali bashginda “YoOnetici atamalarinda” goriisiinii en fazla dile getirdikleri
goriilmiistiir. Benzer sekilde yapilmamali bashiginda ise hem kadin (f=4) hem de erkek (f=4)
yoneticilerin “Ciinkii kadin ve erkekler arasinda esitlik olmali” goriisiinii siklikla dile getirdikleri
anlasilmistir. Tablo incelendiginde gerek kadin gerekse de erkek ydneticilerin konuya yonelik farkh
goriislerinin de oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya iliskin katilimcilarin gercek goriislerine; “... Atamalarda mutlaka olmali. Her okulda
bir kadin yonetici olmal. Ciinkii kadin 6gretmen ve kiz dgrenciler durumlarim kadin yéneticilere daha iyi
anlatabiliyorlar...” (KY2), “Atama konusunda daha fazla olmali. Bazi okullarda sadece kadin yonetici olmas:
zorunlu olabilir. Mesai saatlerinde olmamali. Kadin erkek esit olmali. Ciinkii yoneticilik goniilliiliik isi.” (KY8),
“Okullarda kadmn yoneticilerin olmasi konusunda tedbirler alinmali... Mesai saatleri ve is yiikii ayni olmali.
Ciinkii bu durum suiistimal edilebilir.” (EY7), “Haytr olmamal. Isi bilene vereceksin. Liyakatli insanlarin gelmesi
onemli. Cinsiyet onemli degil.” (EY9) ifadeleri 6rnek verilebilir.

Kadin yoneticilerin cinsiyetleri nedeniyle yoneticilik hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlara
yonelik kadin ve erkek yoneticilerin goriisleri ¢calismanin altinci alt boyutunu olusturmustur.

Tablo 7. Kadin Yoneticilerin Cinsiyetleri Nedeniyle Karsilastiklar: Sorunlar

Kadin Yonetici f Erkek Yonetici f
Evet, Karsilasiyoruz; Evet, Karsilasiyorlar;

Velilerle iletisim sorunlar: 4 Velilerden kaba davranis ve zorbalik 3
Rol karmasast 3 Iletisim sorunlari 3
Is yiikii fazlalig: 2 s yiikii fazlahig: 2
Kendimize ve ailemize zaman ayiramama 2 @grencilere yonelik disiplin sorunlar 2
Ogrencilerin iyi niyetimizi kullanmasi 1 Rol karmasasi 2
Fiziksel islerde zorluk 1 Toplumsal normlar 2
Hayir, Karsilasmiyoruz. Ciinkii; Olumsuz onyargilar 1
Tavrimiz ve durusumuz net 4 Hayir, Karsilasmiyorlar. Ciinkii;

Tecriibeliyiz 3 Kadin olduklari i¢in ayricaliklilar 2
Calisma ortamimiz uyumlu 1 Velilerimizin kiiltiir seviyesi yiiksek 1

Tavirlari net

Tablo 7’de kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticilerin cinsiyetleri nedeniyle yoneticilik
alaninda karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriislerine yer verilmistir. Kadin ydneticilerin evet basligt
altinda en fazla “Velilerle iletisim sorunlar1” (f=4), hayir bashigi altinda ise en fazla “Tavrimiz ve
durusumuz net” (f=4) goriislerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Erkek yoneticilerin ise evet baslig1
altinda en fazla “Velilerden kaba davramis ve zorbalik” (f=3), ve “Iletisim sorunlari” (f=3), hayir
bashiginda ise en fazla “Kadin olduklar: i¢in ayricalikhilar” (f=2) goriisiinii dile getirdikleri sonucu
bulunmustur. Tablo incelendiginde gerek kadin gerekse de erkek yoneticilerin konuya yonelik farkl
goriislerinin de oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya iliskin katilimcilarin gercgek goriislerine; “Karsilasiyoruz. Kadinlar iizerinde cok fazla
rol ve gorev var. Fiziksel islerde sorunlar olabiliyor. Anlayissiz velilerle sorunlar yasayabiliyoruz.” (KY5), “Sorun
yasamyorum. Ciinkii calisma ortamum uyumlu. Tecriibeli ve dik durdugumuz icin sorun yasamiyoruz.” (KY9),
“Yaswyorlar. Ogrencilere yonelik disiplin sorunlarnda goriilebiliyor...” (EY3), “Velilerden kaba davranis ve
zorbalik gorebiliyorlar. Toplumsal normlar ve 6nyargilar da bunda etkili. Okulun bulundugu cevre de onemli tabi
ki.” (EY2), “...Haywr. Ciinkii sayilart az. Bu nedenle kadin olduklar: icin ayricalik goriiyorlar.” (EY1) ifadeleri
Ornek verilebilir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde sonuglara, sonuglar baglaminda tartisma ve Onerilere yer
verilecektir.

Calismanin birinci alt problemi baglaminda kadin yoneticilerin birden fazla rol tistlenmelerinin
yonetim alanindaki gelisimlerine yonelik kadin ve erkek yoneticilerin goriislerine yer verilmistir. Kadin
ve erkek yoneticiler arasinda bu durumun etkisinin olmadigina yonelik goriisler yer almasina karsin,
kadin yoneticilerin is yiiklerinin fazla olmasi, rol karmasasi yasamalari gibi olumsuzluklarla
karsilastiklarini dile getiren goriislerin de oldugu sonucu bulunmustur. Bunun nedeni olarak kadinlarin
farkli roller iistlenmesi nedeniyle yogun ¢aba gostermek zorunda kalmalary, is ve aile gereksinimlerinin
ayni zamanda ortaya ¢ikmasi ya da rol uyusmazlifl nedeniyle kadinlarin catisma yasamasi
gosterilebilir (Akyiiz, 2021). Tlaveten orgiit kiiltiirii ve politikalarmin da bu durumda etkili oldugu
diistintilebilir. C")yle ki erkek orgiit kiiltiiriinde erkek egemen bir yapinin cam tavanin daha fazla
hissedilmesine neden olmaktadir (Karcioglu ve Leblebici, 2014). Bu tiir calisma ortamlarinda kadinlarin
lider pozisyonuna ilerlemesi giiclesmektedir. Bunun ortadan kalkmas: icin kiiltiirel degisim ve cinsiyet
esitligini destekleyen politika ve uygulamalar gelistirilmelidir (Northouse, 2021, aktaran Is ve Solmaz,
2025). Bunun yaninda erkek yoneticiler; kadin yoneticilerin fazla rol iistlenmelerinin ¢ocuklar1 daha iyi
anlama, miicadelecilik ruhunu arttirma gibi olumlu sonuglara da neden oldugunu yonelik goriisler de
dile getirmislerdir. Ilgili literatiir incelendiginde mevcut calismanin sonuglarini destekleyen sonuglarin
oldugu goriilmiistiir. Ornegin Mert (2019) doktora calismasinda kadin 6gretmenlerin yonetici olmalar
oniindeki engelleri cam tavan sendromu baglaminda ele almus, bireysel engeller arasinda anne veya es
olma gibi ¢oklu rollerin oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Atacan (2023) kadin ¢alisanlarin
kariyer gelisiminde cam tavan sendromun etkisini incelendigi tez calismasinda kadin yoneticilerin idari
gorevlere yiikselmesinde kadinlarin birden fazla rol iistlenmesi, cocuk faktorii gibi nedenlerin olumsuz
etki yaptig1 sonucunu bulmustur. Yine Kirisci ve Can (2020) egitim ve okul yoneticilerin cam tavan
sendromuna yonelik goriislerini inceledikleri makale c¢alismasinda kadinlarm anne, es vb.
sorunluluklarinin yonetici performansin biiyiik oranda etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Yine ayni
calismada bazi katilimcilarin bu durumun etkili olmadigy goriisiinde oldugu sonucu bulunmus ve ¢ikan
sonug arastirma sonuglari ile benzerlik gostermistir. Literatiir incelendiginde arastirma sonuglariyla
benzegen farkli ¢alismalarin da (Aksu vd., 2013; Bulut ve Celikten, 2021; Kalafatoglu ve Torun, 2022;
Liff ve Ward, 2001; Ozkan vd., 2023; Sari, 2012; Yiicedag ve Gilinbayy, 2016) oldugu goriilmektedir.

Calismanin ikinci alt probleminde kadin yoneticilerin yoneticilik alanindaki gelisimlerinde
orgiitsel faktorlerin etkisine yonelik kadin ve erkek yoneticilerin goriislerine yer verilmistir. Hem kadin
hem de erkek yoneticiler ¢cogunlukla kadin yoneticilerin yoneticilik alanindaki gelisimlerinde orgiitsel
faktorlerin etkili olmadig: goriistinii dile getirmislerdir. Bunun yaninda orgiitsel faktorlerin kadinlarin
gelisimini olumlu etkiledigi, kadinlara destek verildigine yonelik goriisleri de g¢ogunlukla dile
getirmislerdir. Bunun yaninda 6zellikle baz1 erkek yoneticilerin kadin ydneticilerin iletisim sorunlari,
firsat esitsizligi gibi orgiitsel engeller yasadiklarini dile getirdikleri goriilmiistiir. Buradan genel olarak
okullarda kadin yoneticilere yonelik olumlu bir orgiitsel ortamin oldugu, kadinlarin yoneticilik
kariyerlerindeki gelisimlerinin 6rgiit icinde desteklendigi yorumunda bulunulabilir. Aksu ve digerleri
(2013) galismalarinda gerek kadin gerekse de erkek okul yoneticilerinin drgiit kiiltiirii agisindan biiyiik
oranda engellenmedigi sonucuna ulasmislardir. Yine Is ve Solmaz (2025) kadin yoneticiler {izerinde
yaptigi makale calismalarinda kadin yoneticilerin yonetici olma siireglerinde firsat esitsizligi ve
organizasyonel onyargilar gibi engellerle karsilastiklari sonucuna ulasarak arastirma sonugclar ile
benzesmislerdir. Buna karsin arastirma sonuglariyla farklilasan ¢alismalarin da oldugu goriilmektedir.
Ornegin Atacan (2023) tez caligmasinda orgiit kiiltiir ve politikalar: baglaminda kadin yoneticilerin;
mobbing, yonetimde erkeklerin egemen olmasi, cinsiyet ayrimciligi, erkek yoneticilerin tutumlari,
kadinlarin iist diizey yonetim i¢gin yetersiz goriilmesi gibi engellerle karsilasti$1 sonuglar: ortaya gikmus
ve arastirma sonuglariyla farklilasmistir. Bu farkliligin nedenleri arasinda toplumsal cinsiyet normlar:
gosterilebilir. Ciinkii toplumsal cinsiyet normlar: kisilerin yasamlarinda gorev ve sorumluluklarinin
sinirlarini belirlemekte, toplumsal algilar toplumlarin deger ve normlari ile sekillenmektedir. Toplum
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icinde biyolojik cinsiyete dayali sekillenenmis deger ve normlar, toplum iginde bireylerin tutumlarinin
temelinde yer almaktadir. [laveten bu deger ve normlar bireylerden beklentileri de sekillendirmektedir
(Demir, 2020). Buradan farkli ¢calismalarda toplumsal cinsiyet normlarinin etkilerinin goriilmeye devam
ettigi, yoneticilik gibi {ist diizey gorevlerin kadinlar i¢in uygun goriilmedigi yorumunda bulunulabilir.

Kadin yoneticilerin okul yonetimi alanindaki basarilarina yonelik kadin ve erkek yoneticilerin
goriisleri calismanin tiglincii alt problemini olusturmustur. Kadin ve erkek yoneticiler arasinda
cinsiyetin basar1 tizerindeki etkisinin olmadigina yonelik goriisler yer almaktadir. Bunun yaninda kadin
ve erkek yoneticiler diizenli ve titiz olmalar1 yoniinden kadin yoneticileri basarili gordiikleri yoniinde
cok fazla goriis belirtmislerdir. Ilaveten kadin yoneticiler kadin yoneticilerin duygusal ve anacan
olmalari, erkek yoneticiler ise kadinlarin erkeklerden farkli diistinmeleri nedeniyle kadinlar1 basarili
gordiikleri goriistinii siklikla dile getirmislerdir. Bunun yaninda kadin yoneticiler kadin yoneticilerin
rol ve is yiiklerinin fazla olmasi, erkek yoneticiler ise mesai disinda is yapmalarmin zor olmasi gibi
nedenlerle kadin yoneticileri basarisiz gormektedirler. Gerek kadin gerekse de erkek yoneticilerin kadin
yoneticileri yonetim alaninda basarili gormeleri kadin yoneticilerin gelecekteki kariyer gelisimleri
agisindan onemli goriilmektedir. Tas ve digerleri (2023) okul 6ncesi okullarda yaptiklari ¢calismalarinda,
Kiris¢i ve Can (2020) ise okul ve egitim yoneticileri iizerinde yaptiklar: ¢calismalarinda bazi yoneticilerin
yoneticilikte cinsiyetin onemli olmadig1 goriisiinde olduklar: sonucuna ulasarak arastirma sonuglarini
desteklemislerdir. Yine Kiris¢i ve Can (2020) calismalarinda bazi yoneticilerin, kadin yoneticileri,
yoneticilik alaninda 6zverili ve titiz ¢alismalary, iletisimde basarili olmalar1 gibi konularda basarili,
duygusal karar vermeleri gibi konularda ise basarisiz bulduklar1 yoniinde sonucuna ulasmislar ve
mevcut arastirma sonuclarini desteklemislerdir. Ozellikle erkek yoneticilerin kadin yoneticileri bazi
durumlarda basarili, bazi durumlarda ise basarisiz gormeleri 6nemli goriilmektedir. Bu durumun
nedeni olarak erkek yoneticilerin deneyimleri oldugu diistiniilebilir. Ge¢miste ya da giiniimiizde isini
seven, is ve aile yasamini dengede tutan bir kadin yoneticiyle caligmus bir erkek yoneticinin genel olarak
calistig1 kadin yoneticiyi basarili gorecegi yorumunda bulunulabilir. Ciinkii erkek yoneticinin kadin
yonetici hakkinda; olaylara farkli agidan bakmasi, anacan olmasi, kiz 6grencilerle daha kolay bag
kurabilmesi gibi nedenler dolayisiyla olumlu diisiince icinde oldugu soylenebilir. Buna karsin
yoneticiligi cok istese de is ve aile yasami arasinda denge kuramayan, ailesi tarafindan desteklenmeyen,
ailevi sorumluluklar: tek basimna {istlenmeye calisan vb. bir kadinla ¢alismis ya da g¢alisan bir erkek
yoneticinin olumsuz goriislerinin daha baskin olmasi olagan goriilebilir. Bu durumda okuldaki yonetim
sorumlulugunu daha fazla iistlenmek zorunda kalan erkek yoneticinin kadin yoneticilere yonelik
olumsuz goriis belirttigi diistiniilebilir.

Kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticilerle c¢alisma konusundaki diisiinceleri
(avantaj/dezavantaj) calismanin dordiincii alt problemini olusturmustur. Kadin yoneticiler kadin
yoneticilerle ¢alismanin avantajlar1 olarak; duygu ve diisiincelerin benzer olmasi, kolay iletisim
kurmalar1 gibi nedenleri siralarken, fiziksel islerde yetersizlik, daha az sorumluluk isteme durumlar:
vb. ise dezavantaj olarak siralamislardir. Erkek yoneticiler ise avantaj olarak; kadin yoneticilerin kadin
Ogretmen, veli ve kiz 6grencilerle kolay iletisim kurmalari, dezavantaj olarak ise; fiziksel islerde yetersiz
kalma, mesai saatleri disinda calismanin zor olmas1 gibi nedenleri siraladiklar1 goriilmiistiir. Bunlar
disinda gerek kadin gerekse de erkek yoneticilerin farkli goriislerinin de oldugu goriilmiistiir (Bkz.
Tablo 5). Goriisler arasinda kadin yoneticilerle ¢alismanin avantajina yonelik goriislerin fazla olmasi
onemli goriilmektedir. Ciinkii bu durum kadin yoneticilere yonelik her iki cinsiyetteki yoneticilerin de
olumlu bakis agist iginde oldugunu gostermektedir. Kirisci ve Can (2020) egitim ve okul ¢alisanlar
tizerinde yaptiklar: calismalarinda yoneticilerin kadin yoneticilerle ¢alismay1; kadinlarin kolay iletisim
kurmalari, kadinlarin uyumlu c¢alismalar1 ve ayrintili diisiinmeleri vb. konular nedeniyle istedikleri
sonucuna ulagmislardir. Yine ayni ¢alismada baz1 yoneticiler ise kadinlarin duygusal karar almalari,
egolu ve kaprisli olmalar1 gibi nedenler nedeniyle ¢alismak istemediklerini dile getirmisler ve mevcut
¢alismanin sonucu ile benzesmislerdir. Kadinlarin duygusal derinlige sahip olmalari nedeniyle 6grenci
ve velilerle iletisim konusunda avantajli olmalar1 (Giinsel vd., 2015) kadinlarin yoneticilik alaninda da
iletisim konusunda avantaj saglamalarina neden oldugu diistiniilebilir. Bu durumun da genel olarak
kadin yoneticilerin basarilarina katk: saglayabilecegi yorumunda bulunulabilir.
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Calismanin besinci alt problemini kadin yoneticilere yonelik pozitif ayrimcilik yapilmasina
yonelik gortiisler olusturmustur. Kadin ve erkek yoneticiler 6zellikle atamalarda kadinlara yonelik
pozitif ayrimcilik yapilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun yaninda az da olsa is yiikii
konusunda da kadin yoneticilere yonelik pozitif ayrimcilik yapilmasina yonelik goriisler de yer almistir.
Buna karsin kadin ve erkek yoneticiler arasinda cinsiyetler arasinda esitlik olmasi, liyakatin olmasi,
yoneticiligin goniillitk isi olmasi gibi nedenler dolayisiyla ayrimcilik yapilmamasma yonelik
goriislerinde oldugu sonucuna varilmustir. Tiirkiye’de Ogretmenler arasinda kadin &gretmenlerin
sayisinin fazla olmasma (MEB, 2023) karsin kadin yonetici sayisinin oldukc¢a az oldugu (Kadmnimin
Statiisti Genel Midiirliigii, 2023) goriilmektedir. MEB yonetici atama yonetmeliginde baz1 okullarda
yonetici atamalarinda kadin yoneticilere yonelik pozitif ayrimciliga yonelik maddeler (Milli Egitim
Bakanligina Bagh Egitim Kurumlarina Yonetici Se¢gme ve Gorevlendirme Yonetmeligi, 2021) olmasina
ragmen bunun yeterli olmadig1 anlasilmaktadir. Bat1 ilkelerinde de egitimde kadin yoneticilerin oram
Tiirkiye’deki kadar olmasa da diisiik seviyede oldugu bilinmektedir (Inand1 vd., 2009). Toplumlarda
kadinlarin iist diizey yonetim kademesine yiikselmesinde toplumsal normlar ve onyargilarin
engelleyici bir rol iistlendigi bilinmektedir. Bu 6n yargilarin temelinde cinsiyet kalip yargilarin énemli
bir islevinin oldugu anlasilmaktadir (Can, 2008; Usluer, 2000). Bu cinsiyet kalip yargilarin yogun oldugu
kurumlar arasinda egitim kurumlarmin da oldugu disiintilebilir. Buradan Tiirkiye’de de bu kalip
yargilarin yeri geldiginde etkili oldugu, okullarda kadinlarin yonetim kademesinde yiikselmesini
engelledigi, bu nedenle okullarda kadin y&netici sayisinin az oldugu yorumunda bulunulabilir.

Kadinlarin cinsiyetleri nedeniyle yoneticilik yasamlarinda yasadiklari zorluklara yonelik
yOnetici goriisleri ¢calismanin altinc alt problemini olusturmaktadir. Kadin yoneticiler velilerle iletisim
sorunlari, rol karmasasi ve is yiikii fazlalig1 gibi sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Erkek
yoneticiler ise kadin yoneticilerin velilerden kaba davramis ve zorbalik, iletisim sorunlari, is yiikii
fazlalig1 gibi sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bunun yaninda kadin ve erkek yoneticilerin
kadin yoneticilerin sorun yasamadiklarina yonelik goriislerinin de oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bunun nedeni olarak kadin yoneticiler tavir ve duruslarinin net olmasi ve tecriibeli olmalarim
vurgularken, erkek yoneticiler ise kadilarin ayricalikli olduklari gériisiinde yogunlagmiglardir. Ozkan
ve digerleri (2023) kadin yoneticilerin okul yonetiminde karsilastig1 sorunlara yonelik yaptiklari
calismalarinda, bazi kadin yoneticilerin sorun yasamadiklarini dile getirmelerinin yaninda bazilarinin
ise ev isleri, ¢ocuk ve eslere zaman ayiramama, dogru iletisim kuramama gibi sorunlar yasadiklar
sonucuna ulagmislardir. Yiicedag ve Gilinbay1 (2016) calismalarinda MEB’de egitim yoneticiligi
gorevinden ayrilan kadin 6gretmenlerin yasadiklari sorunlara yonelik yaptiklar: ¢alismalarinda kadin
yoneticilerin; ailevi, sosyal, kisisel vb. sorunlarla karsilastiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Bu iki
aragtirmanin sonuglar bazinda mevcut aragtirma ile benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Ozertiirk ve
Giil (2021) egitim calisani kadilarin yonetici olmalari Oniindeki engelleri cam tavan sendromu
baglaminda ele almistir. Calismada kadin yoneticiler erkek yoneticilerden farkli olarak velilerin
gozlerini korkutmaya calistigina yonelik sorunlar yasadig1 sonucuna ulasarak arastirma sonuglarini
desteklemislerdir. Bunun yaninda bazi kadin yoneticiler tavir ve duruslarinin net olmasindan dolay:
sorun yasamadiklarin dile getirmeleri 6nemli goriilmektedir. Buradan cam tavan sendromuna ragmen
bazi kadin yoneticilerin bu engellemelere karsi durdugu, kariyerine devam etme isteginde oldugu,
yoneticiligin sadece erkeklere 6zgii bir durum olmadig: goriisiinde olduklar: yorumunda bulunulabilir.

Farkl iilkelerde yapilan ¢alismalarla (Achour, 2025; Derin, 2020; Dimovski vd., 2010; Joseph ve
Shaji, 2020; Livingstone vd., 2016; Nationwide Employment Lawyers, 2025; Sharma ve Kaur, 2019)
arastirma sonuglar1 karsilagtirildiginda cam tavan sendromunun genel olarak tiim {ilkelerde goriilen
bir durum oldugu anlasilmaktadir. Genel olarak bireysel, toplumsal ve orgiitsel nedenlere bagh olarak
ortaya ¢iktig1 goriilen cam tavan sendromunun sonuglarinin diinyada ve Tiirkiye’de benzer oldugu
yorumunda bulunulabilir.
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Arastirma genel olarak degerlendirildiginde;

Kadin yoneticilerin birden fazla rol iistlenmelerinin yonetim alanindaki gelisimlerine yonelik
kadin yoneticilerin olumsuz goriis belirtirken erkek yoneticilerin olumsuz goriisler yaninda olumlu
goriislerinin de oldugu,

Kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticilerin yonetim alanindaki gelismelerinde orgiitsel
faktorlerin etkisine yonelik genelde notr veya olumlu goriis icinde oldugu,

Kadin ve erkek yoneticilerin kadin yoneticileri baz1 durumlarda bagarili baz1 durumlarda ise
basarisiz gordiikleri, kadin yoneticilerle ¢calisma konusunda avantajlarin yaninda dezavantajlarin da
oldugu goriistinde olduklari,

Kadin yoneticilerin, cinsiyetleri sebebiyle karsilastiklar: sorunlara yonelik, hem kadin hem de
erkek yoneticilerin farkli goriislere sahip olduklar: goriislerine ulasilmistir.

Bu sonuglar baglaminda arastirmacilara yonelik benzer calismanin farkh illerde yapilmasi,
arastirmanin okul yoneticileri disinda sube midiirii, ilge ve il miidiirlerine yonelik de yapilmasi
onerisinde bulunulabilir. Uygulayicilara yonelik ise; kadin yoneticilerin mesai saatlerinde daha esnek
davranilmasi, kadin yoneticilere yonelik olumsuz 6nyargilari ortadan kaldirmak igin veli, 6gretmen ve
yOneticilere yonelik seminerler yapilmasi onerilebilir. Son olarak kadin yoneticilerin iletisim ve firsat
esitsizligi sorunlarini gidermeye yonelik yonetici atamalarinda kadinlara yonelik kota sistemi
uygulanarak kadin yoneticilere pozitif ayricalik verilmesi, iletisim becerilerini gelistirmeleri i¢in hizmet
i¢i kurslar verilmesi gibi dnerilerde bulunulabilir.

Son olarak; ¢alisma grubunun Bolu il merkezi ile sinirli olmasi, basta 6zel okul 6gretmenleri
olmak {izere farkli orgiitlerde calisanlar1 arastirma kapsami disinda tutmasi ¢alismanin simrliliklar
olarak gosterilebilir.
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Orijinal Makale

Egitim ve Bilim Dergisi'nin on sekiz yil1 (2007-2024): yayn egilimleri,

arastirma bosluklar1 ve kiiresel temsili

Eray Selguk !, Alexander Amigud 2, Hasan Ozcan %, Abdulkadir Ozkaya *

Oz

Egitim ve Bilim, Tiirk Egitim Dernegi tarafindan yayimlanan ve
onde gelen hakemli bir egitim arastirmalar1 dergisidir. Bu
calismada, Egitim ve Bilim dergisinin arastirma egilimlerini
incelemek i¢in, PRISMA yaklasimi kullanilarak segilen ve 2007'den
2024'e kadar dergide yaymlanan 1372 makalenin bibliyometrik
analizi ve konu modellemesi gerceklestirilmistir. Bibliyometrik
analiz sonuglarina gore, makalelerin 421'i (%20) tek yazarhdir.
Makalelere yalmizca bir kez katkida bulunan 2077 yazar
belirlenmistir. Makalelerdeki ortak yazarhik orami %2.06 ve
uluslararas: isbirligi oran1 %3.72'dir. Derginin yillik yaymn artig
oran1 %2.73 azalmis olup, ortalama makale yas1 8.77 yildir. Makale
basma ortalama atif sayist 5.39'dur. Makalelerde, ayrica 4088
anahtar sozciik ve 61349 atif yapilan kaynak tespit edilmistir.
Dergide calismalar1 yayimlanan arastirmacilarin kurumsal ve
ulusal baglantilar1 da incelendiginde, Tiirkiye'deki Hacettepe
Universitesinin en fazla katkida bulunan yazar sayisina sahip
oldugu goriilmektedir. Konu modelleme analizi sonucunda
makaleler sekiz konu baghgina ayrilmaktadir. Bunlar: [1]
Yiiksekogretimde Egitim ve Yonetim (%3.92), [2] Ogretmen
Egitiminde Yenilik¢i Yaklagimlar ve Ogretmenlik Becerileri
(%6.24), [3] Dil C)gretimi ve Ogrenme Yaklagimlar1 (%6.40), [4]
Egitim Ortamlarinda Psikososyal Dinamikler ve Orgiitsel Yapilar
(%7.49), [5] Egitimde Kapsayicilik ve Egitim Politikalar1 (%13.53),
[6] Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerinin Gelistirilmesi (%18.39),
[7] Disiplinlerarasi1 Pedagojik Yaklasimlar (7%20.72) ve [8] Egitimde
Psikolojik Faktorlerin Ogrenci Basarisina Etkileri (%23.31) dir.
Makalelerde kullanilan anahtar sozciiklerin analizine gore, birgok
calismada Ogretme ve Ogrenme odaklanildig:
belirlenmistir. Sonug olarak bu c¢alisma, 18 yillik siire zarfinda
makalelerdeki atif sayisinda gozlemlenen egilimleri tartismakta ve

luizerine

derginin biiyiimesini tesvik etmeye yonelik oneriler sunmaktadir.
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Giris

Egitim arastirmalari, 6grenenlerin, egitmenlerin ve toplumun degisen ihtiyaclarim karsilamak
icin caba gosteren ve siirekli gelisen bir sahadir. Ferguson ve digerleri (2017), egitimin roliiniin kisisel
gelisim, sivil sorumluluk ve ekonomik ilerlemeyi kapsayan ii¢ yonii oldugunu savunmuslardir. Bu
yonler, egitimin istihdami ve isglicli verimliligini artirma, kiiresel zorluklarla basa ¢ikabilecek aktif
vatandaslar yetistirme ve kisisel gelisimi tesvik etme amagclarini yansitmaktadir. Bu hedeflere
ulasabilmek igin, etkili degerlendirmenin kapsamli bir anlayis ve saglam veriler gerektirdigi,
dolayisiyla egitim sisteminin karmasik bir yap1 olarak ele alinmas: gerektigi kabul edilmelidir. Bu
nedenle egitim arastirmalari, egitim uygulamalarinda ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Aragtirmalarin
siireklilik arz eden dogasi geregi, bulgularin gozden gecirilmesi ve sistematik hale getirilmesi
zamanlama acisindan 6nemlidir.

Wallen ve Fraenkel (2013), “Educational Research: A Guide to the Process [Egitim Arastirmasi:
Siirece Yonelik Bir Rehber]” adl1 6ncti eserlerinde, egitim arastirmalarinin iki temel amaca hizmet ettigini
vurgulamaktadirlar. Ik olarak, egitim aragtirmalarmin basglica islevinin, hangi gériislerin dogru ya da
en azindan daha dogru olduguna karar verilmesine yardima olacak kanitlar sunmak oldugunu ifade
ederler. Tkinci olarak ise, egitim alanina iliskin daha nitelikli diisiinme bigimleri gelistirme siirecine
katki saglamanin da arastirmanin temel amaclarindan biri oldugunu belirtirler (s. 3). Yazarlar ayrica,
“insanlarm sahip oldugu en biiyiik kaynak olan cocuklarini etkileyen kararlarin, en yiiksek sesle dile getirilen
goriiglere degil; bilgiye dayanmas: gerektigini” vurgulamaktadirlar (s. 3).

Egitim arastirmalarinda gelinen son noktay: degerlendirmek, kilit konular1 ve fikir 6nderlerini
belirlemek ve ortaya ¢ikan egilimleri vurgulamak igin bu arastirmalarin incelenmesi gerekmektedir. Bu
amacla, Web of Science’da (WoS) “Egitim ve Egitim Arastirmalar1” kategorisinde arama yapildiginda
ortaya binlerce sonug ¢ikacaktir (Huang vd., 2020). Bu nedenle akademik dergiler iizerine yapilan
sistematik incelemeler, egitim arastirmalarinin giincel durumunu ortaya koymak, bilgi eksikliklerini
belirlemek ve gelecekteki arastirmalara yon vermek alanin ilerlemesi agisindan vazgegilmezdir.
Sistematik incelemelerden elde edilen bulgular yalnizca uygulayicilar icin degil, ayn1 zamanda editor
kurullar1 ve yayinevleri i¢in de 6nemli katkilar sunmaktadar.

Tiirk Egitim Dernegi (TED) tarafindan yayimlanan ve Web of Science (WoS) Q4 kategorisinde
dizinlenen Egitim ve Bilim dergisi, 1976 yilindan bu yana Ingilizce ve Tiirkge olarak iicer aylik bir
periyoda sahip, hakemli ve alaninda dncii bir egitim arastirmalar dergisidir.

Derginin yaym kurulu, ulusal ve wuluslararast {iiniversitelerden akademisyenlerden
olusmaktadir. Egitim bilimleri alaninda, Tiirkiye merkezli olup Web of Science (WoS) Sosyal Bilimler
Atif Indeksi (SSCI) kapsaminda dizinlenen tek dergidir. 2023 yili Journal Citation Indicator (JCI) degeri
0.26'dir (Szomszor, 2024) ve H5 indeksi 24’tiir (Google Scholar, 2024). Dergi, ulusal ve uluslararas:
diizeyde egitimle ilgili sorunlara ¢oziim {iretmeyi amaglayan arastirmacilari bir araya getirmektedir.
Kapsamu, disiplinlerarasi yaklasimi ve hem Tiirkiye'de hem de uluslararasi alanda egitim arastirmalar:
tizerindeki dikkat cekici etkisi goz oniine alindiginda, Egitim ve Bilim dergisi, egitim arastirmalar
toplulugu icinde nemli bir ses niteligindedir ve bu nedenle analiz igin secilmistir. Ogrenme ve 6gretme
alanlarindaki sorunlara yonelik nitelikli bilimsel ¢alismalara katki sunmay1 ve amag ve kapsaminda da
belirtildigi {izere bir “odak dergi” olmay1 hedefleyen bu dergideki egilimlerin belirlenmesi énem
tasimaktadir. S6z konusu hedefler, bu ¢alismanin temel dayanak noktalarini olusturmaktadir.

Bu ¢alisma, egitim bilimleri alanindaki yayinlar1 analiz ederek giincel egilimleri, atif desenlerini
ve arastirma is birliklerini ortaya koymay: amaglamaktadir. Bu egilimlerin anlasilmasi, bilimsel
iiretkenligin artirilmasi ve gelecekteki aragtirmalara yon verilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadar.
Ayrica, bu calisma akademik dergilerin etkisini degerlendirmeye olanak saglamakta ve egitim
aragtirmalarinin gelisimine yonelik stratejik oneriler sunmay1 hedeflemektedir.

Bu arastirma, giincelligi ve Onemi bakimindan dikkate degerdir; zira séz konusu dergi
araciligiyla, egitim arastirmalarinin mevcut durumuna iliskin degerli iggoriiler elde edilebilir. Bu
iggoriiler, alanin daha iyi anlasilmasini saglamakta, egitim uygulamalarini ve 6grenci deneyimlerini
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daha bilingli bicimde yonlendirmekte ve egitim arastirmalarinin gelecekteki yonelimlerine 1sik
tutmaktadr.

Calismamin amaglari ve arastirma sorulari
Calisma asagidaki dort soruya cevap vermeyi amaglamaktadir:

1. Egitim ve Bilim dergisinde yayin yapan arastirmacilar kimlerdir?

2. Egitim ve Bilim dergisinde yayinlanan makalelerde en sik tercih edilen konular ve anahtar
sozclikler nelerdir?

3. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yaymlanan ¢alismalardaki arastirmacilar hangi kurum ve {tilkeleri
temsil etmektedir?

4. Atif sayisinda 18 yillik donemde (2007-2024) ne gibi egilimler gézlenmektedir?

Arka plan

Egitim arastirmalariyla ilgili alanyazinin 6nemli bir boliimii, on yillara yayilan genis akademik
metin kiimelerini incelemek amaciyla bibliyometrik analiz yontemlerini kullanmaktadir. Asagidaki
paragraflarda da goriilecegi iizere, elde edilen bulgular, arastirma ilgi alanlarinin hem kapsamini hem
de derinligini ortaya koymakta ve egitim arastirmalarinin zaman icinde nasil bir doéniistim gecirdigini
gozler Oniine sermektedir. Bibliyometrik kavrami, “bibliyografi” ve “metrik” kelimelerinin
birlesiminden olusan bir bilesik terimdir ve ilk olarak Alan Pritchard tarafindan Journal of
Documentation dergisinde yayimlanan “Statistical Bibliography or Bibliometrics?” baglikl
makalesinde kullanilmistir (Agada, 1987). Pritchard, bu terimi “kitaplara ve diger iletisim araglarina
matematiksel ve istatistiksel yontemlerin uygulanmas” olarak tanimlamustir (Pritchard, 1969, aktaran
Roemer ve Borchardt, 2015). Daha genis bir cercevede ele alindiginda, bibliyometri, metinsel igeriklerin
nicel olarak dl¢iilmesi ve analiz edilmesine hizmet eden bir yontemdir.

Bibliyometrik analizlere yonelik yakin tarihli 6rneklerden biri, Huang ve digerleri (2020)
tarafindan Educational Review dergisinde yayimlanan calismadir. Bu ¢alismada, 2000 ile 2017 yillar1
arasinda yaymmlanmis 19084 makaleden olusan bir 6rneklem incelenmistir. Bulgular, s6z konusu
donemde yayin hacminde alt1 katlik bir artis oldugunu ortaya koymustur. En sik arastirilan konular
arasinda yiiksekogretim, etkilesimli 6grenme ortamlari ile 6gretme ve 6grenme stratejileri one ¢ikmustir.
Yillik yayin sayis1 agisindan en iiretken {ilkeler ise ABD, Birlesik Krallik ve Avustralya olmustur.

Benzer sekilde, Hallinger ve Kovacevi¢ (2019) tarafindan gerceklestirilen bir diger ¢alismada,
1960 ile 2018 yillar1 arasinda Scopus veri tabaninda dizinlenen dergilerde yayimlanmis 22361 hakemli
makale analiz edilmistir. Bu calismada, egitim yoOnetimi alanindaki arastirma egilimlerini ortaya
koymak amaciyla bilimsel haritalama (science mapping) teknigi kullanilmistir. Alandaki etkili yayinlar
ve bu alanda aktif arastirma yiiriiten kurumlar belirlenmistir. Calismanin dikkat ¢eken bulgularindan
biri, zaman i¢inde arastirma odaginin “okul yonetimi”nden “okul liderligi”"ne dogru kaymis olmasidir.

Egitim ve Bilim dergisine 6zgii ¢alismalardan biri, Selguk ve digerleri (2014) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calismada, 2007 ile 2013 yillar1 arasinda yayimlanan 492 makale icerik agisindan
analiz edilmistir. Incelenen degiskenler arasinda drneklem biiyiikliigii, kullanilan yéntem, disiplin,
konu alani, veri toplama araglar1 yer almaktadir. Ayrica temel bulgular ve 6neriler 6zetlenmektedir.
Elde edilen sonuglar, dergideki soylemin biiyiik olgiide miifredat ve 6gretim temalar: etrafinda
sekillendigini ortaya koymaktadir. Arastirmalarin ¢ogunlukla nicel yontemlere dayandigy, kiigiik ya da
orta Olgekli Orneklemlerle yiiriitildiigli, veri toplama araci olarak olgeklerin tercih edildigi,
degiskenlerin ortalamalarinin karsilastirldigi ve yaymlarin agirlikli olarak Hacettepe Universitesi
mensubu arastirmacilar tarafindan kaleme alindig1 belirlenmistir.

Altunisik (2023) tarafindan gergeklestirilen daha giincel bir bibliyometrik analizde, Egitim ve
Bilim dergisinde 2007-2021 yillar1 arasinda yayimlanan 1270 makalelik bir 6rneklem incelenmistir. Bu
calisma kapsaminda toplam yayin ve atif sayilari, h-indeksi, yayin basina diisen atif sayisi, yillik atif
orani, atif esigi ve toplam baglant: giicii gibi Ol¢iitler analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, Sel¢uk ve
digerleri (2014) tarafindan ulasilan sonuglar1 dogrular niteliktedir. Arastirmalarin biiyiik bir kisminin
Hacettepe Universitesi kokenli akademisyenler tarafindan yaymmlandigi ve bu iiniversiteye ait
yayinlarin 5361 atif aldigi belirlenmistir. En ¢ok atif alan yaymin ise Murat Ozdemir tarafindan
gergeklestirilen bir fen egitimi ¢alismas: oldugu tespit edilmistir. Ayrica, calismada en sik kullanilan
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anahtar sozciikler de belirlenmistir. Bunlar arasinda akademik basari, giivenirlik, gecerlik, 6gretmen,
cinsiyet, 6gretmen adaylari, 6z-yeterlik, yiiksekdgretim ve yapisal esitlik modellemesi yer almaktadir.

Giilmez ve digerleri (2021) tarafindan gergeklestirilen ve uluslararasi dergilerde yayimlanan
Tiirkiye merkezli egitim arastirmalarmi konu alan bibliyometrik analizde Hacettepe Universitesi
yeniden One ¢ikan kurumlar arasinda yer almistir. Calismada, 613 makaleden olusan bir drneklem
incelenmis ve bulgular, 6zellikle egitim teknolojileri ile fen egitimi alanlarinda yapilan arastirmalarin
onemli bir boliimiiniin Hacettepe Universitesi mensubu akademisyenler tarafindan kaleme alindigim
ortaya koymustur. Ote yandan, en fazla atif alan makalelerin Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU)
kaynakli yayinlar oldugu belirlenmistir.

Bu calismalarin kapsami oldukca genis olmakla birlikte, bazi arastirmacilar daha spesifik
odaklara yonelmislerdir. Ornegin, Dao ve digerleri (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 2017-
2021 yillar arasinda yayimlanmigs 309 makaleden olusan bir 6rneklem incelenmis ve Dordiincii Sanayi
Devrimi baglaminda egitimde doniisiime odaklanan yeni ve yiikselen bir alan olan Egitim 4.0 konusu
ele alinmistir. Bibliyometrik analiz tiiriiniin gerektirdigi bicimde, yazarlar en fazla yayin {ireten tilkeleri
belirlemis ve bu baglamda Malezya, Endonezya, Meksika, Brezilya ve Filipinler en yiiksek katki
saglayan tilkeler arasinda yer almistir. Ancak calismada, uluslararas: is birliklerinin oldukg¢a sinirh
oldugu da vurgulanmuistir.

Yukarida bahsedilen calismalar metodolojik olarak bu calismaya benzerlik gosterirken,
asagidaki calismalar igerik agisindan karsilastirilabilir niteliktedir.

Tiirkiye kaynakli egitim aragtirmalarina odaklanan daha spesifik bir calisma, Ozcan ve Akar
(2024) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada, Haziran 2021 ile Ocak 2024 tarihleri arasinda Milli
Egitim Dergisinde yayimlanan 176 makaleden olusan sinirli bir drneklem, bibliyometrik analiz
yontemiyle incelenmistir. Elde edilen bulgular, arastirmalarin biiyiik Olciide nitel yontemler
kullanilarak gerceklestirildigini, ¢alismalarin egitim bilimleri ve egitim yonetimi temalar: etrafinda
yogunlastigini ve makalelerin énemli bir kismimin Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde gorev
yapan Ogretmenler tarafindan yazildigini ortaya koymustur.

Rojas-Sanchez ve digerleri (2023) tarafindan gergeklestirilen daha giincel bir c¢alismada,
egitimde sanal gergeklik teknolojilerinin kullanimina odaklanilmis ve 2010-2021 yillar1 arasinda
yayimlanmis 273 makalelik bir 6rneklem, bibliyometrik analiz yontemiyle incelenmistir. Calismada,
one ¢ikan arastirma konulary, etkili yazarlar, yayimn kaynaklar: ve atif egilimleri belirlenmistir. Bulgular,
2010 ve 2014 yillarinin sirasiyla yilda ortalama 6.9 ve 7.3 atifla en yiiksek atif oranlarina sahip dénemler
oldugunu gostermektedir. 2010-2017 yillar1 arasinda arastirmalar agirlikli olarak bilgisayar
simiilasyonlarinin 6grenci katilimini artirmadaki roliine odaklanmistir. 2018 yilinda, odak noktas:
sosyal 6grenmeye kaymustir. Bu kapsamda kullanicilarin avatarlar araciligiyla etkilesimde bulundugu
ve metin ile sesli mesajlar yoluyla iletisim kurdugu “Second Life” gibi sanal topluluklar 6n plana
¢ikmustir. 2019 yilinda, teknoloji destekli 6grenme ortamlarmn tasarimi énemli bir tema olarak ortaya
cikarken, 2020 yil1 itibariyla uzaktan 6grenmeyi destekleyen sanal ve artirilmis gerceklik araglarina
artan ilgiyle birlikte e-6grenme, alanin merkezine yerlesmistir.

Bu bulgular, Johri ve digerleri (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin sonuglariyla da
ortiismektedir. S6z konusu ¢alismada, 2012 ile 2023 yillar1 arasinda yayimlanmis 66 ¢alismadan olusan
bir orneklem incelenmistir. Siirdiiriilebilir kalkinma baglaminda Metaverse’in rolii ele alinmistir.
Arastirmada, ortaya ¢ikan temalar, {ilke bazli ortak yazarlik oriintiileri ve etkili kuramsal yaklagimlar
belirlenmistir. Bulgular, yayin hacminde yillik ortalama %37 oraninda bir artis oldugunu ve COVID-19
pandemisi sirasinda dijital iletisime gecisle birlikte konuya yonelik ilginin belirgin bi¢cimde arttigini
ortaya koymustur.

Konu modelleme temelli yontemler kullanilarak gergeklestirilen bibliyometrik analizlerin
alanyazinda oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Yapilan bir alanyazin taramasinda, bu yontemin
kullanildig1 yalnizca bir ¢alismaya ulasilmistir. ézyurt ve Ayaz (2022) tarafindan gerceklestirilen bu
¢alismada, Education and Information Technologies (EAIT) dergisinin 25. y1l1 anisina kapsamli bir dergi
incelemesi yapilmistir. Calismada, konu modelleme temelli bibliyometrik analiz yontemi uygulanmis
ve elde edilen bulgular 21 konuda siflandirilmistir. En sik tartisilan bes konu bashgt su sekilde
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siralanmustir: “Teknoloji kabulii”, “Sosyal ag tabanli 6grenme”, ”C)gretmen egitimi”, “E-0grenme
memnuniyeti” ve “E-60grenme”. Calismada ayrica ilginin giderek arttig1 iki konu belirlenmistir. Bunlar:
oyunlastirma ve teknoloji kabuliidiir.

The British Journal of Educational Technology (BJET) dergisinin 50. yili amisina, Chen ve
digerleri (2020) tarafindan 1971-2018 yillar1 arasinda Web of Science (WoS) veri tabaninda yayimlanan
3710 makaleye yonelik bibliyometrik analiz ve konu modelleme calismas: gergeklestirilmistir.
Arastirmada, yayin ve atif egilimleri belirlenmis, makale tiirlerinin dagilimi incelenmis, en fazla katki
saglayan iilkeler, kurumsal bagliliklar ve yazarlar tespit edilmistir. Ayrica, makale basliklar1 ve 6zetleri
tizerinde sozciik bulutu ve konu modelleme teknikleri kullanilarak temel tematik 6zellikler ortaya
konmustur. Bulgularda, teknoloji destekli sinif pedagojisi, karma 6grenme, cevrimigi sosyal topluluklar,
mobil destekli dil 6grenimi, oyun tabanli 6grenme ve sosyallestirilmis e-6grenme, egitim ihtiyaclari ile
artan ilgiye sahip konular olarak belirlenmistir.

Bir diger ¢alismada, Yun (2020), fizik egitimi alanindaki arastirma egilimlerini belirlemek
amaciyla konu modelleme analizi kullanmistir. Bu kapsamda, American Journal of Physics (AJP)'te
yayimlanan 2959 makale ile Physics Review Physics Education Research (PRPER) dergisinde
yaymmlanan 745 makale analiz edilmistir. ki dergiye ait verilerden toplamda 13 konu elde edilmistir.
Bulgular, “pedagojik alan bilgisi”, “basar1 degerlendirmesi” ve Ogrencilerin “cinsiyet” degiskenine
iliskin arastirmalarin artan ilgi gordiigiinii ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, “6gretmen egitimi”
ve “Ogrencilerin akil yiiriitme siirecleri” yiiksek diizeyde ilgi géren konular arasinda yer alirken, “fizige
giris” ve “problem ¢6zme” konularina yonelik akademik ilginin azalma egiliminde oldugu
saptanmusgtir.

Mevcut alanyazin kapsami goz 6niine alindiginda, egitim alanindaki alanyazin incelemelerinin
genellikle bibliyometrik analizlerle sinirli oldugu goriilmektedir. Konu modelleme yonteminin ise
egitimle iliskili dergilerde yalnizca {i¢ ¢alismada uygulandig tespit edilmistir. Bibliyometrik calismalar,
belirli bir zaman dilimi igerisindeki alanyazin veya konulara genel bir bakis sunarken, konu modelleme
yontemi, bu igeriklerin daha derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢alismada, Egitim
ve Bilim dergisi yalnizca bibliyometrik bir bakis acisiyla degil, ayn1 zamanda konu modelleme yontemi
araciligiyla da ele aliarak, potansiyel arastirma bosluklarinin ve gelecekteki yayin egilimlerinin daha
biitiinctil bir ¢ercevede degerlendirilmesi amaglanmustir.

Yontem

Egitim arastirmalar1 alamindaki egilimleri incelemek amaciyla bu calismada bibliyometrik
analiz (Donthu vd., 2021) ile konu modelleme yontemleri (Vayansky ve Kumar, 2020) bir arada
kullanilmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde, biiyiik Slgekli ve tematik
olarak diizenlenmis akademik metin kiimelerine erisim kolaylagsmistir. Bu da s6z konusu yontemlerin
sistematik alanyazin degerlendirmelerinde giderek daha fazla kullanilmasimi miimkiin kilmistir.
Donthu ve digerleri (2021), bibliyometrik analizlerin “yapilandirilmams biiyiik hacimli verileri sistemli bir
bicimde anlamlandirarak, yerlesik akademik alanlardaki birikimli bilimsel bilgiyi ve evrimsel gelisim siireglerini
¢oztimleme ve haritalama” agisindan 6nemli bir yontem oldugunu belirtmektedir (s. 285).

Sistematik inceleme

Bu ¢alismada, Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan arastirmalarin bibliyometrik profilleri
incelenmis ve ¢alismalarin gruplandigi konular belirlenmistir. Bu tiir arastirmalar, alanyazinda
betimsel arastirma (descriptive research) kapsaminda smiflandirilmaktadir. Betimsel arastirmalar,
mevcut durumu ortaya koyarak hipotez kurma ve kuramsal temellendirme siireclerine zemin
hazirlamay: amagclayan caligmalardir (Aggarwal ve Ranganathan, 2019; Erkus, 2021). Betimsel
aragtirmalarda, bir bakima mevcut durum, genis orneklemlerden elde edilen veriler aracihigiyla
resmedilmeye calisilir. Bu yoniiyle, ge¢gmisten bugiine mevcut olan durumu dogrudan ve oldugu gibi
yansitarak anlamaya katki saglar. Bu yaklasim, belirli bir konuya iliskin veri toplanarak ve gozlem
yapilarak, arastirmacinin s6z konusu konuyu daha derinlemesine anlamasina olanak tanir ve ileride
yapilacak calismalara yon verebilecek nitelikli i¢goriiler sunar. Bu yontem 6zellikle nicel arastirmalarda,
genis Orneklemler {izerinde uygulanmaktadir. Aragtirmaci, anket gibi veri toplama araglariyla elde
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ettigi verileri analiz ederek mevcut durumu daha iyi anlamaya calisir. Betimsel modeller,
aragtirmacilarin mevcut bilgi birikimini kavramalarina, arastirma sorularini belirlemelerine ve bir
arastirma projesine baslamadan 6nce hipotez gelistirme siirecine rehberlik etmelerine katk:i saglar
(Koroglu, 2015).

Veri Toplama

Aragtirmanin verileri, Web of Science (WoS) veri tabaninda Egitim ve Bilim dergisi taranarak
elde edilmistir. WoS, Clarivate Analytics tarafindan gelistirilmis olup, igerisinde binlerce dergi, kitap,
konferans bildirisi ve rapor barindiran kapsamli bir akademik veri tabarudir. Bu veri tabani, Science
Citation Index-Expanded (SCI-E), Social Sciences Citation Index (SSCI), Arts & Humanities Citation
Index (A&HCI), Emerging Sources Citation Index (ESCI), Book Citation Index (BCI) ve Conference
Proceedings Citation Index (CPCI) olmak {izere ¢esitli atif dizinlerini icermektedir (Li vd., 2018). Egitim
ve Bilim dergisi, SSCI dizininde Q4 kategorisinde yer alan ti¢ aylik bir dergidir. Veri toplama siirecinde
asagidaki temel dizin anahtar1 kullanilmistir:

“SO= (EGITIM VE BILIM EDUCATION “AND” SCIENCE)”

Veri taramasi sonucunda elde edilen calismalara, Moher ve digerleri (2009) tarafindan
gelistirilen PRISMA akis semasi dogrultusunda dahil etme ve digslama oOlglitleri uygulanmistir.
Calismanin verilerinin diizenlenme siirecinde kullanilan PRISMA akis semasi, Sekil 1'de verilmistir.

4 N\
Z
= Web of Science (WoS) veri tabanindan anahtar dizinle aranan ¢alisma
E say1s1=1400
<
2
4 J
o
4 N ~
E Egitim ve Bilim Dergisi’nde makale tiiriinde ve Ingilizce dilinde yapilan
E ¢aligmalarin sayis1=1382
=
N 7
= L
' A N )
ElE> Hari¢ tutma
— Egitim ve Bilim Dergisi’nde .
g dahil etme kriterlerini karsilayan
g0 makale say151=1372
=]
J ingilizce olmayan makale say1s1=10
\ T g Y Yy
[ ) ~ Editéryal makaleler=18
E Bibliyometrik analiz ve Konu
E modelleme ¢alismast yapilan
= makale sayisi=1372
=]
. J

Sekil 1. Aragtirmanin verilerinin PRISMA akis diyagramina gore toplanmasi siireci

Sekil 1 incelendiginde, 01.01.2007 ile 31.07.2024 tarihleri arasinda WoS veri tabaninda, Egitim
ve Bilim dergisinde yayimlanan, makale tiiriinde ve ingilizce dilinde olan 1372 yaymn, bu ¢alismanin
veri setini olusturdugu goriilmektedir.
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Verilerin analizi

Bibliyometrik analiz, bilimsel alanyazinin yapisini, doniisiimiinii ve etkisini anlamaya yonelik
bir yontemdir. Bu yontem, bilimsel arastirmalar arasindaki iliskileri ¢oziimlemeye ve sdz konusu
aragtirmalarin etkisini degerlendirmeye yardimc olur (Zupic ve Cater, 2015). Bu calismada,
bibliyometrik analizler, Aria ve Cuccurullo (2017) tarafindan gelistirilen ve R programlama dili ile
yazilmis olan Bibliometrix paketi kullanilarak gerceklestirilmistir. Analizlerin gorsellestirilmesi ise, s6z
konusu paketin kullanici dostu araytizii olan Biblioshiny uygulamas: araciligiyla yapilmigtir. Analiz
sonucunda, makalelerin yillara gore dagilimi, dergide en fazla yayin yapan arastirmacilar, en ¢ok atif
alan aragtirmacilar, en ¢ok atif alan makaleler, makalelerde en sik kullanilan anahtar sozciikler ile
giincel egilimler raporlanmustir.

Veri analizinin ikinci asamasinda, konu modelleme (topic modeling) analizi gerceklestirilmistir.
Konu modelleme, bir metin madenciligi (text mining) yontemidir. Metin madenciligi, diinya genelinde
giderek artan sayida elektronik belgenin diizenlenmesi ve kategorize edilmesi gerekliligi nedeniyle
zorlayici arastirma konularindan biri haline gelmistir (Uysal ve Gunal, 2014). Metin madenciliginin
temel amaci, metinleri simflandirmak, gruplayarak etiketlemek, veri kiimelerini 6zetlemek,
taksonomiler olusturmak ve sozciik sikliklar: ile veri Ogeleri arasindaki iliskileri analiz ederek bilgi
iretmektir (Rouse, 2018). Yapilandirilmamis biiyiik metin veri kiimelerinden anlaml bilgi ve i¢gorii
elde etme agisindan, metin madenciligi giderek daha fazla benimsenen giliclii bir yontem haline
gelmistir. Ozellikle yliksekogretim alaninda yayimlanan arastirma makalelerin, raporlarin ve diger
metin tabanli kaynaklarin sayisinin hizla artmasiyla birlikte, bu yontem arastirma egilimlerini analiz
etmek ve anlamak agisindan 6nemli olanaklar sunmaktadir (Tyagi, 2021). Konu modelleme, metin
koleksiyonlarinda gizli temalar1 ve oriintiileri belirlemeye y6nelik bir metin madenciligi teknigidir. Bu
denetimsiz makine 6grenmesi yaklasimi, arastirmacilarin biiyiik belge koleksiyonlarmin yapisini ve
icerigini kavramalarini saglamaktadir. Boylece manuel kategori ya da etiketleme ihtiyacini ortadan
kaldirmaktadir. Konu modelleme, metin iginde gomiilii olan gizli kavram kiimelerini ve iligkili terim
gruplarini bagimsiz olarak belirleyerek, igerik hakkinda biitiinciil bir anlayis gelistirilmesine olanak
tanir (Shadrova, 2021). Konu modelleme siireci, olasiliksal modeller kullanilarak metinler igerisinde
onemli temalarin belirlenmesini saglar. Bu modeller, bir metin koleksiyonunun analiz edilmesine ve
siiflandirilmasina olanak tanir. Boylece okuyucunun tiim belgeleri okumasima gerek kalmadan
icerikteki baskin temalar1 ya da konular1 tanimasi miimkiin olur. Analize tabi tutulan metinlere iliskin
bilgi ile sekillenen bu modeller, bilimden sanata kadar farkli icerik alanlarinda uygulanabilir. Bu
kapsamda kullanilan modeller arasinda, Gizli Anlamsal Analiz (Latent Semantic Analysis-LSA),
Olasiliksal Gizli Anlamsal Analiz (Probabilistic Latent Semantic Analysis-PLSA) ve Gizli Dirichlet
Ayrimi (Latent Dirichlet Allocation-LDA) yer almaktadir (Ozkan, 2015).

Bu calismada, konu modelleme analizinde Latent Dirichlet Allocation (LDA) yontemi
kullanilmistir. LDA, iiretici (generative) bir olasiliksal modeldir. Bu model, dokiiman-konu
dagilimlarma ve konu-sozciitk dagilimlarina onciil dagilimlar (prior) ekleyerek Olasiliksal Gizli
Anlamsal Ayristirma (Probabilistic Latent Semantic Discrimination-PLSD) yontemini gelistirmektedir.
LDA, her bir dokiimanin olusturulmasinin, 6ncelikle bir konu dagiliminin 6rneklenmesi ve ardindan
tanimlanan bu konulardan sozciik Orneklemesi yapilmasi siirecine dayandigim varsayar. Model
parametrelerinin kestirimi i¢in siklikla Gibbs 6rneklemesi (Gibbs sampling) ya da Varyasyonel Cikarim
(Variational Inference) gibi teknikler kullanilmakta olup, bu yontemler dokiiman koleksiyonunun
(derlem) daha dogru bir bicimde temsil edilmesini ve analizini miimkiin kilmaktadir (Blei vd., 2003).

Metin On Isleme Asamasi

Konu modelleme analizine gegilmeden 6nce, verilerin bir 6n isleme (preprocessing) siirecinden
gecirilmesi ve metinden vektore doniisiim isleminin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Metin 6n isleme,
yapilandirilmamis metinlerin analiz 6ncesinde diizenlenmesi ve yapilandirilmasi igin gerekli temel
adimlardan biridir (Aggarwal ve Zhai, 2013). Bu amagla, metinler 6ncelikle en kiigiik anlamli birimler
olan sozciiklere ayrilmistir. Ardindan, anlamsiz ve eksik sozciikler, web baglantilari, sayisal ifadeler ve
noktalama isaretleri metinlerden temizlenmistir. Bu islemi takiben, ingilizce’de sik kullanilan durak
sozciikler (stopwords) metinlerden cikarilmigtir. Tiim bu islemler sonucunda, metinler sozciik
vektorlerine doniistiiriilmiistiir. Tablo 1’de gosterildigi iizere, bu siire¢ asagidaki adimlardan
olusmaktadir (AlSumait vd., 2008; Barde ve Bainwad, 2017).
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Tablo 1. Metin On isleme Adimlar:
# Islem Adimlar1 Yapilist

1 Doniisim Derlemdeki tiim sozciikler kiigiik harflere donitistiiriiliir. Bunun yani sira
aksanlarin ve url uzantilarinin kaldirilmasi, html ayristirmasi yine bu siiregte
gerceklestirilir.

2 Belirteclestirme Derlemdeki tiim ciimleler tek tek sozciiklere kadar boliindir.

3 Normallestirme Sozciiklerin orijinal formlar1 ¢ikartilir. Yani belirli bir dilin sozliigiinii dikkate
alarak gecerli kok formlar1 saglanir.

4 Kok bulma Lematizasyon sirasinda isimlere, sifatlara ve fiillere odaklanilir ve sozciiklerin
tekilligi saglanir.
5 Filtreleme Derlemdeki tek bagina anlam ifade etmeyen durak sozciiklerin ve rakamlarin

ayiklanma islemi gergeklestirilir.

Bu islem adimlarindan sonra sozciik vektorleri olusturularak dokiiman terim matrisi
olusturulur ve konu modellemesi analizine gecilir.
Konu Modelleme Analizi

Baslangicta nitel bir veri olan metinler 6n islem siirecinden sonra birer sozciik-vektor
doniistimiiyle birlikte {izerinde nicel analiz yapilabilecek hale gelmistir. Analizin bu asamasinda

Orange Data Mining programi kullanilmistir. Bu program Python dilini kullanmaktadir (Demsar vd.,
2013). Bu stirecin adimlari Sekil 2’de verilmistir.

Q

Corpus Viewer

Cormpus

Selected Data —
Corpus — Data Data Data
(e g -
£ ‘C = ]

Corpus Preprocess Text Select Columns Data Table Save Data

Topic Modelling 5%
S
A
(=)
Q.
o

21001

Word Cloud

Sekil 2. Konu modelleme analizinin Orange Data Mining programindaki adimlar1

Konu modelleme analizi, iki temel varsayim {izerine insa edilmektedir. Ilk varsayim,
derlemdeki her bir dokiimanin tiim konularm bir karsimi oldugudur. Ikinci varsayim, her bir konu
sozciiklerden olusan terimlerin bir karigimidir. Bu iki varsayimdan otaya ¢ikan yorum; modeldeki konu
degiskeninin her bir dokiiman icinde tekrar tekrar secilerek dokiimanlarin birden fazla konudan
olusmasina olanak saglamasidir. Konu sayisinin belirlenmesinde arastirmaci 6n plandadir. Yani karar
Ozneldir ve uzman yargisina dayanir (Bystrov vd., 2023). Olast 6znelligi hesaba katmak ve daha
standart bir tahmin prosediiriine izin vermek amaciyla, LDA modellerinde ideal konu sayisini
belirlemek igin gesitli degerlendirme Olgiitleri gelistirilmistir. Bunlardan bazilar1 farkli konularin
benzerligini en aza indirmeyi (Cao vd., 2009), konu tutarliligini en iist diizeye ¢ikarmay1 (Mimno vd.,
2011) veya tahmin edilen ve gercek dokiiman terim frekanslari arasindaki uyumu en {iist diizeye
cikarmay: (Lewis ve Grossetti, 2022) amaglamaktadir. Buna gore uygun konu sayisini hesaplama
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yontemlerinden birisi konu uyum analizidir. Konu Uyum Analizi, LDA tabanli igerik analizi i¢in ideal

konu miktarini belirlemek {izere tasarlanmis konu modelleri i¢in bir degerlendirme yontemi olarak
hizmet vermektedir (Alrayashi, 2023). Diger bir yontem ise ¢aprasiklik degerinin hesaplanmasidir.
Caprasiklik, veri kiimesindeki her bir s6zctige model tarafindan saglanan ortalama belirsizligi veren bir
metrigi ifade eder (Tang vd., 2018). Genel anlamda, modelin ¢aprasiklik puani ne kadar diisiikse,

genelleme performansi o kadar iyi olur. Konu modelleme analizi gerceklestirilmeden énce uygun konu

sayis1 belirlemek igin uyum (coherence) ve caprasiklik (log perplexity) degerleri hesaplanmistir. Konu
sayist 1’den baslayacak sekilde 30’a kadar c¢ikartilmistir. Elde edilen uyum ve caprasiklik degerleri

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Konu modelleme analizinin uyum ve caprasiklik degerleri

Konu uyum degerleri  Caprasiklik degerleri Konu sayis1
0.261 130.753 1
0.271 129.483 2
0.300 126.739 3
0.306 125.891 4
0.316 125.944 5
0.314 126.210 6
0.309 125.865 7
0.319 125.927 8*
0.308 126.135 9
0.303 126.424 10
0.314 126.852 11
0.309 126.494 12
0.310 126.297 13
0.302 126.430 14
0.311 126.635 15
0.310 127.440 16
0.306 127.318 17
0.310 127.774 18
0.306 128.332 19
0.307 129.186 20
0.298 129.377 21
0.304 129.678 22
0.298 129.377 23
0.306 130.077 24
0.300 130.895 25
0.310 130.503 26
0.305 131.526 27
0.301 132.119 28
0.310 132.258 29
0.306 132.145 30

*Belirlenen konu say1s1

Tablo 2 incelendiginde en yiiksek uyum degeri ve diisiik ¢aprasiklik degerlerinden biri konu
sayis1 sekiz oldugunda elde edilmektedir. Arastirmacilar hem bu degerleri hem de ortaya ¢ikan sozciik
bulutlarini inceleyerek konu sayisinin sekiz olmasi gerektiginde goriis birligine varmislardir.
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Trend (Egilim) analizi

Konularin egilimleri zaman igerisinde degisiklik gosterebilir. Bu durum arastirmacilarin
calisma konularinda farkli konulara yonelmelerini saglar. Her bir konuyla ilgili makale sayisinin yillik
orani, bu konuya gosterilen ilginin derecesini yansitmaktadir. Yiizde verileri her yil degisir ve bazi
degisiklikler kisa vadede hizli bir sekilde dalgalanir. Konunun yillik pay verilerinin bir dagilim grafigi
bu degisimi yansitabilir. Yillik oran verilerine dayali olarak konunun nispeten istikrarli bir degisim
egilimini elde etmek i¢in alanyazina atifta bulunulur (Cho vd., 2017; Yin ve Yuan, 2022). Buna gore
analizin son kisminda ise LDA modelden elde edilen konu agirliklarina gore zaman igerisindeki
dagilimi, konularin zaman igindeki (yillara gore) hacimleri, konularin degisim trendleri ve konularinin
birbirlerine gore ivmelenme degerleri hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorularmnin sirasina uygun olarak bibliyometrik analiz ve konu
modelleme sonuglarina yer verilmistir. Analize, derginin genel goriiniimiine iliskin bir cerceve
sunularak baslanmistir. Bu kapsamda, 1372 makaleye ait anahtar sozciik ve kaynak sayilari, ayrica
yazar bilgileri analiz edilmistir. Tablo 3, Egitim ve Bilim dergisinin yillik biiytime oraninin %-2.73
oldugunu gostermektedir. Bu oran, derginin yayin hacminin yillar i¢cinde negatif biiytime egiliminde
oldugunu ortaya koymaktadir. Dergide yayimlanan makalelerin ortalama yasi 8.77 yil olarak
hesaplanmistir. Bu durum, derginin Web of Science (WoS) veri tabanindaki ge¢misi dikkate
alindiginda, goreli olarak geng bir dergi oldugunu gostermektedir.

Makale bagina diisen ortalama atif sayisi 5.386d1r. Incelenen makalelerde toplam 4088 anahtar
sozciik ve 61349 kaynak kullamilmistir. Makalelerin 421'i tek yazarli olarak yayimlanmais, toplamda 2077
farkli yazar bu makalelere katki saglamistir.

Tablo 2. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelere genel bakis

Genel bilgiler Sonuglar
Veri hakkinda genel bilgiler =~ Zaman aralig1 01/01/2007:31/07/2024
Dergi sayis1 1
Makale sayis1 1372
Yillik biiy{ime orani %-2.73
Makalelerin ortalama yas1 8.77
Makale basina ortalama atif sayisi 5.386
Makaleler Anahtar sozciiklerin sayis1 4088
Kaynaklarin sayis1 61349
Yazarlar Yazar say1s1 2077
Tekli yazar sayis1 421
Makale basina ortak yazarlik oran 2.06
Uluslararas: yazarlik orani %3.72

Tablo 3 incelendiginde, makaleler i¢in ortak yazarlik orani ortalama 2.06 olarak hesaplanmuistir.
Makalelerin biiyiik ¢ogunlugunun iki yazar tarafindan kaleme alindig1 goriilmektedir. Uluslararas:
ortak yazarlik orani ise %3.72’dir. Bu dogrultuda, dergide yabanci yazar oraninin oldukga diisitk
seviyede oldugu goriilmektedir. 2007 ile 2024 yillar1 arasinda Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan
1372 makalenin yillara gore dagilimi, Sekil 3'te verilmistir.
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Sekil 3. Makalelerin yayin yillarina gore dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, en fazla makale, 2014 yi1linda yayimlanmis olup bu yil igcinde toplam 168
makale yer almistir. Buna karsilik, 2024 yilinda yayimlanan makale sayis1 20 ile en diisiik diizeydedir.
Ancak 2024 yii heniiz tamamlanmadigl igin, tamamlanmis yillar arasinda en az makalenin
yayimlandigi yil 2007 olup, bu yil icerisinde 32 makale yayimlanmistir. Makalelerin yillara gore

ortalama atif oranlari ise Sekil 4'te verilmistir.
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Sekil 4. Makalelerin yillara gore atif alma oranlari

Sekil 4 incelendiginde, en yiiksek ortalama atif oranina sahip yillar 2009 ve 2017 olup, her iki
yilda da makale basina diisen atif orani 0.63 olarak hesaplanmuistir. Yillara gore ortalama atif oranlarinin

ayrmtili dokiimii ise Tablo 4’te verilmisgtir.
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Tablo 3. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerin yillik atif oranlar:

Makale basina ortalama toplam Yil basina ortalama toplam  Atif alinabilir yil

Yillar N
atif atif sayisl1

2007 5.38 32 0.30 18
2008 9.54 39 0.56 17
2009 10.64 55 0.66 16
2010 8.97 59 0.60 15
2011 8.99 95 0.64 14
2012 6.03 100 0.46 13
2013 5.68 115 0.47 12
2014 6.96 168 0.63 11
2015 5.17 112 0.52 10
2016 5.64 98 0.63 9
2017 5.54 80 0.69 8
2018 3.60 60 0.51 7
2019 3.70 80 0.62 6
2020 2.55 80 0.51 5
2021 1.44 80 0.36 4
2022 0.58 59 0.19 3
2023 0.32 40 0.16 2
2024 0.00 20 0.00 1

Tablo 4 incelendiginde her ne kadar en fazla makale 2014 yilinda yayimlanmis olsa da en
yliksek atif sayisinin bu yila ait olmadigr goriilmektedir. 2024 yilinin ilk yarisina kadar toplam 20
makale yayimlanmis olmasina ragmen, bu yil i¢in hentiz atif alan herhangi bir yayin bulunmamaktadir.
Makalelerin yillik ortalama atif sayilari incelendiginde, en yiiksek oranin 2017 yilinda, en diisiik oranin
ise 2024 yilinda oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, dergide atif alan makalelerin sayisinda yillar
igerisinde kademeli bir azalma egilimi gbzlemlenmektedir. Derginin eski yillara ait yayinlar1 daha fazla
atif alirken, yeni yayinlarin daha az atif aldig1 goriilmektedir. Bu durum, derginin atif almabilir yil
sayisinin (citable years) azalmasiyla agiklanabilir. Ayrica, 2008 ile 2020 yillar1 arasinda yayimlanan
makalelerin yillik ortalama atif sayilarimin en yiiksek degerlere ulastig1 tespit edilmistir.

Egitim ve Bilim dergisinde yayin yapan arastirmacilar
Egitim ve Bilim dergisinde en fazla sayida yayin iireten on arastirmaciya ait makale sayilar1 ve
oransal olarak ondaliklandirilmis makale degerleri, Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 4. Egitim ve Bilim Dergisi'nde en fazla makale iireten on arastirmaci

Arastirmact  Makale sayilar1  Oransal ondaliklandirilmis makale sayis1

Nuri Dogan 10 5.00
Murat Ozdemir 9 5.39
Omer Geban 7 3.00
Hayati Akyol 6 2.70
Adnan Baki 6 2.75
Yiiksel Goktas 6 2.08
Omer Kutlu 6 2.83
Semra Sungur 6 2.67
Ahmet Akin 5 3.50
Ugur Akin 5 2.83

Tablo 5 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinde en fazla sayida makale yayimlayan
arastirmacit Nuri Dogan olmustur (n = 10). Murat Ozdemir (n = 9) ve Omer Geban (n = 7) ise sirasiyla
ikinci ve tiglincii sirada yer almaktadir. Oransal olarak ondaliklandirilmis makale sayisi, bir yazarin
yayimlanmis makale setine katkisini Olgen bir gostergedir. Bu yonteme gore, en yiiksek
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ondaliklandirilmig makale say1sina sahip arastirmact Murat Ozdemir’dir (n% = 5.39). Onu, Nuri Dogan
(n% = 5) ve Ahmet Akin (n% = 3.50) takip etmektedir. Egitim ve Bilim dergisinde makale yayimlamis
aragtirmacilar arasinda en yiiksek atif alan on yazar, Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Egitim ve Bilim Dergisi'nde en ¢ok atif alan on arastirmact

Arastirmaci Toplam atif sayis1
Selahattin Gelbal 15
Duygu Anil 13
Mehmet Palanci 12
Veli Duyan 11
Cemal Ergin Ekinci 11
Deniz Melanlioglu 11
Hakan Diindar 10
Mehmet Kandemir 10
Ziya Selguk 10
Eren Ceylan 9

Tablo 6 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerden en fazla yerel
diizeyde atif alan ii¢ arastirmaci sirasiyla Selahattin Gelbal (n = 15), Duygu Anil (n = 13) ve Mehmet
Palanci (n = 12) olmustur. Selahattin Gelbal, bu dergide yayimlanmis 5 makaleye sahiptir. Bu
makalelerden dordii, yillik atif oranlarinin yiiksekligi nedeniyle ilk siralarda yer almaktadir.

Egitim ve Bilim dergisinde makale yayimlayan arastirmacilarin yillara gore yaymn dagilimi,
Sekil 5'te verilmistir. Sekildeki noktalar, makale tiretim diiglimlerini (nodes) temsil etmektedir. Diigiim
boyutu biiyiidiikge, ilgili yil i¢in yaymn sayisinin arttigi; diigiim renginin koyulasmasiyla ise, atif
sayisinin yiikseldigi anlasilmaktadir.

Arastirmacilar

DOGANN-

OZDEMIR M- . . & a r
Makale sayisi
GEBAN O~ . & o 100
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Sekil 5. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayin yapan arastirmacilarin yayinlarinin yillara gore dagilimi

Sekil 5 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisine en fazla sayida yaymla katki sunan
arastirmacinin Nuri Dogan oldugu goriilmektedir. Ayrica, arastirmacinin yayinlarinin kapsadig:
zaman aralig1 da en genis olanidir. Murat Ozdemir ve Omer Geban, sirasiyla ikinci ve {iiincii en
iiretken yazarlar olarak 6ne ¢cikmaktadir. Ozellikle Murat Ozdemir, 2019, 2020 ve 2021 yillarinda her bir
yilda iki makale yayimlayarak dikkat ¢ekmektedir. Iki makalesi bulunan arastirmacilar arasinda ise,
Yiiksel Goktas, yillik toplam atif sayis1 bakimindan en yiiksek degere sahiptir.

493



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 481-514 E. Selguk, A. Amigud, H. Ozcan vd.

Egitim ve Bilim dergisinde yayin yapan arastirmacilarin yaym {iretim oranlari, Lotka Yasasi'na
gore Sekil 6'da verilmistir. Lotka yasasina gore yazar iiretkenligi grafigi, belirli bir alana katki saglayan
yazarlarin kag yayinla katkida bulunduklarini orantili olarak gosteren bir dagilim grafigidir. Ayrica bu
grafik, gelecek yillarda ilgili alanyazina katki saglayacak yazarlarin niceliksel olarak ongoriilmesine de
olanak tanimaktadir.

YYizdelik oran

6 ° Makale sayisi

Sekil 6. Egitim ve Bilim Dergisi'nde makale yayinlayan arastirmacilarin Lotka Yasasi'na gore yayin
tiretme oranlari

Sekil 6 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinde yaymn yapan 2077 arastirmacinin 1617’si
yalmzca bir kez yaym yapmistir. Bu dogrultuda, dergide yalmzca bir makale yayimlayan yazarlarm
orani yaklagik %80’dir. Ote yandan, iki makale yayimlayan arastirmact sayist 289 olup, bu gruptaki
yazarlarmn orani %14'tiir. Geriye kalan yazarlar ise ii¢ ya da daha fazla makale yayimlamustir.

Egitim ve Bilim dergisinde yayimnlanan makalelerde en sik tercih edilen konular ve anahtar
sozciikler

Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerde en ¢ok kullanilan on anahtar sozciik Sekil
7’de verilmistir.
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Sekil 7. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerde en sik kullanilan on anahtar sozciik
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Sekil 7 incelendiginde en sik kullamilan ilk on anahtar sozciik arasinda “Ogretmen” (n=43),
”egitim” (n=38), “gecerlilik” (n=33), “giivenilirlik” (n=32), “akademik basar1 (n=29)"”, “cinsiyet (n=29)",
“oz yeterlilik (n=27)", “sosyal bilgiler (n=26)", “yiiksekogretim (n=24)", “6gretmen egitimi (n=24)" yer
almaktadir. Buna gore, Egitim ve Bilim Dergisi'ndeki makalelerin ¢cogunun egitim ve dgretim ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Bu anahtar sozciiklerden olusan sozciik bulutu Sekil 8'de verilmistir.
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Sekil 8. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerde en sik kullanilan anahtar sdzciikler

Sekil 8 incelendiginde “Ogretmen” ve “egitim” kavramlary, Egitim ve Bilim dergisinde
yayimlanan makalelerde anahtar sozciik olarak en sik kullanilan terimler arasinda yer almaktadir.
Ayrica, Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerde yillar igerisinde 6ne ¢ikan trend temalarin
degisimi, Sekil 9'da verilmistir.
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Sekil 9. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yaymlanan makalelerde kullanilan trend temalarin yillar i¢indeki
degisimi
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Sekil 9 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinin 2008 yilinda WoS veri tabaninda dizinlenmeye
baslamasindan bu yana kullanilan ilk tematik kavramin, o yillarda egitim programlarinda sikca
vurgulanan “yapilandirmacilik (constructivism)” oldugu goriilmektedir. Son yillarda ise, pandeminin
egitim-Ogretim siiregleri tizerindeki etkileri nedeniyle 6ne ¢ikan tematik kavramin “uzaktan egitim
(distance education)” oldugu belirlenmistir. En sik kullanilan temalar, daha 6nce belirtilen anahtar
sozciiklerle ortlismektedir. Bunlar; “6gretmen”, “egitim”, “akademik basar1”, “gecerlik”, “giivenirlik”
ve “cinsiyet” kavramlaridir. Bu temalar, 40’tan fazla makalede yer almistir. Yillara gore
degerlendirildiginde, yayimnlarda en uzun siireli etkiye sahip temalarin ise “program gelistirme”,
“ilkokul”, “okul miidiiri” ve “ilkdgretim” oldugu goriilmektedir. Bu kavramlar, Egitim ve Bilim
dergisinde yayimlanan makalelerde baskin tematik alanlar1 temsil etmektedir.

Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan ¢alismalardaki arastirmacilar baglh bulunduklart
kurum ve iilkeler

Ik on akademik kurum ve Egitim ve Bilim Dergisinde yayinlanan makale sayis1 Tablo 7'de
verilmigtir. Tablo 7, s6z konusu akademik kurumlari ve bu kurumlarin arastirmacilari tarafindan
yayimlanan makale sayilarini gostermektedir.

Tablo 6. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerin
yapildig1 akademik kurumlar ve makale sayilar

Kurumlar Makale sayis1
Hacettepe Universitesi 341
Ankara Universitesi 238
Gazi Universitesi 228
Anadolu Universitesi 109
Marmara Universitesi 75
Sakarya Universitesi 66
Abant Izzet Baysal Universitesi 59
Necmettin Erbakan Universitesi 58
Karadeniz Teknik Universitesi 56
Dokuz Eyliil Universitesi 52

Tablo 7 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerin en biiyiik kismi
Hacettepe Universitesi'ne aittir (n = 341). Ankara Universitesi (n = 238) ikinci, Gazi Universitesi (n = 228)
ise li¢lincii sirada yer almaktadir. Bu {i¢ tiniversitenin ilk siralarda yer almasi beklenen bir durumdur.
Bu tiniversitelerin egitim alanina katkilar1 ve sahip olduklar1 koklii gegmis ve alanda 6nde gelen bir¢ok
egitimcinin bu kurumlarda yer almasi, s6z konusu yayin tiretkenligini destekleyen temel faktorlerdir.
Egitim ve Bilim dergisinde makale yayimlayan sorumlu yazarlarin tilkelerine goére dagilimi ve ortak
yazarlik oranlari ise Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 7. Egitim ve Bilim Dergisinde yayinlanan makalelerin sorumlu arastirmacilarin bagh
bulunduklar iilkelere gore dagilimi ve ortak yazarlik oranlarr*

Ulkeler Makale sayis1 Oran (%) TUY** CUY***
Tiirkiye 1233 89.9 1202 31
KKTC 13 0.9 10 3
ABD 7 0.5 3 4
Kanada 4 0.3 2 2
Cin 4 0.3 2 2
Malezya 4 0.3 3 1
Sirbistan 3 0.2 2 1
Slovenya 3 0.2 3 0
Iran 2 0.1 1 1
Karadag 2 0.1 1 1

*Tabloda sadece ilk on iilke yer almaktadir.; *TUY: Tek iilkeden ¢ikan yaymn say1si; **CUY: Coklu iilkeden ¢ikan
yayin sayisi
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Tablo 8 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerin sorumlu
yazarlarinin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkiye kokenlidir. Makalelerin yaklasik %901 Tiirkiye merkezli
aragtirmacilar tarafindan kaleme alinmistir. Bu dogrultuda, dergide Tiirkiye'nin baskin tilke
konumunda oldugu belirlenmistir. Bu durum, derginin Tiirkiye merkezli bir akademik yayin olmasi
nedeniyle beklenen bir sonugtur. Yayimlanan makalelerden 31’i, farkl {ilkelerden arastirmacilarla
uluslararasi is birligi icerisinde gerceklestirilmistir. Tiirkiye’yi Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC)
(n=13) ve Amerika Birlesik Devletleri (ABD) (n =7) takip etmektedir. Kanada, Cin ve Malezya’dan 4’er
makale, Sirbistan ve Slovenya’dan 3’er makale, Iran ve Karadag'dan ise 2’ser makale yayimlanmistir.
Dergide yayimlanan makalelere iligkin {ilkeler aras1 is birligi ag1, Sekil 10’da verilmistir.

s o turkey -

Sekil 10. Egitim ve Bilim Dergisinde yayinlanan makaleler icin iilkeler arasi is birligi ag1

Sekil 10 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerin biiyiik bir boliimii,
Tiirkiye ile ABD arasinda gergeklestirilen ortak calismalardir. Bunun yani sira, Tiirkiye'nin 16 farkh
iilke ile ortak makale {iirettigi goriilmektedir. Bu {ilkeler arasinda KKTC, Iran, Karadag, Sirbistan,
Hollanda, Danimarka, Japonya, Birlesik Krallik, Belgika, Portekiz, Katar, Fransa, Avusturya, Kanada,
Cin ve Malezya yer almaktadir. Ayrica, Cin ile Kanada, Pakistan ile Finlandiya, Malezya, Suudi
Arabistan ve Birlesik Arap Emirlikleri arasinda ortak yayimlanmis makaleler de bulunmaktadir. Tiim
bu veriler, Egitim ve Bilim dergisinin yayin politikasinin uluslararasi gesitlilige sahip oldugunu ve farkli
iilkelerden arastirmacilarla is birligini destekledigini gostermektedir.

Egitim ve Bilim Dergisi’'nde yayimlanan makalelerin LDA konu modellemesi

Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerde ele alinan temel konular ile bu konularin
zaman igerisindeki degisimi, konu modelleme (topic modeling) yontemiyle incelenmistir. Tutarlilik
(coherence) ve caprasiklik (log perplexity) degerleri temel alinarak, aragtirmacilar sekiz konuda
uzlagmaya varmistir. Bu konularin belirlenmesinde etkili olan terimler (kavramlar), Tablo 9da
verilmigtir.
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Tablo 8. Konu modellemesinden elde edilen konular, terimler ve agirliklandirma oranlar:

# Konu adi Konu terimleri Oran (%)
1 Yiiksekogretimde Egitim ve Yonetim Study, use, education, universities, teaching, 3.92
analysis, student, teacher, development,
relationship
2 Ogretmen Egitiminde Yenilikgi Teacher, education, student, working, using, 6.24
Yaklagimlar ve Ogretmenlik Becerileri  teaching, self, service, skills, data
3 Dil Egitimi ve Ogrenme Yaklagimlari Student, learning, study, school, analysis, 6.40
research, approach, impact, language, use
4 Egitim Ortaminda Psiko-Sosyal Teacher, study, use, school, student, scale, 7.49
Dinamikler ve Orgiitsel Yapilar analysis, data, research, results
5 Egitimde Kapsayicilik ve Egitim Education, teacher, study, student, school, use,  13.53
Politikalar: research, data, child, inclusion
6 Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerin ~ Study, reading, child, group, student, test, use, 18.39
Gelistirilmesi skills, teacher, education

7 Disiplinlerarasi Pedagojik Yaklasimlar ~ Student, study, teacher, use, research, group, 20.72
science, data, school, analysis
8 Psikolojik Faktorlerin Egitimde Ogrenci School, student, teacher, study, self, use, scale, 23.31
Basarisina Etkisi analysis, data, success

Tablo 9 incelendiginde terimlere goére olusturulmus sekiz farkli konu bulunmaktadir. Bu
konular, terimlerinin odaklandig1 alanlar1 temsil etmektedir. Konularin agirlik oranlari, Egitim ve Bilim
dergisinde yayimlanan makalelerin goreli 6nem derecelerini de ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, en
yiiksek agirlik oranina sahip konu “Psikolojik Faktérlerin Egitimde Ogrenci Basarisina Etkisi” olarak
belirlenmistir. Derginin temel odak noktasi, bu konuda yer alan ¢alismalar olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ayrica, calismanin bibliyometrik bulgularinda en sik kullamilan anahtar soézciiklerden biri olan
“akademik basar1”, bu konuyla dogrudan iliskilidir. Bu iki bulgunun birbiriyle tutarli oldugu
soylenebilir. Tkinci en 6nemli konu “Disiplinlerarast Pedagojik Yaklagimlar”, iigiincii ise “Erken
Cocukluk Egitimi ve Becerilerin Gelistirilmesi” olarak belirlenmistir. “Ogretmen Egitimi ve Ogretim
Becerilerinde Yenilik¢i Yaklasimlar” ise derginin konularina iliskin goéreli 6nem siralamasinda son
sirada yer almaktadir. Bu bulgular 1s181nda, Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerin goreli
onem siralamasinda onceligin 6grenci akademik basaris: tizerine yapilan ¢alismalarda oldugu, bunu
Ogretim becerileriyle ilgili arastirmalarin takip ettigi soylenebilir. Bu konularin olusumunda etkili olan
sozciik bulutlari, Sekil 11’de verilmistir.
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Konu 3: Dil Egitimi ve Ogrenme Yaklagimlar1 Dinamikler ve Orgutsel Yapilar
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Konu 8: Psikolojik Faktorlerin Egitimde Ogrenci

Konu 7: Disiplinlerarasi Pedagojik Yaklagimlar Basarisina Etkisi

Sekil 11. Konular i¢in s6zciik bulutlar

Sekil 11 incelendiginde konu basliklarinin olusumunu belirleyen anahtar sozciik bulutlari
goriilmektedir. Sozciik bulutunda yer alan sozciiklerin goreli biiyiikliigii ve konumu, bu sozciiklerin
kullanim sikligina gore belirlenmistir. Her bir konu, en sik kullanilan ilk on anahtar sozciige dayanarak
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isimlendirilmistir. {lgili konular kapsaminda en yiiksek agirliga sahip beser makale 6rnegi, Tablo 10’da
verilmigtir.

Tablo 9. Egitim ve Bilim Dergisinde yayinlanan ve konular altinda toplanan makalelerin kiinye
bilgileri

Konular Makalelerin kiinye bilgileri

Yiiksekogretimde Egitim ve Yonetim Dimici ve digerleri (2016), Selekler-Goksen ve digerleri
(2016), Uslu (2016), Ustiinliioglu (2016), Zhou ve Wu (2016)

Ogretmen Egitiminde Yenilikgi Demirtas ve digerleri (2011), Erten (2022), Giindogdu (2011),

Yaklagimlar ve Ogretmenlik Becerileri ~ Temli ve digerleri (2013), Ursavas ve digerleri (2014)

Dil Egitimi ve Ogrenme Yaklagimlar1 Bican ve Demir (2018), Indriyani ve digerleri (2023), Geng
(2014), Karababa ve Karagiil (2013), Mirici ve digerleri (2009)

Egitim Ortaminda Psiko-Sosyal Agaoglu ve digerleri (2012), Akman ve Ozdemir (2018),

Dinamikler ve Orgﬁtsel Yapilar Buyruk ve Akbas (2021), Biiyiiksahin Cevik (2017), Kiling
(2014)

Egitimde Kapsayicilik ve Egitim Aslan (2021), Demir Basaran (2020), Giiltekin Toroslu (2013),

Politikalar1 Sirin (2009), Zayimoglu Oztiirk (2021)

Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerin  Giir ve digerleri (2017), Ozgiin ve digerleri (2020), Polat

Gelistirilmesi (2021), Tozduman Yarah ve Giingor Aytar (2020), Unal ve
Aral (2014)

Disiplinlerarasi Pedagojik Yaklasimlar ~ Baran ve Ata (2013), Kavacik ve digerleri (2015), Ilhan ve
Orug (2019), Susar Kirmizi1 (2015), Uzun ve digerleri (2022)

Psikolojik Faktorlerin Egitimde Ogrenci  Acar Giivendir (2014), Arslan (2016), Atik ve Ozer (2020),

Basarisina Etkisi Hotaman ve Yiiksel-Sahin (2010), Unsal Ozberk ve digerleri
(2018)

Tablo 10 incelendiginde Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerin hangi konu
basliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar ilgili ana konu basliklarinda en fazla agirhiga sahip
makalelerdir. Ayni zamanda bu makaleler konu modelleme sonucu olusan konu baghklarinin
gecerligine birer kanit olarak kabul edilebilir.

Egitim ve Bilim dergisinde 18 wyillik donemde (2007-2024) yayinlanan makalelerin atif
sayisindaki egilimleri

Makalelerin, konular arasindaki dagiliminda belirgin bir degisim olmadig1 goriilmektedir. Baz1
konularda belirli yi1llarda makale sayisinda artis, bazi yillarda ise azalma gozlemlense de genel dagilim
agisindan tutarli bir seyir s6z konusudur. Ancak, konular bazinda toplam makale sayilar
incelendiginde, en fazla sayida makalenin “Psikolojik Faktorlerin Egitimde Ogrenci Basarisina Etkisi”
konusunda iiretildigi sonucuna ulasilmistir. Bu konuyu, sirasiyla “Disiplinlerarasi Pedagojik
Yaklagimlar” ve “Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerin Gelistirilmesi” konular: takip etmektedir.
Egitim ve Bilim dergisinde en az sayida makalenin yayimlandig: konu ise “Yiiksekogretimde Egitim ve
Yonetim” olarak belirlenmistir. Dergide yayimlanan makalelerin olusturdugu konularin zaman
icindeki dagilimi, Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 10. Egitim ve Bilim Dergisinde yaymlanan makalelerin konu dagilim

Yillar
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 Toplam

Konular

Ogretmen Egitiminde Yenilikgi

Yaklagimlar ve C)gretmenlik 3 2 6 7 7 5 9 15 8 9 4 0 4 2 4 2 2 1 90
Becerileri

Egitim Ortaminda PsikoSosyal o535 45 p 16 6 6 7 5 9 2 8 6 3 0 10
Dinamikler ve Orgiitsel Yapilar

Egitimde Kapsay1eilik ve 8 6 10 7 12 10 20 12 19 8 10 5 8 6 17 9 9 4 180
Egitim Politikalar1
Disiplinleraras1 Pedagojik
Yaklasimlar

Psikolojik Faktorlerin Egitimde

12 13 12 13 15 17 19 22 29 19 18 10 17 27 16 14 10 6 289

s . . 4 12 13 13 31 26 21 45 21 26 13 17 15 18 15 15 9 1 315
Ogrenci Basarisina Etkisi

Yiiksekogretimde Egitim ve
Yonetim
Erken Cocukluk Egitimi ve

0 0 0 2 2 5 5 5 5 12 3 2 2 4 2 3 1 0 53

o o . 5 1 6 10 20 21 25 37 14 14 20 14 18 17 15 10 4 8 259
Becerilerin Gelistirilmesi
Dil Egitimi ve Ogrenme o 4 6 4 3 6 4 16 10 4 5 7 7 4 3 0 2 0 8
Yaklagimlar:

Toplam 32 39 55 59 95 100 115 168 112 98 80 60 80 80 80 59 40 20 1372

Tablo 11 incelendiginde Egitim ve Bilim dergisinin, 6grencilerin akademik basarisini artirmaya yonelik ¢alismalara ve bu amaca hizmet eden farkl
yontemsel yaklasimlara daha fazla 6nem verdigini ortaya koymaktadir. Bunun yar sira, akademik basar1y1 etkiledigi diisiiniilen erken ¢ocukluk dénemine
iliskin arastirmalara da dergide siklikla yer verildigi gozlemlenmistir. Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerin konulara gore zaman igindeki
hacimsel degisimleri ve egilimleri, Sekil 12’de verilmistir.
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m Dil Egitimi ve Ogrenme Yaklagimlar

B Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerin Gelistirilmesi

m Yiiksekogretimde Egitim ve Yonetim

m Psikolojik Faktorlerin Egitimde Ogrenci Basarisina Etkisi
Disiplinleraras1 Pedagojik Yaklasimlar
Egitimde Kapsayicilik ve Egitim Politikalari

= Egitim Ortaminda Psiko-Sosyal Dinamikler ve Orgiitsel Yapilar

m Ogretmen Egitiminde Yenilik¢i Yaklagimlar ve Ogretmenlik Becerileri

Sekil 12. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerin konu dagilimi

Sekil 12 incelendiginde konulardaki makale dagilimlarinda keskin bir artis ya da bir azalis
goriilmemektedir. Baz1 konularda belirli yillarda makale sayisinda artis varken bazi yillarda diisiis
goriilmektedir. Bunula birlikte konularda {iretilen toplam makale sayilar1 incelendiginde en fazla
yaymin “Egitimde Psikolojik Faktorlerin Ogrenci Basarisina Etkileri” konusunda oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu konuyu ikinci olarak “Disiplinlerars1 Pedagojik Yaklasimlar”, {iciincii olarak “Erken
Cocukluk Egitimi ve Becerilerin Arttirilmas1” konulari takip etmektedir. Dergide en az makale “Yiiksek
Ogretimde Egitim ve Yonetim” konusunda bulunmaktadir. Bu dogrultuda, Egitim ve Bilim dergisinde
zaman iginde niceliksel dalgalanmalar yasansa da konu basliklar1 agisindan anlamli bir tematik
degisimin gerceklesmedigi sdylenebilir. Dergideki konularin zaman igindeki egilim degisimleri, Sekil
13’te verilmistir.

14 14
12 _ 12 —
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Konu 2: Ogretmen Egitiminde Yenilikgi

Konu 1: Yiiksekdgretimde Egiti Yoneti -
ontl 1 Tuisekogretimde Egtiim ve Tonetm Yaklagimlar ve Ogretmenlik Becerileri
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Konu 8: Psikolojik Faktorlerin Egitimde Ogrenci

Konu 7: Disiplinlerarasi Pedagojik Yaklasimlar

Basarisina Etkisi

Sekil 13. Egitim ve Bilim Dergisi'nde yayinlanan makalelerin olusturdugu konularin egilimleri ve

degisimleri

Sekil 13 incelendiginde Egitim ve Bilim Dergisi'ndeki konularin egilimleri zamana gore ya
azalmakta ya sabit kalmakta ya da artmaktadir. Buna gore ”Ogretmen Egitiminde Yenilik¢i Yaklasimlar
ve Ogretmenlik Becerileri”, “Egitimde Psikolojik Faktdrlerin Ogrenci Basarisina Etkileri” ve “Dil
Egitimi ve Ogrenme Yaklasimlar1” konularinin trend egimleri azalmakta; “Egitimde Kapsayicilik ve
Egitim Politikalar1” ve “Disiplinleraras1 Pedagojik Yaklasimlar” stabil kalmakta; “Egitim Ortaminda
Psiko-sosyal Dinamikler ve Orgiitsel Yapilar”, “Yiiksek Ogretimde Egitim ve Yonetim” ve “Erken
Cocukluk Egitimi ve Becerilerinin Artirilmasi” konular artis gostermektedir. Bununla birlikte, egim
grafikleri incelendiginde azaliglarin ya da artislarin ¢ok hizli oldugu séylenemez. Egitim ve Bilim
Dergisi'ndeki konularin ivme degerleri Sekil 14’te verilmistir.
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Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerin
Gelistirilmesi
Egitim Ortaminda Psiko-Sosyal Dinamikler ve
Orgiitsel Yapilar

Yiksekogretimde Egitim ve Yonetim
Egitimde Kapsayicilik ve Egitim Politikalar1
Disiplinleraras1 Pedagojik Yaklagimlar

Dil Egitimi ve Ogrenme Y aklagimilar

Ogretmen Egitiminde Yenilik¢i Yaklasimlar ve
Ogretmenlik Becerileri

Psikolojik Faktérlerin Egitimde Ogrenci
Basarisina Etkisi

-0,6 -0,4 -0,2 0 0,2 0,4 0,6 0,8

Sekil 14. Egitim ve Bilim Dergisi'ndeki konularin ivie degisimleri

Sekil 14 incelendiginde Egitim ve Bilim Dergisi'ndeki her bir konunun diger konulara gore
zaman igerisindeki degisimleri goriilmektedir. “Erken Cocukluk Egitimi ve Becerilerinin Artirilmas1”,
“Egitim Ortaminda Psiko-sosyal Dinamikler ve Orgiitsel Yapilar” ve “Yiiksek Ogretimde Egitim ve
Yonetim” konulari pozitif ivme degerlerine sahiptir. Buna gore bu konularin diger konulara gore gorece
onem kazandig: belirlenmistir. “Egitimde Kapsayicilik ve Egitim Politikalar1” konusunun ivme degeri
sifira yakindir. Bu nedenle, bu konunun 6neminde belirgin bir artis ya da azalistan s6z etmek miimkiin
degildir. Diger taraftan “Disiplinlerarasi Pedagojik Yaklagimlar”’, “Dil Egitimi ve Ogrenme
Yaklagimlar1”, ”Ogretmen Egitiminde Yenilik¢i Yaklasimlar ve Ogretmenlik Becerileri” ve “Egitimde
Psikolojik Faktorlerin Ogrenci Basarisina Etkileri” konulari ivme anlaminda negatif degere sahiptir. Bu
baglamda, bu konularin Egitim ve Bilim dergisindeki goreli 6nemini zaman igerisinde yitirmekte
oldugu soylenebilir.

Tartisma

Bir onceki boliimde, Egitim ve Bilim dergisinde 2007-2024 yillar1 arasinda yayimlanan
makalelere yonelik olarak gerceklestirilen kapsamli bibliyometrik analiz ve konu modelleme sonuglari
sunulmus ve dort arastirma sorusu yanitlanmistir. Asagidaki paragraflarda ise, elde edilen bulgular
Ozetlenmekte ve onemli ¢ikarimlar vurgulanmaktadir. Bu ¢alismanin 1273 makaleden olusan 6rneklem
biiyiikliigii, alanyazindaki benzer calismalarla karsilastirildiginda Altunisik’in (2023) 1270 makalelik ve
Gililmez ve digerleri (2021) tarafindan incelenen 1041 makalelik 6rneklemleriyle karsilastirilabilir
niteliktedir. Ayrica, bu biiyiikliik, Selcuk ve digerleri (2014) tarafindan analiz edilen 492 makale ve
Dogan ve Tok'un (2018) Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanmis 181 makalelik calismasina gore
dikkate deger bigcimde daha yiiksektir. En giincel arastirma olma niteligi tasiyan bu calisma, onceki
¢alismalarin bulgularimi biitiinlestirmekte ve bir kismini dogrulamaktadir.

Arici ve digerleri (2019); Karagoz ve Kog¢ Ardi¢ (2019); Karagoz ve Seref (2019); Kutluca ve
Demirkol (2016) ve Unal (2022) gibi calismalarda incelenen diger egitim arastirmalar1 dergileriyle
karsilastirildiginda, Egitim ve Bilim dergisinin ortalamanin {izerinde makale yayimladigi
goriilmektedir. Bu durum, s6z konusu derginin egitim arastirmalarina 6nemli katki saglayan bir yayin
organi olarak konumlanmasima olanak tamimaktadir. Bununla birlikte, yillik makale yayimlama
oranlarinda yasanan dalgalanma nedeniyle, Egitim ve Bilim dergisinin yillik biiyiime orani -%2,73
olarak hesaplanmistir. Bu durum, dergide yayimlanan makale sayisinda son donemlerde bir azalma
oldugunu ve iyilestirme potansiyeli bulundugunu gostermektedir. Dergide yayimlanan makalelerin
ortalama yas1 8.77 yil olup, WoS’a dahil edildigi tarihten bu yana toplamda 7390 atif almustir. Dergi,
ulusal diizeyde olgun ve koklii bir yayin organi olmasina ragmen, uluslararas: diizeyde hala gelisim
siirecindedir. Web of Science’ta Q4 (2024) /Q3 (2025) ¢eyreginde yer almasi da bu durumu teyit
etmektedir.
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Arastirmamizda, Egitim ve Bilim dergisinde en fazla makale yayimlayan kurumun Hacettepe
Universitesi oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, Altumisik (2023), Dogan ve Tok (2018), Giilmez ve digerleri
(2021), Selguk ve digerleri (2014) ve Unal (2022) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarla drtiismektedir. Bu
tutarlilik, Hacettepe Universitesi'nin Tiirkiye’de egitim arastirmalari alaninda &ncii bir kurum
oldugunu gostermektedir. Bu durum, Hacettepe Universitesi'nin koklii ve kurumsallagmis bir yapiya
sahip olmasma atfedilebilir. Bulgular ayrica, Hacettepe Universitesinden dlgme ve degerlendirme
alaninda calisan iki arastirmacinin 6ne ¢iktigini da ortaya koymustur. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme
alanindaki makalelere artan ilgi de dikkat cekici bir diger bulgudur. Bununla birlikte, Altunisik’in
(2023) calismasinda Hacettepe Universitesinden Murat Ozdemir'in en aktif arastirmaci olarak
tanimlanmasina karsin, bu bulgu Dogan ve Tok (2018), Giilmez ve digerleri (2021) ve Selguk ve digerleri
(2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda dogrulanmamistir. Ayrica, dergide yayimlanan makalelerin
¢ogunlukla Tiirkiye merkezli kurumlara ait oldugu, uluslararasi kurumlara ait makale sayisinin sinirh
kaldig1 da dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, derginin siiregelen gelisim siirecinin bir parcasi olarak
degerlendirilmelidir ve kiiresel 6lgekte 6ncii bir yayin organi olma vizyonu dogrultusunda bir biiyiime
firsat1 sunmaktadir.

Anahtar sozciiklere yoOnelik gerceklestirdigimiz analiz sonuncu, Altunisik'in  (2023)
calismasindan farklilik gostermektedir. Bu ¢alismada en sik kullanilan anahtar sozciikler; “0gretmen”,
“egitim”, “gecerlik”, “giivenirlik”, “akademik basar1”, “cinsiyet”, “6z-yeterlik”, “sosyal arastirma”,
“yiiksekogretim” ve “Ogretmen egitimi” olarak belirlenmistir. Buna karsilik, “erken g¢ocukluk”,
“elestirel diistinme”, “liderlik”, “motivasyon” ve “eylem arastirmasi” gibi terimlerin nadiren
kullanilmasi, bu konularda yapilan arastirmalarin sinirl oldugunu gostermektedir. Alturusik’in (2023)
calismasiyla bu arastirma arasinda bazi anahtar sozciik ortiismeleri bulunsa da frekans dagilimlarinda
belirgin farkliliklar gozlenmistir. Ornegin, Altumsik’in calismasinda en sik kullanilan anahtar sézciik
“akademik basar1” iken; bunu “giivenirlik, gecerlik, 6gretmen, cinsiyet, 6gretmen adaylari, 6z-yeterlik,
yliksekogretim” ve “yapisal esitlik modellemesi” izlemistir. Egitim ve Bilim dergisine yonelik bir diger
analiz olan Unal (2022) calismasinda ise en sik kullanilan anahtar sozciikler; “6gretmen adayi, Covid-
19, 6gretmen, uzaktan egitim, ortaokul 6grencileri” ve “Olcek gelistirme” olarak tespit edilmistir. Bu
farklilasma, arastirmalarda kullanilan farkli yontemlere ve orneklem yapisindaki degisikliklere
baglanabilir.

Egitim ve Bilim dergisinde yayimlanan makalelerde yer alan arastirmacilarin iilkelerine iliskin
olarak, Tiirkiye'nin ilk sirada yer aldig1 belirlenmistir. Bu bulgu, Altunisik (2023) ve Merig6 ve digerleri
(2015) tarafindan rapor edilen sonuglarla ortiismektedir. Bu sonug, beklenen bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Zira arastirmacilarin, kendi iilkelerinde ve dillerinde yayimlanan dergileri tercih
etmeleri dogaldir. Bununla birlikte, analiz sonucunda Tiirk arastirmacilarla gerceklestirilen uluslararas:
ortak calismalar da tespit edilmistir. Tiirkiye ile en fazla ortak yayina sahip {iilke ise ABD’dir. ABD,
gelismis yliksekogretim sistemi, arastirma fonlar1 ve giiclii akademik yayin altyapisi sayesinde egitim
bilimleri alaninda genel olarak lider konumdadir. Bu durum, Selvitopu (2018) tarafindan
gerceklestirilen, “Egitim Bilimlerinde Bilimsel Yayin Performansi: G-20 Ulkeleri ve Tiirkiye” baglikh
calismada da vurgulanmaktadir. ABD'nin G-20 tilkeleri arasinda egitim bilimleri alaninda en fazla
yayin iireten iilke oldugu ifade edilmektedir. Dolayisiyla, arastirmacilarin Amerikali meslektaslariyla
is birligine yonelme egiliminde olmalar1 beklenen bir durumdur.

Konu modelleme analizinin sonuglar1 da calismalar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada belirlenen en 6nemli konular; 6gretmenler, egitim, akademik basari,
gecerlik ve giivenirlik ile cinsiyet olarak one ¢ikmaktadir. Buna karsilik, Selguk ve digerleri (2014)
tarafindan gercgeklestirilen calismada, temel konular 6gretim programlari gelistirme ve egitim yonetimi
alanlaridir. Altunisik'in  (2023) calismasinda ise en oOnemli konu Ogretmen goriisleri olarak
belirlenmistir. Bunu sirasiyla akademik basari, 6grenci algisi, okuma becerileri, 6gretme-6grenme
anlayislar1 ve 6grenme yontemleri izlemistir. Her ne kadar farkli bir egitim dergisine ait veriler
kullanilmis olsa da Ozcan ve Akar (2024) tarafindan yapilan konu modelleme calismasinda da egitim
bilimleri ve egitim y6netimi temel konular olarak belirlenmistir.
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Konu modelleme analizinde toplam sekiz farkli konu bashg: belirlenmistir. Bu bashklar
sunlardir: Ogretmen egitiminde yenilikci yaklagimlar ve dgretmenlik becerileri, Egitim ortamindaki
psiko-sosyal dinamikler ve Orgiitsel yapilar, Egitimde kapsayicilik ve egitim politikalar,
Disiplinleraras1 pedagojik yaklagimlar, Psikolojik faktorlerin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri,
Yiiksekogretimde egitim ve yonetim, Erken ¢ocukluk egitimi ve becerilerin gelistirilmesi, Dil 6gretimi
ve Ogrenme yaklasimlari’dir. Bu sekiz konu, Egitim ve Bilim dergisinin kapsam ve odak alanlariyla
ortlismektedir. Dergi, okul oOncesi egitimden yiiksekogretime kadar tiim diizeylerde egitim
faaliyetlerine katk: saglayan calismalar yayimlamay1 ve 6gretmenlerin ve akademisyenlerin mesleki
gelisimini desteklemeyi amaclamaktadir (Egitim ve Bilim, 2024). Arastirmacilarin Egitim ve Bilim
dergisini tercih etmelerinde, derginin bu genis konu yelpazesi etkili olmaktadir. Ortaya ¢ikan konular,
Selcuk ve digerleri (2014) ve Altumisik (2023) tarafindan belirlenen ana kavram ve konularla da
ortlismektedir. Tiirkiye’de, Ogretmen yetistirme ve Ogretme becerilerinin siirekli gelistirilmesi,
iiniversitelere bagh egitim fakiiltelerinin sorumlulugundadir. Bu nedenle, Egitim ve Bilim dergisinde
Ogretmen egitimi ve Ogretmenlerin mesleki becerilerinin gelistirilmesine yonelik meselelerin
tartisilmasi Onem arz etmektedir.

Egitim yoOnetimi, yalnizca egitimsel cergevelerin tasarimi ve politikalarin olusturulmasi
agisindan degil, ayn1 zamanda egitim sisteminin kalitesinin ve etkililiginin siirdiiriilebilirligi agisindan
da kritik bir role sahiptir. Egitim fakiiltelerindeki lisansiistii programlarda yer alan temel anabilim
dallarindan biri olan egitim yonetimi, diger egitim bilimleri alanlarina kiyasla en fazla akademisyene
sahip ikinci alandir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2024). Bu nedenle, egitim yonetimi alaninda yapilan
calismalar, egitim politikalariin gelistirilme ve uygulanma siireclerine dair, hiikiimet diizeyinden okul
ve sinif diizeyine kadar uzanan degerli icgoriiler sunmaktadir. Egitim yonetiminin anlamli ve etkili bir
disiplin haline gelebilmesi igin, gesitli yonetsel sorunlara 6zgiin yaklasimlar gelistirmeye calismasi
gerekmektedir (Eacott, 2015). Bu alandaki calismalar, popiiler sdylemleri tekrar etmektense, toplumun
kendine 6zgii ekonomik, politik, kiiltiirel ve sosyal kosullarini dikkate alarak pratik sorunlara ¢6ziim
odakli bir yaklasim benimsemelidir (Takmak, 2019). Egitim ve Bilim dergisinde egitim yonetimi
alanindaki arastirmalarin iist siralarda yer almasi, biiyiik olasilikla bu alanda yayimlanan makale
sayisinin fazlaligindan kaynaklanmaktadir.

Kapsayia egitim, ¢ocuklarin gelisimsel, sosyokiiltiirel ve bireysel 6zelliklerine uygun bir
bi¢imde egitime erisimlerini giivence altina alan bir siire¢ olarak tanimlanmakta ve giiniimiizde 6énemli
bir arastirma alani1 olarak 6ne ¢tkmaktadir. Egitim ve Bilim (2024), dergisi de kapsayicilig tesvik etmeyi
amaclayan yayin politikas1 dogrultusunda bu alandaki ¢alismalara yer vermektedir. Bu konuya iliskin
makalelerin dergide yer almasi, kapsayici egitimin acil ¢dziim gerektiren bir mesele oldugunu ortaya
koymaktadir. Cocuklarin egitime erisimini artirmak, katiimlarini tesvik etmek ve potansiyel
ayrimcilig1 azaltmak, kapsayici egitimin temel hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2024). Ayrica,
¢ocukluk déneminde edinilen deneyimlerin bireylerin bilissel yetenekleri, kisilik gelisimleri ve sosyal
davranislar tizerinde kalic1 etkiler biraktig1 alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir (Bredekamp, 2015;
UNICEF, 2003). Bu dogrultuda, ¢ocuk gelisimi ihtiyaglarinin karsilanabilmesi icin degerlendirme
yontemlerinin ve araglarinin siirekli olarak yenilenmesinin gerekliligi bazi arastirmacilar tarafindan dile
getirilmistir (Tunceli ve Zembat, 2017).

Egitim bilimleri alanindaki sorunlarin bir¢ogu, bu ¢alismada belirlenen konulardan biri olan
disiplinleraras1 pedagojik yaklasimlar kullanilarak ele alinabilir. Giiniimiizde programlar artik tek bir
disiplin etrafinda degil, birden fazla disiplini bir araya getirerek ve uygulamali deneyim saglamay1
hedefleyerek tasarlanmaktadir. Bu durum, MEB (2024) tarafindan hazirlanan giincel &gretim
programlarinda da agik¢a goriilmektedir. S6z konusu programlar, STEM ve STEAM tabanl: etkinlik
Onerilerine vurgu yapmakta (Ozcan, 2021a; 2021b; 2023a; 2023b) ve biitiinciil bir egitim yaklasimini
tesvik etmektedir (Altan ve Yildirim, 2022). Ozellikle STEM uygulamalari, ¢cagdas fen egitiminin temel
taglarindan biri haline gelmistir. STEM 0gretimi, disiplinleraras: bir yaklasim benimsemeyi gerektirir
ve bu sayede ilkokuldan {iniversiteye kadar farkli yas ve akademik diizeylerde uygulanabilirlik kazanir
(Ozcan ve Koca, 2019). Ancak, Egitim ve Bilim dergisinde disiplinlerarasi galismalarin yeterince yer
almadig dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, disiplinlerarasi yaklasimla hazirlanmis ¢alismalara daha
fazla yer verilmesinin, derginin alanyazindaki etkisini artiracag; ileri siiriilebilir.
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Dil egitimi hem iletisimsel yeterlilik hem de kiiltiirleraras: farkindalik gelistirmeyi amaglayan
disiplinlerarasi bir alan olarak dne ¢ikmaktadir. Iletisim temelli yaklagimlar, dil gretiminde anlam
olusturmaya, dilbilgisel yapilardan daha fazla 6nem atfetmektedir (Richards, 2006). Bununla birlikte,
dil egitimi yalnizca yabanci dil 6grenimiyle siirh tutulmamalidir. Tiirkiye’de gesitli yabanci dil 6gretim
stratejileri gelistirilmis olup (Soner, 2007), yabanc: dil olarak Tiirkce 6gretimi de giderek artan bir ilgi
gormektedir. Uluslararas: degerlendirmelerde 6ne cikan temel sorunlardan biri olan okudugunu
anlama becerisini gelistirmeye yonelik stratejilere dair arastirmalar da dil 6grenimi baglaminda ele
almmalidir. Bu nedenle, Egitim ve Bilim dergisinde yalmizca yabanc dil 6gretimine iliskin degil, ayni
zamanda dil 6gretiminde pedagojik alan bilgisinin énemini vurgulayan ve yabanc: dil olarak Tiirkce
Ogretimini degerlendiren calismalara da yer verilmesi gerekmektedir. Dil egitiminin énemini kabul
eden Egitim ve Bilim dergisi, dil 6gretimi ve 0grenme yaklasimlarina yer vererek, disiplinlerarasi
calismalar alanindaki olas1 bir boslugu kapatmaya katk: saglamaktadir.

Yiiksekogretimin, bireysel gelisim olanaklari sunarak ve insan potansiyelini gelistirerek bir
iilkenin gelecegini sekillendirmede 6nemli bir rol oynadig; ileri siiriilebilir. Nitelikli ve etkili bir is glicii
olusturabilmek icin, yiiksekdgretim politikalarinin 6zenle tasarlanmasi, olasi sorunlara proaktif
¢ozlimler getirmesi ve siirekli iyilestirme firsatlari sunmasi gerekmektedir. Kiiresel rekabette basari
saglayabilmek igin yliksekogretimin 6nemi giderek artmis ve bu durum, Tirkiye’de oldugu gibi,
yliksekogretim kurumlarinin sayisinda hizli bir artisa yol agmistir. Ancak, Aydin ve digerleri (2017)
nicelikteki artisin her zaman niteliksel gelisimi beraberinde getirmedigi konusunda uyarmakta ve
niceligin nitelige eslik etmemesi durumunda yeni sorunlarin ortaya cikabilecegine dikkat ¢cekmektedir.
Basit bir taramayla, Tiirkiye'de egitim bilimleri alaninda ¢ok sayida akademik dergi oldugu
goriilmektedir. Kesin say1, arama kriterlerine ve donemine gore degisiklik gostermekle birlikte, bu say1
yaklasik 25 ile 33 arasinda tahmin edilmektedir (Danisman vd., 2016). Ancak bu dergiler arasinda
yalmzca biri, Egitim ve Bilim dergisi, uluslararasi bir dizin olan WoS-SSCI kapsaminda yer almaktadar.
Alanin diger dergilerinin de benzer yayin politikalarin1 benimseyerek ve ¢esitli konulara odaklanan
nitelikli calismalar yayimlayarak, uluslararasi dizinlerde yer almalar1 beklenmektedir.

Elde edilen bulgular, Egitim ve Bilim dergisinde ele alinmayan bazi konu basliklarinin da
bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu bagliklar arasinda; yasam boyu 6grenme, informal 6grenme,
yapay zeka ve tiretken yapay zeka uygulamalarinin egitime entegrasyonu, pedagojik alan bilgisi,
TPACK modeli, egitsel ¢izgi romanlar, bi¢imlendirici 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari, ulusal ve
uluslararas1 diizeyde gelistirilen egitim politikalar1 ile andragoji ve gerontoloji siirecinde yenilik¢i
egitim yaklasimlar1 yer almaktadir. Bu konulara iliskin yayinlarin dergide yer almamasi, potansiyel
arastirma bosluklari olarak degerlendirilmekte ve dergi i¢in 6nemli bir gelisim firsati sunmaktadir.
Derginin kapsamini bu basliklar: igerecek bigimde genisletmesi ve bu alanlarda makale cagrilari
yapmasi, derginin amag bildirisinde belirtilen "odak dergi" yaklasimina katk: saglayacak ve bilimsel
alandaki etki giiciinii artiracaktir.
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Sonug¢

Bu calismada, Tiirk Egitim Dernegi tarafindan yayimlanan ve hakemli bir dergi olan Egitim ve
Bilim dergisinde 2007-2024 yillar1 arasinda yayimlanan n=1372 makaleye iliskin bibliyometrik analiz ve
konu modellemesi sonuglar: sunulmustur. Egitim ve Bilim, Tiirkiye’de hem Tiirk¢e hem de 1ngilizce
dillerinde egitim arastirmalar1 yayimlayan ve Web of Science (WoS) kapsaminda SSCI kategorisinde
dizinlenen tek dergidir. Ancak bulgular, derginin esas olarak Tiirk akademisyenler tarafindan takip
edildigini ve uluslararasi arastirmacilarin katiliminin sinirl kaldigini gostermektedir. Her ne kadar bazi
uluslararast is birliklerine rastlansa da bu durum, son yillarda derginin atif oraninda gozlenen diisiisii
kismen aciklayabilir. Bu baglamda, derginin yalnizca ulusal degil, kiiresel dlgekte bir egitim dergisi
olarak konumlanmasi gerektigi ileri siiriilmektedir.

Egitim ve Bilim dergisinin Tiirkiye'den Web of Science (WoS) SSCI indeksine dahil edilen tek
dergi olmasinin baska nedenleri de bulunmaktadir. Derginin yayin amaci ve kapsami dogrultusunda
¢ok cesitli konulara yer vermesi, arastirmacilar tarafindan diger dergilere kiyasla daha fazla tercih
edilmesinin baslica nedenlerinden biri olarak goriilmektedir. Yayin egilimleri dogrultusunda ortaya
¢ikan sekiz temel konu bu durumu desteklemektedir. Bunun yaninda, derginin yiiksek kaliteli bilimsel
calismalar: glivence altina alan titiz hakemlik siireci, derginin saygin konumuna 6nemli 6lgiide katk:
saglamaktadir. Alaninda uluslararasi diizeyde taninan uzmanlardan olusan yaymn kurulu, derginin
akademik itibarini artirmakta ve nitelikli makale bagvurularin tesvik etmektedir. Bilgi birikimine katki
sunan Ozglin arastirmalar1 yayimlamaya olan bagliligi ve genis bir okuyucu kitlesine ulasabilme
kapasitesi, Egitim ve Bilim dergisini akademik alanda 6ne ¢ikaran unsurlar arasinda yer almakta ve
muhtemelen Tiirkiye'den SSCI indeksine giren tek egitim dergisi olmasimin temel nedenlerini
olusturmaktadar.

Clarivate Analytics tarafindan Sosyal Bilimler Atif Indeksi'ne (SSCI) dahil edilebilmesi igin bir
derginin titiz bir degerlendirme siirecinden gecmesi gerekmektedir (Clarivate Analytics, 2023). Egitim
ve Bilim dergisi bu siireci basariyla tamamlamis olmakla birlikte, uluslararasi standartlar: karsilama ve
akademik konumunu giiclendirme noktasinda daha fazla iyilestirme yapilmasina ihtiyac
duyulmaktadir. Ozellikle 6nyargilari azaltmak ve geng arastirmacilar ile uluslararasi akademisyenlerin
basvurularin tesvik etmek amaciyla, derginin yayin politikasi gdzden gecirilmeli ve amag, kapsam ve
degerlendirme olgiitleri yeniden yapilandirilmalidir.

Derginin sinirli bityiime oranini azaltmak amaciyla, kapsaminin genisletilmesi ve halihazirda
temsil oramu diisiik olan konulara yonelik 6zel sayilar yayimlanmas: 6nerilmektedir. Bu stratejinin,
dergide yayimlanan makale sayisini artiracagi ve egitimle ilgili kiiresel sorunlarla daha etkin sekilde
etkilesim kurabilen bir yayin organi haline gelmesini saglayacagi ongoriilmektedir.

Sinirliliklar

Arastirmanin kapsami, 6rneklem olarak secilen veri tabani, yapilan analizler ve bu analizlerin
gerceklestirilmesinde kullanilan programlar bu ¢alismanin sinirhiliklarini olusturmaktadir. Arastirma
yalnizca Web of Science (WoS) veri tabaninda indekslenen makalelerle ve belirli tarihler arasindaki
yayinlarla sinirlandirilmistir. Egitim ve Bilim Dergisi'nin yayin siireci hdlen devam ettiginden, yeni
makaleler tiretilmektedir. Bu yeni makalelerin ¢alismaya dahil edilmesi halinde, elde edilen bulgular
degisebilir ve konu basliklarinda farkliliklar goriilebilir. Ayrica ¢alismada bibliyometrik analizler i¢in
R programlama dili ile gelistirilen Bibliometrix paketi, konu modelleme analizleri i¢in ise Latent
Dirichlet Allocation (LDA) teknigi kullanilmistir. Bu yontemlerin tercih edilmesi, analiz yontemleri
agisindan ¢alismanin bir diger simirliligini olusturmaktadir. Zira bibliyometrik analizler ve konu
modelleme ¢alismalarinda temel yontem, sozciik sikliklarina dayali modeller olusturmaktir. Ancak bu
analizlerde kullanilan algoritmalarmn her zaman kesin ve giivenilir sonuglar {iretmedigi goz oniinde
bulundurulmalidir. Konu modelleme analizlerinde kullanulan LDA teknigi, giiniimiizde 6nemli ve
giincel bir yontem olarak kabul edilmekte ve bir¢cok calismada yaygin olarak tercih edilmektedir.
Bununla birlikte, bu calismada yalnizca bu yontemin kullanilmis olmasi bir simrlilik olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle, farkli konu modelleme tekniklerinin kullanilmas: ve elde edilen
sonuglarin karsilastirilmasi dnerilmektedir.
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