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Yetigkin Temel Egitimi Uygulamalarina Ingiltere’den Bir Ornek:
‘Okuma Hakki® Kampanyasi Deneyimi

An Example of Adult Basic Education From Britain: The Experience
of the “Right To Read” Campaign
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Oz

Farkli iilkelerin basarili egitim deneyimlerini incelemek, Tiirkiye'deki yetiskin temel
egitimini yeniden diisiinmede yararli olabilir. ingiltere’de 1973 yilinda baslatilan Okuma Hakki
Kampanyas1 bu konuda animsanmaya deger basarili bir deneyimdir. Bu kampanyayla ilk
defa gelismis bir Bat1 {ilkesinde “okuryazarlik problemi”, énemli bir toplumsal sorun olarak
glindeme gelmistir. Ayrica kampanyada televizyon ve radyonun etkin kullanimu ile yetiskin
temel egitimi (YTE) konusunda teknoloji kullaniminin 6zgiin bir deneyimi yaratilmistir. Bu
kampanyada sivil toplum kuruluslar1 ve toplumsal hareketlerin merkezi rolii s6z konusudur.
Okuma Hakki Kampanyas1 BBC ile birlikte, sivil toplum orgiitlerini, YTE ile ilgili vakif ve
dernekleri, {iniversiteleri de icine almis ve bu kurumlarin katkisi ile toplumsal bir kampanya
formuna biirtinmiistiir. Toplumsal bir hareketlilik getiren bu tiir paydaslar, toplum igerisinde
okuryazarlik konusundaki mevcut duruma yonelik olarak duyarlilig1 artirmis, katilimi saglamis
ve projeyi isler kilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yetigkin temel egitimi, okuryazarlik, ingiltere Okuma Hakki Kampanyasi,
yetiskin temel egitiminde teknoloji kullanimi, BBC

Abstract

Drawing on the successful educational experiences in different countries, it might
be useful to re-consider adult education in Turkey. With regard to this, Britain’s successful
experience with the “Right to Read” campaign in 1978 is well worth considering. In the first
place, a developed Western country like Britain considered the issue of “illiteracy” to be an
important societal problem. Secondly, a precedent was created regarding the use of technology
in Adult Basic Education (ABE) through effective employment of television and radio. The
non-profit organizations and societal movements played a central role in this campaign. The
“Right to Read” campaign, together with the BBC, worked with non-profit organizations, trusts
and associations, as well as universities, and thanks to contributions by these institutions, the
campaign achieved a societal form. These various stakeholders which stimulated society raised
the awareness of the existing situation regarding literacy in society, catalysed participation and
made the project work.

Keywords: Adult basic education, literacy, British “Right to Read” Campaign, technology
usage in adult basic education, BBC

Summary

Although the problem of illiteracy in Turkey is crucial, important and fundamental, this
issue has not taken priority in the country’s agenda for a long time. As statistics also demonstrate
(literacy rate was 67.2% in 1980, 80% in 1990, 86.5% in 2000 and 88.1% in 2006), and 92.4% in
2009) 8 % of the population still cannot read and write (TUIK, 2006). Furthermore, given the
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magnificently vivid oral culture which constrains the circulation of written language in society
(Yildiz, 2006), and the low level of reading habit, it can be argued that Adult Basic Education
is one of the fundamental educational problems of the country. However, there have been six
campaigns (in 1928, 1960, 1971, 1981, 2001 and 2007) since the Republic was established and
important initiatives have taken place in order to provide schooling for the whole population.
Yet, it can be said that the level of adult literacy which was targeted has not been achieved despite
such efforts. If left unattended, the problem of illiteracy would become chronic and, given the
increasing population, this problem would remain in a structured form unless certain measures
were taken and certain policies were applied (Sayilan ve Yildiz, 2009).

In fact, according to UNESCO’s projections, it is predicted that the rate of literacy might
decrease to five million illiterates in 2015, 80% of whom will be women. Therefore, it is clear that
today, there is a need to reconsider adult education and take action. Drawing on the successful
educational experiences in different countries, it might be useful to reconsider adult education
in Turkey. With regard to this, Britain’s successful experience with the “Right to Read” campaign
in 1978 is well worth considering. In the first place, in this campaign a developed Western country
considered the issue of “illiteracy” to be an important societal problem (Street, 1997; Withnall, 1994) and
pioneered this for other Western countries such as Germany, France, and Netherlands (Street,
1997). Moreover, a precedent was created regarding the use of technology in Adult Basic Education (ABE)
through effective employment of television and radio.

Results

Generally, based on the interviews with some of the illiterate adults, it can be said that the
right to read campaign has resulted with success in terms of “affective personal achievements
('I feel better in myself") affective social achievements ("Yes, a lot easier to get on with the kids");
socio-economic achievements (‘I was unable to get promotion at work"); cognitive achievements
('Icanread better’); and enactive achievements (‘I can now fill up a cheque by myself*)” (Charnley
ve Jones, 1978: 110)

The non-profit organizations and societal movements played a central role in this campaign.
The “Right to Read” campaign, together with the BBC, worked with non-profit organizations,
trusts and associations, as well as universities, and thanks to contributions by these institutions,
the campaign achieved a societal form. These various stakeholders which stimulated society
raised the awareness of the existing situation regarding literacy in society, catalysed participation
and made the project work.

One of the crucial points that ensured the success of the project was the coordination and
pursuit in a systematic manner. Accordingly, coordination between institutions and the hundreds
of thousands of participants had a direct influence on the progress of the campaign in which
nation-wide participation is achieved. In addition to its educational mission, the BBC led the
process successfully by means of mediating between the various stakeholders.

A further point is the system which was followed. Although there had not been any nation-
wide projects before that, the system continuously reviewed the process by getting feedback from
various participants. This contributed to the dynamic form of the process.

Discussions and Conclusion

Considering the British experience as an example for Turkey, there are some points which
stand out.

One concern is the priority given to Adult Basic Education in the country’s agenda. As
known, although Adult Basic Education is one of Turkey’s most crucial problems, this issue does
not have priority in the country’s agenda. As stated above, democratic mass organisations have a
leading role in the “right to read” campaign. These mass organisations draw it to the attention of
leading parties as well as broad societal fractions. In Turkey, although there are some initiatives
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on this issue by institutions such as Halk Evis, Association for Supporting Contemporary Life and
Rotary Clubs, there have not been any such effective initiatives by nongovernment organisations
in the entire history, which have led to and pioneered governmental actions.

Another point which needs to be taken into consideration with regard to the “Right to
read” campaign concerns information and communication technology usage. The BBC presents a
successful story here. In the past, TV was used in Turkey and in other countries in adult literacy
education; however, there are some issues which differentiate the BBC from these examples. The
most important of these is that the BBC is not merely a “supporter” but “the host” of the project.
Another point is that the BBC provides a multiple-purpose distance education centre to deliver
the content.

Although there may be some more complicated and functional distance education
technologies such as smart class, video conference or mobile technologies that can offer
alternatives to TV with their appreciable limitations, the adaptation, installation and usage of
these technologies are problematic, given that this requires a substantial infrastructure. Moreover,
the use of these technologies requires a basic level of technology literacy which does not appear to
be available, when the unsolved adult basic education problems are considered.

Within the context of the “Right to Read” campaign, the Public Education Centres (PEC) in
Turkey have a crucial potential to offer a nation-wide ABE. Building on Britain’s experience, some
recommendations could be made for the reconstruction of PECs.

(1) PECs should be centres to voluntary organisations, institutions and people providing a
more open societal centre. In this way, related courses could be arranged for weekends, evenings
or other times, on a flexible basis, to suit the people.

(2) For those adults who are unable to fit in with the times of courses, some arrangements
could be made, such as individual courses based on these participants’ conditions.

(3) Provision should be made to keep on touch with the adults, who enrol on these courses,
after they have finished them. There should be arrangements made for these adults, after they
have undertaken these courses, to improve their literacy skills (For instance, new literates should
be able to borrow books, utilize reading rooms or find guidance regarding their literacy skills
when needed).

Giris

Bilindigi gibi Tiirkiye’de okumaz-yazmazlik sorunu; biiyiikliigiine, derinligine ve dnemine
karsin, uzun zamandir iilke giindeminin &n siralarinda yer almamaktadir. Istatistiklerin de
gosterdigi gibi (Okuryazarlik orani, 1980 yilinda % 67.2, 1990’da % 80, 2000 yilinda % 86.5, 2009
yilinda da % 92.4'tlir) yetiskin niifusunun yaklasik % 8'i halen okuma-yazma bilmemektedir
(TUIK, 2009). Dahasi Tiirkiye toplumunda yazinin toplumsal yasamda dolagimini smirlayan
sOzli kiiltiiriin olagantistii canlilig (Yildiz, 2006, 2010, 2011) ve okuma aliskanliginin diistikligi
gibi olgular goz oniine alindiginda, yetiskin temel egitiminin (YTE) tilkenin en temel egitim
sorunlarindan birini olusturdugu soylenebilir. Oysa Cumbhuriyetin kurulusundan bu yana
okuryazarlig1 gelistirmek amaciyla ulusal diizeyde alt1 biiyiik kampanya (1928, 1960, 1971, 1981,
2001 ve 2007 yillarinda) diizenlenmis ve tiim ¢ag niifusunun okullulagmasina yonelik énemli
girisimlerde bulunulmustur. Ancak tiim bu ¢abalara karsin, yetiskin okuryazarligi konusunda
istenilen noktaya ulasildig1 soylenemez. Bu haliyle de giderek okumaz-yazmazlik sorunu
kroniklesmekte, 6zel onlemler, 6zel politikalar uygulanmadig: siirece, hizli niifus artis1 da goz
oniinde bulunduruldugunda, yapisal bir sorun olarak varligini siirdiirecegi goriinmektedir
(Sayilan ve Yildiz, 2009). Nitekim UNESCO’nun (2003:4) yaptig1 projeksiyona™ gore 2015 yilina

***  Giniimiizde zorunlu ilkdgretim ¢ag1 disinda bulunan niifusun okuryazarlik 6gretimi asil olarak MEB’in Ciraklik
ve Yaygim Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan Halk Egitimi Merkezlerinde diizenlenmektedir. Ulusal dlgekte faa-
liyet gosteren Halk Egitim Merkezlerinin ana islevlerinden biri okul dis niifusa okuma-yazma egitimi saglamaktur.
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kadar bu saymin ancak bes milyon okumaz-yazmaza diisiiriilebilecegi, bunun da % 80’ini
kadimlarin olusturacagi dngoriilmektedir. Dolayisiyla bugiin yetiskin temel egitimini yeniden
diisiinmenin ve yeni 6nlemler almanin gerekliligi agiktir®.

Bu anlamda, farkl iilkelerin bagarili egitim deneyimleri, iilkemizdeki YTE uygulamalarin
gbzden gecirmemiz agisindan yararli olabilir. Ingiltere’de 1973 yilinda baglatilan Okuma Hakk:
Kampanyas: bu konuda animsanmaya deger basarili bir deneyimdir. Bu kampanyayla ilk defa
gelismis bir Bat1 tilkesinde “okuryazarlik problemi”, 6nemli bir toplumsal sorun olarak giindeme
gelmistir (Street, 1997; Withnall, 1994) ve yetiskinlerin temel egitimi konusunda Almanya, Fransa,
Hollanda gibi birgok Batili tilkeye 6nciiliik etmistir (Street, 1997). Ayrica kampanyada televizyon
ve radyonun etkin kullanimi ile YTE konusunda teknoloji kullaniminin 6zgiin bir deneyimi
yaratilmistir (Hamilton ve Hillier, 2006; Hargreaves, 1980).

Ingiltere’de, 19. yiizy1lin sonunda zorunlu temel egitimin kabul edilmesine ve 1944 yilinda
ortadgretimin de zorunlu egitime dahil edilmesine dayarnilarak, toplumun tiim bireylerinin
okuma-yazmay1 Ogrendigi varsayilmisti. Bu varsayimin yaygmligi nedeniyle 1ngiltere’de
okuryazarlik, Tiirkiye gibi {ilkelere gore oldukga gec/yakin bir tarihe, 1970'li yillara kadar egitim
ve sosyal politikanin temel giindemlerinden biri haline gelememistir (Hamilton ve Hillier, 2006;
Hamilton ve Merrifield, 2000; Papen, 2005). 1975 yili ise Ingiltere’de YTE uygulamalar agistndan
milat olarak disiintilebilir. Oncesinde YTE uygulamalar1 ordu, cezaevleri, teknik kolejler ve
yoksullara yardim amaciyla faaliyet siirdiiren kimi goniillii kuruluslar, yerel yonetimlere ait
baz1 egitim biirolar1 ve is¢i egitim birlikleri gibi ana gorevi YTE olmayan kurum ve kuruluslar
tarafindan zaman zaman diizenlenen, birbiriyle koordinasyonu olmayan daginik etkinlikler
dizisi goértiniimiindedir (Hamilton ve Hillier, 2006; Jones ve Marriot, 1995; Street, 1997). Ornegin
orduda Tkinci Diinya Savasi'nda, bir generalin ifade ettigi gibi (Hawkins ve Brimble, 1947),
“artik okumaz-yazmaz askerlerin modern ordular igin egitimi miimkiin olmayan bir grup” olarak
tanimlanmasiyla birlikte (Akt. Jones ve Marriot, 1995:338) 1941-1942 yillarinda orduda okuma—
yazma ¢alismalarina baslanmistir. Ancak bu faaliyetin yalnizca orduyla sinurli kalan bir uygulama
oldugunu da belirtmek gerekir (Papen, 2005).

Yetiskin Okuryazarliginin Yeniden Kesfi ve Okuma Hakk: Kampanyast

1950'1erle birlikte UNESCO’nun, gelismekte olan tilkelerde okumaz-yazmazlikla miicadele
igin gesitli girisimlerde bulunmaya basladig1 bilinmektedir. Bu dénemde okumaz-yazmazlik
gelismekte olan iilkelere 6zgii bir sorun olarak goriildiigiinden, UNESCO'nun ¢abalar1 gelismis
tilkelerde pek yanki bulmamigtir. Bu durum, 1970'lerde Ingiltere ve diger gelismis iilkelerin
yetiskin okuryazarligini sorun olarak gormeye baslamalarina kadar devam etmistir. Bu noktada,
Batil1 gelismis tilkelerin YTE ile ilgili sorunlarini ni¢in 1970°1i yillarin basinda kesfettikleri sorusu
akla gelmektedir. Yanit, okumaz-yazmaz yetiskinlerin sayisinin bu yillarda hizla artmis olmas:
ile ilgili degildir; zira yapilan arastirmalar (Haviland, 1973) bu donemde diger dénemlere kiyasla
yetiskin okuma-yazma smiflarina olaganiistii bir katilim olmadigimi gostermektedir (Levine,
1987). Yanut, bir¢ok arastirmacinin (Hamilton ve Hillier, 2006; Papen, 2005; Street, 1997; Withnall,
1994) belirttigi gibi biiyiik l¢iide “dénemin ruhu” ile ilgilidir. Fowler’in (2004: 100) ingiltere’deki
YTE cabalarini ele aldig1 calismasinda yer verdigi -bu donemdeki YTE c¢abalarina katilan-
Ogretmen goriislerinden bu konuda bilgi edinmek miimkiin olabilmektedir:

“Bizler feminist ve sosyalisttik. Cogumuz kadindi. Bir araya geldik, calistik, devrim
yapacagimizi diistintiyorduk.”

“Bizler o donemde, yetiskin okuryazarligini toplumsal bir hareketin parcasi olarak
degerlendiriyorduk.”

MEB okuma-yazma kurslarimn stirdiiriilmesinde giderek artan bigimde NGO'larla isbirligi yapmaktadir. Bu isbirligi
EFA siiregleriyle uyumludur ve NGO'lar kendi programlarini uygulamakta, ancak sertifikalandirma MEB tarafindan
yapilmaktadir. (Nohl ve Sayilan, 2004). Bu programlarin siire yetersizligi, etkin duyuru yapilamamasi, katilmin smirl
olmasi, yeterli kaynak aktarilmamasi, 6gretmenlerin yetiskin egitimi konusunda yeterli bilgi birikimine sahip olmamast
ve yiiksek terk orani gibi ciddi sorunlar1 bulunmaktadir (Yildiz 2011).
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Anlatimlarda daha esit ve adil toplumsal politikalar: temel alan 68 hareketinin toplumsal
etkisi agikga goriilmektedir. Oyle ki bu yillar barinma ve konut yardimi, ¢ocuk yoksullugu,
tiiketici danigma birimleri dahil olmak {izere sosyal adaleti saglamaya doniik bircok orgiit ve
toplumsal hareketin oldukga etkin oldugu yillardir. Etnik gruplarin hak arayislari, smif ve
feminist hareketlerin etkililigi ve sendikal akimlarin giiclii oldugu bu toplumcu politik iklim,
dogrudan politik bir motivasyona sahip olmasa bile pek ¢ok goniilliiyii yetiskin okuryazarlig:
alaninda galismaya yoneltmistir. Paulo Freire'nin eserlerinin bu donemde 1ngilizceye cevrilmesi
de YTE’ye ilgiyi artiran bir baska etmen olarak goriilmelidir (Hamilton ve Hillier, 2006).

1970’1erin sozii edilen bu politik ikliminde, bir¢ok aktivist, kurum ve kurulus tilkedeki
okumaz-yazmazlarin sayisina dikkat cekmek ve onlar icin egitim olanaklari saglamak amaciyla
Okuma Hakk: kavrami gergevesinde bir araya gelmis ve {ilkedeki ilk okuma-yazma kampanyasimin
baslamasinda etkili olmuslardir (Hamilton ve Hillier, 2006; Hargreaves, 1980; Levine, 1986;
Mace, 1979; Stock, 1985). 1973 yilinin Mart aymnda bagkanligini Sir Lionel Russell’in yaptig1 bir
komitenin yayimladig: yetiskin egitimi raporu da kampanyanin zemininin olusmasinda énemli
kilometre taslarindan birini olusturmustur (Fowler, 2004). Yetiskin egitiminin toplumsal olarak
diglanmisg bireylere 6nemli olanaklar sunabilecegini ngdren bu raporun 6nerileri arasinda, egitim
bakanhigimin bu alandaki politikalarini netlestirmesi, dezavantajli toplum kesimlerine yonelik
egitim hizmetleri sunan yerel egitim kurumlari ile isbirligi yapilmasi ve yetiskinlerin 6grenme
olanaklarina iliskin harcamalara biit¢e ayrilmasi bulunuyordu (Russell, 1973). Fakat, o donemde
patlak veren petrol krizi ve yetigkin egitimine iliskin harcamalarin ¢ogunun yeni kurulan Acik
Universiteye aktarilmasi gibi nedenlerle, rapor dnerilerinin hayata gecmedigi goriiliir (Fieldhouse,
1996). Raporun Onerileri hayata gegmese de yetiskin egitimini iilke giindemine tasiyarak okuma-
yazma kampanyasina katkida bulundugu soylenebilir.

Kampanyaninbaglatilmasindavesiirdiiriilmesinde BAS (British Association of Settlements)'in
onemi biiyiiktiir. Yoksullarin sorunlariyla ilgilenen ve yerel topluluklarin koalisyonu seklinde bir
yapisi bulunan BAS'1n tahminine gore iilkede yaklasik iki milyon fonksiyonel okumaz-yazmaz
bulunmaktaydi. Bu nedenle kampanyanin baslangictaki amact hem merkezi hiikiimeti hem de
yerel yonetimleri bu “yeni egitim alanina” destek sunmaya ikna etmek olmustur (BAS, 1973).
Bu soruna duyarl bir kamuoyu yaratilmasi amaciyla BAS tarafindan 1973 yiliin Kasim ayinda
“Okumaz-Yazmazlarm Konumu: Sifir Umut (Status Illiterate: Prospects Zero)” adimni tasiyan ulusal
Olcekte bir konferans diizenlenmistir (Fowler, 2004). Ayni yi1l BBC'nin Uzaktan Egitim Birimi,
okumaz-yazmazlik konusunda yayinlar yapilmasini 6nerir. Bu girisimlerin ardindan merkezi
hiikiimetin destekledigi Okuma Hakk: adl1 yetiskin okuma-yazma kampanyasi baslar.

1973 yilinda baglayan kampanyaya merkezi hiikiimet bir milyon Sterlin aktarmugtir. Orgiin
egitime aktarilan biitceye gore oldukca sinirli olan bu miktar, Papen’e gore, devletin bu sorunu,
hemen ¢oziime kavusturulacak, gegici, kiigiik bir problem olarak degerlendirmesinin agik kanitidir
(Papen, 2005). Hatta bu donemde gegici bir yap1 olarak kurulan, Yetiskin Okuryazarligi Kaynaklar:
Birimi (ALRA), ancak 1979%a gelindiginde sorunun kisa siirede ¢oziime kavusturulamayacak
kadar biiyiik oldugunun fark edilmesi sonucunda siirekli bir yapiya doniistiiriilm{igtiir.

Kampanyaya merkezi biitgeden simirli kaynak aktarilmasma karsin, yerel yonetimlerin
gerekli olanaklari saglamasiyla kampanya basartile siirdiiriilmiistiir. Bu siirecte yerel yonetimlerin
egitim birimleri (LEAs) yetiskin egitiminin ayrilmaz bir pargas: haline gelmistir. Okuryazarlik
kurslarinin ¢ogu mevcut yetiskin ve toplum egitimi merkezlerinde diizenlenmistir (Hamilton ve
Merrifield, 2000). Kampanyada binlerce 6gretici gorev almis ve 1978 yilina kadar 125,000 yetigkin
okuma-yazma egitiminden yararlanmistir (Hamilton ve Hillier, 2006).

Kampanyaya Katilan Ogrenenler ve Ogreticiler

Kampanyaya katilan kursiyerlerin ve 6greticilerin demografik 6zellikleri ve onlar: katilmaya
glidiileyen nedenlere bakildiginda asagidaki noktalar dikkati gekmektedir:

e Kursiyerlerin ¢ogunun igsiz ya da diisiik beceri diizeyi gerektiren islerde calisanlar
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oldugu ve erkeklerin daha agirlikli olarak katildig1 sdylenebilir (Hargreaves, 1980).

e ALRA'min 1976 yilinda yerel egitim birimlerinden 6600 6grenci tlizerinden edinilen
bilgilerin yer aldig1 raporuna gore, kursiyerlerin % 16.9'u 21 yas altinda; % 32.7’si 21 — 30 yas
araliginda; % 27.4’ti 31 — 40 yas araliginda; % 15.3'ti 41 — 50 yas araliginda ve % 7.5'i 50 yas
tizerindedir.

e Ogrenenleri kampanyaya katilmaya giidiileyen nedenlerin gesitlilik gosterdigi
bulgulanmistir. Genel olarak bakildiginda; yetiskinlerin bir meslek edinme veya mesleginde
ylikselme istegi; okuryazar ebeveynler olarak 6grenim hayatinda ¢ocuklarina iyi bir 6rnek tegkil
etme ve derslerinde bagarili olmalaria yardim etme amaci; kampanyay1 okuryazar olabilmek
i¢in bir firsat olarak gormeleri; sosyal etkilesimlerde 6zgiivenlerini artirma arzusu ve okuryazar
bireyler olarak diger insanlarla daha fazla paylasimda bulunma istegi (6rnegin, gazetede ¢ikan bir
haber hakkinda tartisabilmek gibi); yasadiklar1 sosyal ortamlarda sayginliklarimi giiclendirmek
arzusu gibi nedenler yetiskinlerin Okuma Hakki Kampanyasi’na katilmalarinda etkili olan
faktorler arasinda one ¢ikanlardir (Jones ve Charnley, 1978).

e Ogreticilerin profiline bakildiginda ise yaklasik yiizde 85'inin kadinlardan olustugu
goriilmektedir. Cogunlugu smif Ogretmenlerinden olusan goniilliilerin katilim gerekgeleri
farklilik gostermekle birlikte, genel olarak en 6nemi neden, baskalarinin okuryazarlik becerisi
kazanmalarma yardim etme istegi gibi toplumsal bir motivasyondur (Jones ve Charnley, 1978;
Street, 1995).

Kampanyada Kullanilan Ogretim Materyalleri

Kampanya stiresince, 6gretici ve 6grenenlere igerik aktarilirken 6zellikle kitlelere seslenmeyi
kolaylastiran televizyon ve radyo gibi bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmistir. Bunun
disinda, goniillii 6greticilerin ve 6grenenlerin sayisi birbirine yakin oldugu icin (6rnegin, 1975-76
yillar1 arasinda 14.454 ogretici, 19.232 6grenci kampanyaya telefon ile arayarak basvurmustur)
birebir 6gretim yontemleri uygulanabilmis, ancak birebir 6gretim yontemlerinin uygulanamadig:
durumlarda siniflarda egitim gerceklesmistir.

Ayni1 zamanda, 6zellikle BBC ve ALRA isbirligi ile 6gretimi destekleyici basili materyaller
olusturulmus ve bu materyaller yetiskinlerin bagimsiz olarak baskasina ihtiya¢ duymadan tek
basina Ogrenebilecekleri sekilde tasarimlanmistir. Ayrica, bu materyaller BBC'de yayimlanan
programlar ile paralellik gostermektedir. Buna gore, bu materyalleri temin eden 6grenenlerin,
yaymmlanan televizyon programini da takip ederek hedeflenen okuryazarlik becerilerini
kazanmasi amaglanmistir. Bu materyallerin bir diger amaci da Ogreticilere derslerde destek
sunmaktir. Birgok Ogretici i¢in dagitilan el kitab1 ve ders kitab1 gibi materyaller bagvurduklar:
birincil kaynaklar olmustur.

Ogreticilerin egitimi ise temel diizeyde yetiskin okuryazarlik 6gretimine dair pedagojik
derslerin verildigi, misafir konusmacilarin davet edildigi ve Ogreticilere 6rnek tegkil etmesi
amaciyla farkli 6grenme durumlarmin yer aldigi derslerden kesitlerin kullanildigi radyo
programlar1 araciligi ile yapilmistir. Bu programlardaki derslerde climle, ses ve hece gibi okuma-
yazma Ogretimi yaklasimlari, 6grencilerin motivasyonu ve gereksinimleri, 6grenciler ile iliskiler
ve 6grenme durumlari, heceleme giicliigii, planlama ve degerlendirme konular1 ele alimustir
(Hargreaves, 1980).

Projenin Hayata Gegirilmesinde BBC'nin Rolii

Kampanyanin basindan itibaren TV ve Radyo etkin bir bi¢imde kullanilmistir. Belirtmek
gerekir ki bu araglar dogrudan 6gretim aract olmaktan ¢ok, okuma-yazma konusunda toplumun
farkindaligini yiikseltmek ve insanlar1 6grenme olanaklarina sevk etmek amaciyla kullanilmistir
(Hamilton ve Merrifield, 2000). BBC™, yayimladig: televizyon programlar: ve materyalleri ile bu

*#* BBC'nin (British Broadcasting Corporation) 8 ulusal TV kanali ve bolgesel programlari, 10 ulusal radyo istasyonu,
40 yerel radyosu ve kapsamli bir web sayfas1 bulunmaktadir. BBC World kanali ise, radyo ve televizyon araciligiyla
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kampanyada 6nemli bir rol iistlenmistir. Bu siiregte BBC, bir uzaktan egitim teknolojisi olarak ise
kosulmus ve kampanyanin ulusal bir basar1 kazanmasinda 6nemli katkilar saglamistir (Hamilton
ve Hillier, 2006).

BBC'nin 1975-78 yillarinda yiiriitiilen Okuma Hakk: Kampanya’sindaki bagarisi, Hamilton
ve Hillier (2006) tarafindan yetiskin okuryazarligi konusunda bir doniim noktasi olarak
nitelendirilmektedir. Bu kampanya kapsaminda, BBC fleri Egitim Boliimii'nce 3,5 yil siiren
bir ¢alisma baglatilmis, gerek televizyon gerekse de radyo programlar: araciligiyla okumaz-
yazmaz yetiskinlerde farkindalik yaratmak, okuryazarhk egitimlerine katilimlarmi artirmak
ve temel diizeyde okuryazarlik becerisi kazandiran programlar sunmak hedeflenmistir. BBC
televizyonunda gerek egitsel gerekse de kampanya hakkinda bilgilendiren gesitli programlar
yayimlanmis, bu programlari destekleyici nitelikte basili materyaller hazirlanmis ve hedef kitleye
dagitimi saglanmis; radyo programlari aracilifiyla okuryazarlik egitimi verecek olan goniillii
Ogreticilere bu egitimi nasil vereceklerine yonelik pedagojik bilgiler sunulmustur.

Okuma Hakk: Kampanyasi'nda BBC'nin Yillara Gore Faaliyetleri

1974 - 78 yillar1 arisinda BBC'nin yetiskin okuryazarlig: etkinlikleri ve ilgili gelismeler
asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1974 ve 1975 Yillar1 Faaliyetleri

Kampanyanin uygulama hazirliklar1 tamamlandiktan sonra, 1974 yili igerisinde,
yetiskinlerde okuma-yazma becerisi gelistirecek TV programlar igin egitsel materyaller
hazirlanmistir. Buna gore, okuma-yazma becerisi kazanmak isteyen yetigkinlerin, hazirlanan
basili materyaller ile birlikte televizyon programlarin takip edebilecekleri bir uzaktan egitim
modeli hedeflenmistir. Bu programlarda deneyimli bir sunucu olan Brian Redhead esliginde,
okumaz-yazmaz yetigkinlere 6gretilen harflere uygun sozciikler konu edilmistir. Ayrica, okumaz-
yazmaz yetiskinleri cesaretlendirecek, onlarin kampanyaya katilimlarini tesvik edecek temalara
da yer verilmistir. Katilim1 tesvik etmek icin okumaz-yazmaz yetiskinlerin rahatca kendilerini
ifade edebilecekleri, sorunlarindan soz edebilecekleri filmler yayimlanmis; ¢ekinmeden bilgi
edinebilmeleri icin stratejiler gelistirilmis ve telefon araciligiyla programa kayit olmalari igin ilgili
telefon numaralari verilmistir (Hargreaves, 1980).

Radyo programlarina gelince, goniillii egiticilere 6gretimleri sirasinda yardim ve rehberlik
edebilecek pedagojik bilgiler sunmay1 amaclayan 20 dakika siireli 8 program, Radyo 3 ve 4'te
yayimlanmak {izere hazirlanmistir. Ancak, daha onceden bir radyo ve televizyon kanalmin
benzeri bir etkinligi olmadigindan, hazirlanan materyaller ve programlar énce denenmis, daha
sonra bu deneme etkinliklerine katilan 6grenenlerden gelen geribildirimler sonucunda asil
programlara yonelik son hazirliklar yapilmistir. Bu deneme programlarina katilanlar, hazirlanan
pilot materyallere yonelik cesitli elestirilerle geribildirimde bulunmustur. Ornegin, tasarimlanan
materyallere eglence faktorii de yansitilmak istenilmis, ancak bu okumaz — yazmaz yetiskinler
tarafindan gayri ciddi olarak degerlendirilmis; animasyon filmleri ise oldukg¢a g¢ocuksu

32 dilde haber ve bilgi sunmaktadir (BBC, 2009b). Ayrica Ingiltere’de yasayan niifusun farkliliklarmi da dikkate alarak
bolgesel programlar diizenlenmektedir (BBC, 2009c¢).

BBC Vakfi tarafindan yonetilen BBC, kuruldugu tarih olan 18 Ekim 1922’den bu yana -devletin dogrudan etkisinden-
bagimsiz bir sekilde yayin hayatina devam etmektedir. BBC'nin Ingiliz halki tarafindan 6denen lisans {icretleri ile gelir
elde edebilmesi sayesinde yaymini bagimsiz siirdiirmesi olanakli olmaktadir. Gliniimiizde diinyanin en biiyiik yayin
ortakligr olan BBC, misyonunu, “yayimlanan programlar ve sunulan servisler araciligiyla insanlarin hayatini zengin-
lestirmek, egitmek ve eglendirmek”; vizyonunu ise “diinyadaki en yaratici1 kurum olmak” seklinde belirlemistir (BBC,
2009a).

BBC 'nin misyonu ve vizyonu kapsaminda, 1924 yilindan bu yana oldukga farkli konularda uzaktan egitim faaliyetleri
yliriitiilmektedir. Toplum tarafindan da BBC'nin egitim hizmetleri takdir gormektedir. Rakamlarla ifade edilecek olursa,
2003 ve 2004 yillar1 igin “BBC One ve BBC Two, egitim programlar: seyretmeyi tercih eden kesim arasindaki % 63’1k
bir oran tarafindan en iyi televizyon kanali olarak goriilmektedir; ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 10 6gret-
menden 6's1 BBC okul televizyonunu kullanmaktadir; lise diizeyinde ise 11.smnifta okumakta olan 6grencilerden % 69'u
ve 0gretmenlerinin % 64'ti BBC Bitesize (Lise diizeyindeki egitimi desteklemek i¢in BBC tarafindan hem 6gretmenler
hem de 6grenciler i¢in hazirlanan c¢evrimigi igerik) kullanmaktadir” (BBC, 2009c:36).
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bulunmustur (Hargreaves, 1980). Bunun iizerine, BBC yetkilileri geribildirimleri dikkate alarak
yeni materyaller tasarimlamislar ve yayma hazir hale getirmislerdir. 1975'in Nisan ayinda ise
yeni (ikinci diizey) TV programlarmin hazirliklar: tamamlanmustir.

[lerleyen zamanlarda ise, okuma-yazma becerisi kazandirmay: hedefleyen, kisa siireli
(10 dakika) haftalik yayimlanan, 50 egitsel televizyon programu ile birlikte, cesitli yayinlar
araciligiyla goniillii ogreticileri projeye dahil etmek igin girisimlerde bulunulmustur. Telefon
miiracaat servisleri olusturulmus ve her programin sonunda bu telefon miiracaat noktalarina
dair bilgiler verilmis, bu vesile ile gerek ogrenciler gerekse de goniillii Ogreticilere ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda yénlendirmede bulunulmustur. Ozellikle, 1974 yilinin ortalarina kadar
kampanyaya goniillii katilan kurumlarca okumaz-yazmazhigin ulusal bir sorun olarak taninmas:

yoniinde kamuoyu olusturma ¢alismalar: yiiriitiilmiistiir (Jones ve Charnley, 1978).

Asagidaki tabloda, yayimlanan televizyon ve radyo programlarinin siiresi, yili ve niteligi ile
ilgili bilgiler sunulmaktadr.

Tablo 1.

BBC Ekibinin 1975 — 78 Yillar: Siiresince Yaptigi BBC Televizyonu ve Radyosu Icin Yaym Plam
(Hargreaves, 1980)

1975-6 1976 -7 1977 -8
1. diizey programlar tekrar gosterime
1. diizey prolgramlar girmis veya gerektiginde yeniden 1. diizey ve 2.
(50 X 10 dakika, benzeri programlar hazirlanip di
o ; tizey programlarin
haftada 3 gosteri) sunulmustur. Bu programlar ile tekrari (gerektiginde
BBC ekranlarinda paralel olarak takip edilebilecek & &

yayimlanmis ve

ogrencilere yonelik ders kitaplar

yeniden hazirlanarak)

v ogrenciler i¢in bu hazirlanmgtir. ve g a ilr?zilaer::ril;lliiers
programlar ile Ayrica, 2. diizey programlar (20 kitag lar1 bu vavin
paralel olarak takip X 25 dakika, haftada 2 gosteri) ve o rap mlarmayuy un
edilebilecekleri ders ogrencilerin ders kitaplar1 yayin prog Y&

. olarak hazirlanmistir.
kitaplar1 hazirlanmistir. programlarina uygun olarak
hazirlanmgtir.
(?Lonullu i?greticilerin Gegen yillarda goniillii 6greticilerin Gegen yillarda
e%ﬁlr?lnlﬁullradyo egitimine yonelik hazirlanan radyo }tizﬁljln iﬁl
programia programlari bu yillar igerisinde ogrenctie
yayimlanmus (8 X 20 eniden vavimlanmistir radyo dinleyerek

Radyo dakika) ve 6greticilerin A}}Ilnca 6g}r,er}iciler de ;ayin okuma etkinligi
bu programlar ﬂe. kapsamlrll da tutulmus ve radyo yapabilecekleri
paralel olarak takip dinleyerek dgrenebilecekleri okuma programlar tekrar
edilebilecekleri el metinleri hazirlanmistir yayin hayatina
kitaplar1 hazirlanmistir. St gecirilmistir.

Birinci diizey TV ve radyo programlari BBC kanallarinda “Harekete geciyoruz” (On the

move) ad1 altinda yayimlanmis ve hedef kitleye bu programlar araciif: ile ulagilmigtir. Buna
gore, kampanyanin baslatildig: ilk yillarda, yaklasik olarak 90.000 yetiskin okuryazarlik egitimi
almak igin aramis ve 40.000 okuryazar yetiskin kampanyaya dgretici olarak katilmak igin goniillii
olmustur (Hargreaves, 1980). Bu yil igerisinde 6nemli sayilabilecek bir diger gelisme ise, Ford
Dernegi'nin projeye yayin dis1 etkinlikler i¢in 6nemli sayilabilecek bir miktarda (£175.000) maddi
destek saglamasi olmustur. Bu sayede, BBC yetkilileri proje aglarini gelistirebilmis ve etkinliklerin
igerigini zenginlestirebilmistir.

1976 Yili Faaliyetleri
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Bu yil igerisinde, projenin baslatildigr yildaki yayinlar tekrarlanmis, okuma-yazma
Ogretimine yonelik basili materyaller iicretsiz dagitilmis ve ikinci diizey TV dizileri ile radyo
okumalar1 “Sira Sizde” (Your Move) adi1 altinda yayimna alinmistir (Hargreaves, 1980). Ikinci diizey
programlarda ornegin, okuryazarlik egitimi alan 6grenciler, 6greticileri ile birlikte filme alinmis
ve bu film televizyonda yayimlanmistir. Amag, egitsel bir igerigi aktarmaktan ¢ok, okumaz-
yazmaz yetiskinlerin kampanyaya kayitlarini tesvik etmektir.

Bu asamada, bir kitle iletisim araci olan radyo ve televizyonun uzaktan egitim araci olarak
belirlenen 6gretim hedeflerine ulasmadaki etkililigi, 6grencilerin ve dgreticilerin geribildirimleri
ile yeniden sorgulanmustir. Varilan sonug, yayinlarin bireysel 6grenmeye istenilen diizeyde hizmet
edemedigi, bu yiizden bu programlardaki odagin degistirilip, egitim amacli programlardan ziyade
hedef kitlenin ilgisini ¢ekebilecek, yardim arayisinda olanlara destek olmay:1 saglayabilecek,
kamuoyu farkindalig1 yaratabilecek ve ilgili birimler arasinda koordinasyonu saglayabilecek
programlara yer verilmesi gerekliligidir (Jones ve Charnley, 1982).

1977 ve 78 Yillar: Faaliyetleri

Projenin {i¢iincti yilinda, artik iiretilen materyaller ve programlarda gok biiyiik degisikliklere
gidilmemis ve bir 6nceki programlarin tekrarlarina yer verilmistir. Bu asamada, ¢alismalarin
odaginda projenin hedefine ulagmasi icin planlanan 6gretim etkinlikleri vardir. Bu yillarda,
BBC’'nin yayinlar ile kitlesel bir farkindalik yaratilabilmis oldugu, ilgili kurumlar ve kisiler
arasinda organizasyonun saglanabildigi ve yerel egitim orgiitlerinin yogun ¢aba gosterdigi bir
siirece girilmistir (Jones ve Charnley, 1978).

Projenin sonuna gelindiginde, devlet yetkilileri yetiskin okuryazarlig: girisimlerinin bu proje
ile birlikte bitmesinden endise etmistir. Buna yonelik olarak ALRA’nin baska bir formda (Adult
Literacy Unit — Yetiskin Okuryazarlig1 Birimi) ve daha kisitli bir biitge ile faaliyetlerine devam
etmesi; sadece ALRA'nin degil, diger kampanya ortaklarinin da bu toplumsal sorumluluklarin
yerine getirmesi beklenmistir.

Kampanyanin Genel Degerlendirilmesinde One Cikan Noktalar

Kampanyanin {ilkenin okuryazarlik tarihinde doniim noktast olarak nitelendirilen
gelismeleri ve temel karakteristikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e BBC ve BASm onciiliik ettigi bu kampanya, tiim toplum kesimlerinin egitime erigim
hakkini vurgulayan toplumcu bir igerige sahiptir.

e Sivil toplum kuruluslar1 ve toplumsal hareketlerin merkezi rolii s6z konusudur. Okuma
Hakki Kampanyas: BBC ile birlikte, sivil toplum orgiitlerini, YTE ile ilgili vakif ve dernekleri,
iiniversiteleri de icine almis ve bu kurumlarin katkis: ile toplumsal bir kampanya formuna
biirtinmiigtiir. Toplumsal bir hareketlilik getiren bu tiir paydaslar, toplum igerisinde okur-
yazarlik konusundaki mevcut duruma yonelik olarak duyarliligi artirmis, katilimi saglamis ve
projeyi isler kilmistir.

e Kampanyanin basari ile sonuglanmasinda en énemli noktalardan biri koordinasyon ve
izlenilen sistematiktir. Buna gore, bu tiir ulusal diizeyde katilimi gerektiren kampanyalarda,
hem kurumlar hem de yiiz binleri bulan katilimcilar arasinda saglanan koordinasyon, siireci
dogrudan etkileyebilecek 6nemdedir. BBC, bu kampanyada egitsel fonksiyonunun yaninda bir de
kampanya ortaklar1 arasindaki koordinasyonu saglayarak kampanyanin olumlu sonuglanmasina
onciiliik etmistir. Diger bir nokta da izlenilen sistematik ile ilgilidir. Daha 6nceden yetiskin
okuryazarlig1 alaninda ulusal 6lgekte bir calisma yapilmamis olmasina ragmen, siireg igerisinde
katilimcilarin gortisleri dikkate alinip, yasanilan deneyimlerin degerlendirilmesini temel alan
sistematik, dinamik bir igleyisle kampanyanin basariya ulasmasinda etkili olmustur.

e Kampanyaya BBC 6nemli katkilar saglamigtir. BBC ekibi, projenin ytirttiilmesinde
siireg igerisinde duruma yon veren stratejik kararlar almistir. Ornegin, biitce yetersizligi sebebi
ile yaymlarm ertelenmesinin gerekli goriildiigii durumlarda, goniillii 6greticilerin kampanyaya
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katilmalarini tesvik etmis; vakiflar, dernekler ve gesitlisponsorlarm maddi destegiile projeyi devam
ettirebilmistir. Ayrica, hazirlanan programlar, en ¢ok izlenilen saatler arasinda yayimlanmustir.
Boylelikle BBC'nin asil amaglarindan olan kamuoyu olusturma hedefine ulasilabilmistir.

e BBC'nin kampanyada stireklili§i saglamada ve kampanyaya katilim konusunda farkl
diizeylerde etkisi olmustur. Jones ve Charnley’nin (1978) projenin etkililigini degerlendirdikleri
calismalarinda belirttikleri gibi, ornegin, kampanyaya kayit yaptirdiktan sonra vazgegen kimi
ogrenenler BBC programlarini izledikten sonra yeniden kayit yaptirmay1 istemistir.

e Katilmmn yiiz binleri bulmasinda ogrenciler acisindan istenilmeyen sonuglarin
olusmasimi onleyebilecek kararlarin da etkisi olmustur. Ornegin, “kisiye zellik ve gizlilik” gibi
0zel durumlar dikkate alinmis, programa katilan 6grencilerin kisisel bilgileri sakli tutularak veya
gerektiginde evlere gidilip ders verilerek bu 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
ortam yaratilmistir (Jones ve Charnley, 1978).

e Genel olarak bakildiginda, projeye katilan bazi okumaz-yazmaz yetiskinler ile yapilan
rOportajlar sonucunda, Okuma Hakk: projesi, “duyussal bireysel basarilar ('Kendimi daha iyi
hissediyorum®), duyussal sosyal basarilar ('Evet, ¢ocuklarimi anlamasi ¢ok daha kolay"), sosyo-
ekonomik bagarilar (Meslegimde yiikseltilemiyordum"), bilissel basarilar (' Dahaiyi okuyabiliyorum")
ve harekete gecirici basarilar (" Artik bir ¢eki kendim doldurabiliyorum’)” (Charnley ve Jones, 1978:
110) acilarindan olumlu sonuglanan ulusal bir okuryazarlik projesidir.

Tartisma ve Sonug

Ingiltere’deki okuryazarhgm gelisim dykiisiinde Okuma Hakk: Kampanyas: 6zel bir yere
sahiptir ve bu deneyim Tiirkiye'deki cabalara 1s1k tutacak kimi 6zellikler barindirmaktadir. Ancak
baska {ilkelerin egitim deneyimlerini 6rnek alirken, egitimin/okuryazarligin her {ilkede farkl
bir seyir izlemesi olgusu goz ardi edilmemelidir. Nitekim Tiirkiye'de kitlesel okuryazarligin,
Ingiltere’de ve tiim Bat'da oldugu gibi feodaliteden kapitalizme gecis déneminde matbaanin da
yayginlagmast ile tarihsel, toplumsal ve ekonomik kosullarin etkisi altinda asama asama gelisen
bir olgu olarak ortaya ¢ikmadig: bilinmektedir. Dolayisiyla, Tiirkiye i¢in daha 19.yiizyilda, ilk
modernlesme hamlelerinden baslayarak giindemden diismeyen ve giiniimiize degin tam olarak
¢oziilemeyen kroniklesmis bir sorun olan YTE, ingﬂtere i¢in 1970’li y1llarda kesfedilen fakat hizla
yol alinan gorece yeni bir sorun alanini ifade etmektedir. Ingiltere’de 1970’1i yillarda toplumsal
canlanma ile birlikte baslayan, gliniimiize degin gecen siire boyunca egitim ve sosyal politikanin
temel giindemlerinden biri olarak, sistematik bir bi¢cimde siirdiiriilen 6nemli bir egitim etkinligi/
alani olagelmistir. Oyle ki 1975'ten sonra merkezi hiikiimetin de destegiyle, 30 yil boyunca
yetiskinler i¢in okuma-yazma simiflarinin sayisi artmistir.

Ote yandan, farkliliklar yaninda kimi ortakliklar da sz konusudur. Nitekim yetigkin
okuryazarhigi hem Tiirkiye'de hem de Ingiltere’de yetiskin egitiminin en 6nemli uygulama
alanlarindan biri olagelmistir. Tiirkiye agisindan Ingiltere’deki Okuma Hakki Kampanyas: rnek
bir deneyim olarak diisiiniildiigiinde baz1 noktalar 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan biri YTE nin iilke
glindeminde 6nemli bir yer elde edememesiyle ilgilidir. Nitekim bu durum, Tiirkiye'de yetigkin
temel egitimini ele alan —zaten sinirh sayida olan- galismalarda da (Orn: Biilbiil, Kavak, Giilbay
vd., 1999; Giines, 1990; Giinlii, 2004; Nohl ve Sayilan, 2004; Yildiz, 2006) siklikla vurgulanmaistir.
Tiirkiye'de, iilkenin en ciddi sorunlarindan biri olmasina karsin okumaz-yazmazligin {ilke
glindeminin ilk siralarinda yer almamasinin, toplumsal duyarhlikla ilgili boyutlar1 bulunur.
Yukarida deginildigi gibi, Okuma Hakki Kampanyasi'nda demokratik kitle orgiitlerinin 6ncii rolii
s0z konusudur. Genis toplum kesimlerinin de iktidardaki partinin de bu soruna kars1 duyarl
davranmasini saglayan, bu kitle orgiitleridir. Tiirkiye'de ise Halkevleri, Cagdas Yasami Destekleme
Dernegi ve Rotary Kliip gibi kimi kuruluslarin ¢abalari olmasina ragmen okumaz-yazmazliga
karst tarihin hi¢bir doneminde devlet dis1 organizasyonlarin devletin uygulamalarini 6nceleyen ve
yon veren boyle etkili cabalari goriilmez. Oysa okumaz-yazmazliga karsi savasimda demokratik
kitle orgiitleri ile birlikte toplumsal farkindalig1 artiracak 6nlemlerin alinmasini saglamak son
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derece onemlidir. Zira birgok kisi, iilke yetiskin niifusunun yaklasik % 10"u gibi kimi Avrupa
iilkelerinin niifusunu asan bir oranda okumaz-yazmaz oldugunun, yani sorunun boyutlarmin
farkinda degildir. Dolayisiyla bu konuda kamuoyu yaratilamadig: icin siyasal iktidarlar okumaz-
yazmazlik konusunda yeni arayislara girmemektedirler. Oysa siyasal iktidarlarin destegi
okumaz-yazmazlikla savasimda cok oénemlidir. Alti cizilmesi gerekir ki, Ingiltere diginda da
(6rnegin Kiiba'da, Sovyetler Birligi'nde, Nikaragua’da, Veneziiella'da) okuryazarlik konusundaki
biiyiik basarilar siyasal iktidarlarin bu konuya verdikleri 6nem sayesinde elde edilmistir.

Kiiresellesme siireci, 1960'larda formiile edilen yasam boyu egitim kavramimin bireyin
o0grenme sorumlulugunu 6ne ¢ikaran yasam boyu 6grenmeye dontisiimiinii getirmistir (Sayilan,
2001& 2009). Yasam boyu 6grenme, gelismis tilkeler icin yeni bilgi, beceri ve degerlerle donanmis
aktif bir yurttaslhigi hedeflerken; gelismekte olan ve azgelismis tilkeler i¢gin ise yiiksek okumaz-
yazmazlik, diisiik okullulasma orani gibi temel egitim sorunlarmi ve temel yasam sorunlarin
¢ozmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, sivil toplum 6rgiitlerinin gorev almasini saglamak énemli
olsa da, sorunun yalnizca sivil toplum kuruluslariyla ¢oziimlenebilecegini diisiinmek yaniltict
olabilir. Zira kamunun bu konudaki sorumluluklarini devam etmesi hayati 6nem tasir. Ancak,
kiiresel 6lgekte karsimiza gikan neoliberal doniistimler, egitime kamu finansmaninin kesilmesi ve
azaltilmas: yontindeki gelismeleri ve biitiin bir egitim alaniyla birlikte yetigkinlerin temel egitim
politikalarmi da etkilemistir. Bu alanda devlet destegi siirmesine ragmen, sosyal ortaklara ve
sivil toplum o6rgiitlerine (STO) sorumluluk dagitan yaklagimlar Jomtien'den beri giindemdedir
(Miiller, 2000; Korsgaard, 2007; Sayilan, 2005). Zira bu alanin piyasaya agilmasmdan kimsenin
kazang saglamasi miimkiin degildir. Ciinkii okumaz-yazmazlar ve diisiik diizeyde okuryazarlar,
hemen tiim diinyada gelirden en az pay alan yoksul kesimler i¢inde yogunlasmaktadar.

Ote yandan Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerde kurumsal egitim imkani bulamamis
ve temel egitim hakkindan yoksun kalmis bireylere cagin gerektirdigi asgari egitim firsatlar
saglayarak tiilkenin insan giicii potansiyelini gelistirmeye yonelik yaklagimlar ulusal diizeyde
onem tasimaktadir. Bu anlamda, sozii edilen niifusun sosyodemografik ozellikleri dikkate
alinmalidir. Tiirkiye’de okumaz-yazmaz niifus, iilkenin batisina gore daha geri kalmis dogusunda,
kentlere oranla koylerde, kent merkezlerine oranla da kentlerin ¢eperinde olusan gecekondu
alanlarinda yogunlasmistir. Diisiik okullulasma oranlar1 da bu metropolitan alanlarda lokalize
olmaktadir (Sayilan ve Yildiz, 2009). Dolayisiyla bu bolgelerde yasayan niifus gruplarina yonelik
0zel onlemler alinmalidir. Okuma Hakki Kampanyas: deneyimi, 6zellikle etkili medya kullanimi1
ve sivil toplum oOrgiitlerinin seferber edilmesi agisindan yol y0sterici olabilir.

Okuma Hakk: Kampanyasi'nda goz oniinde bulundurulmas: gereken diger onemli nokta,
kampanyada etkili bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimidir. BBC bu konuda basarili bir
ornegi olusturmustur. Gegmiste Tiirkiye'de ve diger iilkelerde yetiskin okuma-yazma egitiminde
TV kullanilmistir; fakat BBC'yi bunlardan ayirt eden cesitli 6zellikler vardir. Bunlardan en
onemlisi, BBC'nin kampanyada “destek¢i” degil, bizzat kampanyanin “ev sahibi” olmasidir.
BBC, kampanyanin ilk asamasinda toplumsal farkindalik yaratmaya yonelik etkinliklere girismis,
daha sonra da programlar ve okuma yazma materyalleri hazirlamis ve bunlarin dagitiminda
etkin rol oynamuistr.

Bir diger nokta da, BBC'nin igerigi aktarmadaki egitsel islevinin merkezinde, televizyon ve
radyo araciligiyla ok amagli bir uzaktan egitim ortami olusturmasidir. Gliniimiizde her ne kadar
televizyon ve radyonun sinurliliklarina alternatif sunabilecek uzaktan egitim teknolojileri olarak
video konferans, akilli sinif veya 6rnegin mobil teknolojiler gibi daha karmagik ve gorece islevsel
teknolojilerden de yararlanilsa, dikkate alinmasi gereken bir nokta, bu karmasik teknolojilerin
ediniminin, kurulumunun ve kullaniminin ciddi bir altyap1 ihtiyacini gerekli kilmasidir. Ayrica,
bahsedilen uzaktan egitim teknolojilerini kullanmak temel diizeyde teknoloji okuryazarligini da
gerektirmektedir ki heniiz YTE sorununu ¢6ziime kavusturmadan bu teknolojilerin ise kosulmasi,
ancak bir sonraki adimlarda diisiiniilebilir. Bu baglamda ele alindiginda, BBC'nin bir bilgi ve
iletisim teknolojisi niteligindeki kampanyadaki basarisi, Tiirkiye'deki mevcut durum agisindan
tizerine diistiniilmesi gereken deneyimsel bir siirectir. Nitekim, BBC 6rnegi gibi Tiirkiye'de de
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TRT bu konuda daha etkin gorevler {iistlenebilir. Ayrica, gliniimiizde internet teknolojilerinin
one ¢iktig1 goze alaninda, 6zellikle okuryazarlik egitimini verecek olan egiticilerin egitiminde ve
ilgili kuruluslarin koordinasyonunda, Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin de yardimiyla
merkezi bir internet sitesi olusturulabilir ve bu site aracilig: ile egitsel materyallerin dagitimi
saglanabilir ve forumlar araciligiyla deneyimlerin paylasildig: geribildirimler aliabilir.

Okuma Hakki Kampanyasi’'nda, siire¢ igerisinde katilimcilarin goriisleri dikkate alinip,
yasanilan deneyimlerin degerlendirilmesini temel alan sistematik, Tiirkiye’deki uygulamalar
agisindan yol gosterici olabilir . Ciinkii Tiirkiye’deki okuma-yazma kampanyalar1 da dahil olmak
lizere, tiim temel egitim uygulamalar1 davramisgi bir yaklasimla, okuma-yazmay1 ve temel
egitim iceriklerini sadece bir “beceri” olarak tarif etmektedir. Boylece verilen egitim belirli yasam
deneyimleri ile baglantis1 olmayan teknik bir konu haline indirgenmis olmakta (Nohl-Sayilan,
2004; Yildiz, 2006) ve temel egitim sorunu, yalnizca diplomali/belgeli oraninin nicel artigina
odaklanan uygulamalarla giderilmeye calisilan bir “istatistik meselesi” olarak anlasilmaktadir.
Temel egitimi, mekanik bir beceri elde etme siireci ile sinirlayan bu anlayis, egitimin i¢inde var
oldugu sosyokiiltiirel baglama ¢ogunlukla hak ettigi ilgiyi gostermemistir.

Okuma Hakki Kampanyasi'nda “kisiye ozellik ve gizlilik” gibi 6zel durumlarin dikkate
alinmig olmasi ve gerektiginde evlere gidilip ders verilerek bu 6grencilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleribir ortam yaratilmasi Tiirkiye a¢isindan 6rnek alinabilir. Bilindigi gibi Tiirkiye'de
ozellikle geleneksel iliski aglarinin yogunlugunu siirdiirdiigii mekanlarda, ‘egitim’, ‘6grenme’,
‘okula gitme’ ve ‘kitap okuma’ gibi kavramlar, cocuklar ya da gengleri cagristirmaktadir. Bu
kavramlarm herhangi bir yetigkin i¢cin kullanilmasi, ¢cogu kez bir eksiklik veya arizi bir durum
olarak degerlendirilmektedir. Elbette yetiskinler 6grenmeye devam etmektedirler; ancak bu
Ogrenme, Orglin egitimi andiran smif ortaminda degil, giindelik yasam dongiisiinde, belli
etkilesimler iginde gerceklesmektedir. Nitekim yapilan bir ¢alismada (Yildiz, 2006) okuma-
yazma kursuna katilan yetigkinlerin bir¢ogu alay ve kimama tutumlarma maruz kaldiklarin
ifade etmislerdir. S6z konusu tutumlar zaman zaman katilimcilarin kursa gizlice gelmelerine yol
acabilecek Olciide etkili olabilmektedir.

Okuma Hakk: Kampanyas: baglaminda degerlendirildiginde, Tiirkiye'de tiilke genelinde
okuma-yazma faaliyeti siirdiiren Halk Egitimi Merkezleri (HEM) ciddi bir potansiyel olarak
goriilebilir. Ingiltere deneyiminden hareketle HEM'lerin yeniden yapilandirilmasma yoénelik
onerilerde bulunulabilir: (1), HEM'ler, goniillii kurum, kurulus ve kisilere daha fazla agilarak bir
toplum merkezi haline getirilmelidir. Boylece kurslar hafta sonlari, aksamlari ya da katilimcilara
uygun zamanda diizenlenebilecektir. (2) Kurs zamani uygun olmayan yetiskinler i¢in, onlarin
uygun olduklar1 herhangi bir zamanda ve belki de bireysel olarak bu hizmetten yararlanmalarin
saglayacak bir orgiitlenme diisiiniilmelidir. (3) Bu kurslar1 bitiren yetiskinlerin merkez ile iliskileri
kesilmemelidir. Kurs bitiminde onlarin okuma-yazma becerilerini gelistirmeye doniik ortamlar
sunulmalidir (6rnegin, yeni okuryazarlar i¢in okuma odalari, 6diing kitap servisleri ya da okuma-
yazma ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarda rehberlik hizmeti sunacak birimler vb.).
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