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Bu arastirma, ilkogretim tictincti stnif Hayat Bilgisi dersi “Cevremizdeki Canlilar” {initesini
dgrenme stirecinde, Coklu Zeka Kuram1” ile disiplinlerarasi yaklasimi temel alan uygulama sii-
recine iliskin 6gretmen-6grenci gorislerini belirlemek amaciyla yapilmustir. Arastirma, Ankara
1li, Mamak Tlgesi Coskun Ertepinar ilkogretim Okulu’'nda 2003-2004 6gretim yili ikinci done-
minde yuriitiilmistiir. Bu arastirmada uygulama stirecine iliskin olarak 6gretmen-6grenci go-
riisleri ve 6gretmen-6grenci giinliikleri ile nitel veriler elde edilmistir. Standartlastirilmis agik
uglu sorulardan olusan “6gretmen-dgrenci gortisme formu” kullanularak 6gretmen ve 6grenci-
lerle bireysel goriismeler yapilmustir.

Gortismelerden ve 8gretmen-ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler betimsel yolla ana-
liz edilmistir. Analiz sonucunda bu veriler uygulanan etkinliklerin 6grencilerin bilissel, sosyal,
duyussal gelisimine katkist ile 6grenme stireci ve 6gretmen roliindeki degisim olmak tizere bes
baglik altinda incelenmistir.

Uygulamalarin dgrencilerin bilissel, sosyal ve duyussal gelisimlerine olumlu katkilar getir-
digi saptanmistir. Ayrica uygulamalarin, 6grenme siirecinde 6grencilerin etkin olarak rol alma-
sina, 6gretmenin roliinde de olumlu degismelere yol actig1 sdylenebilir.

Anahtar Sézciikler: Coklu Zeka Kurami’, Disiplinlerarasi Program Yaklagima.

Abstract

This study was conducted to examine the impact of practices based on multiple intelligence
theory and interdisciplinary curriculum approach on teacher-student opinions during “Livings
Around Us” unit of Natural Sciences course in the third grade of primary school. In this article,
qualitative research methods have been used. The study has been conducted at Coskun
Ertepinar Primary School at Mamak, in Ankara. Individual interviews with teachers and
students have been administered by using teacher- student interview form composed of
standardized open-ended questions. In the study, the diaries of teachers and students were used
as the data source. ata on interviews and diaries were analyzed together by using descriptive
statistics techniques. It has been determined that these practices had positive contributions on
students’ cognitive, social and affective developments.

Key Words: The Theory of Multiple Intelligences, Interdisciplinary Curriculum Approach
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Summary

This study was conducted to identify teacher and pupil views about multiple intelligence-
based interdisciplinary activities prepared for the “Living Things Around Us” unit of the Life
Studies class taught to third graders of primary schools. The activities used in the study were
evaluated by experts to determine whether they were compatible with the aforementioned
approaches, the level of pupils, and educational objectives.

The qualitative research techniques of interviewing and document analysis were employed
in the study. In order to evaluate the teaching and learning process, the views of teachers and
pupils were collected and both were asked to keep journals. The interview forms, which
consisted of standard open-ended questions for gathering teacher and pupil views, were
prepared parallel to others mentioned in the field literature and considering the research
questions. Later, the questions on both teacher and pupil forms were evaluated by experts for
their scope, language, compatibility with pupil level, openness and intelligibility. Where
necessary, questions were revised. The forms were then piloted on a group of teachers and
pupils similar to the study sample and re-adjusted before implementation.

The study was conducted on a total of 23 pupils and the class teacher of class 3-B in Cos-
kun Ertepinar Primary School in Mamak, Ankara during the second semester of 2003-2004
academic year. The unit entitled “Living Things Around Us” was supplemented with activities
that made interdisciplinary connections to Turkish, math, music, art, individual-collective
activities and physical education classes. The activities used during the process included
visualizations, drawing, journaling, mind-mapping, story-telling and role-play, music,
preparing labels, imitation, pantomime (charades), puzzle-solving, presenting; planting trees,
gardening, preparing a garden for the class, graphics game, finger-puppet show, letter writing,
calendar building with animals and plants, exhibiting and invitation-card preparing.

Data obtained from the teacher-pupil interviews and teacher-pupil journals was
summarized in line with previously determined themes, and interpreted and descriptively
analyzed. Taking into consideration the related field literature, research questions, interviews
and journals, a frame was drawn for data analysis with the following themes: “the learning
process; the role of the teacher; pupils’ cognitive, social and affective development”. The data
obtained from the interviews and journals was then selected, defined, and clustered in a
meaningful and logical way. Where necessary, the data was supported by direct quotations
from interviews and journals. Finally, associations were made between the findings.

The analysis made under the themes of pupils’ cognitive, social and affective development,
the learning process and the role of the teacher yielded the following results:

The activities were found to positively contribute to pupils’ cognitive, social and affective
development. They were also found to encourage low-achievers and those with learning
difficulties to actively participate in the lesson. The fact that pupils reflected the information
they acquired from these activities in their interviews and journals suggested that the activities
contributed to their cognitive development.

It was found through the activities used in the teaching and learning process that pupils
learned from the interaction in the cooperative learning approach. The activities were also
observed to support pupils” social development by contributing to their cooperation skills, and
awareness of sharing, friendship and teamwork.

With respect to pupils’ affective development, the study was shown to increase their self-
confidence and enjoyment, thus instilling in them positive feelings for school and courses.

By ensuring active pupil participation, the activities made them more creative, led them
towards research and observation, and involved them in the assessment process by using
original assessment methods.
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The activities also led to positive changes and improvement in teacher roles. It was
observed that the teacher put aside the traditional role of a teacher and became a guide for the
pupils in the learning process, let the pupils participate in the preparation of learning materials,
supported their thinking and creativity, encouraged them to do research, involved them in
assessment, gave them power over their own learning, and supported cooperation.

To sum up, it can be said that teachers and pupils seem to have positive views about
activities based on Multiple Intelligences Theory and the Interdisciplinary Approach. Therefore,
it was concluded that the teaching and learning environment would benefit from providing
room for activities based on these two paradigms. Additionally, it was concluded that further
experimental studies should be conducted to identify the effects of these two approaches on
education.

Key Words: Theory of Multiple Intelligences, Interdisciplinary Curriculum Approach
Giris

Ogrenme-ogretme siireglerinde, dgrencilerin farkli yonlerini ortaya cikaran, gelistiren ve
farkli 6grenme yollarina cevap veren egitim etkinliklerinin tasarlanip planlanmasina katkida
bulunacak yaklasimlar kullamilmalidir. Bunu gerceklestirebilmek igin diizenlenen &grenme-
Ogretme stireci her 6grencinin farkli yonlerinin gelisimine yardimci olmalidir. Belirtilen 6zellik-
lere sahip yaklasimlarin kullanilabilmesi igin 6grenci ihtiyaglarinin hizli ve dogru olarak belir-
lenmesi, 6grencilerin ilgi ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretim stratejilerinin kullanilmasi, etkinlik-
lerinin diizenlenmesi ve 6grencilerin farkli yonlerini degerlendirmeye olanak taniyan teknikle-
rin uygulanmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmaysi,
farkliliklar: desteklemeyi ve gelistirmeyi esas alan yansimalardan biri olarak Coklu Zeka Ku-
ram1”’'nin, 6grenme-ogretme siirecinin diizenlenmesinde temel alinmasinin yayginlasmaya bas-
lad1g1 goriilmektedir.

Gardner'in gelistirdigi Coklu Zeka Kurami”nin iki temel 6zelligi, onu geleneksel anlayistan
ayirmaktadir. Birincisi kuramin zeka tanimi, gercek yasamda problem ¢6zmeye ve iiriin elde
etmeye dayanur. Ikinci 6zellik ise, zekanin cogul olarak ele alinmasidir (Biimen 2005). Her insan
kendi zekédsm artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir ve zeka, ¢cok yonlii bir olgudur. Zeka-
nin; sozel/dilbilimsel zeka, mantiksal/matematiksel zekd, gorsel/uzamsal (mekansal) zeka,
miizikal /ritmik zeka, bedensel/kinestetik (duyudevinimsel) zeka, kisilerarasi/sosyal zeka, 6ze
doniik/igsel zeka ve doga-dogaci zeka olmak tizere 8 boyutu vardir. (Gardner, 1999). Ogret-
men ve veliler gocuga sagladiklar: ortami ve 6gretim yontemlerini degistirerek o gocugun zeka-
siu1 degistirip gelistirebilirler (Bal, 1999; Goziitok, 2001).

Coklu zeka boyutlarimn 6gretme-6grenme ortamina disiplinlerarasi program anlayisla yansi-
tilabilecegi soylenebilir. Campbell’e gore, 6grencilerin zeka alanlarini ortaya cikarmak ve egitimde
faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak oldukca yararli bulunmaktadir (Akt. De-
mirel, 2004). Disiplinleraras1 6gretimi Jacobs, (1989) “merkezdeki bir temay1, konuyu, problemi ya
da yasantiy1 incelemek igin bilingli olarak birden fazla disiplinden alinan metodoloji ve dili uygu-
layan bir bilginin bakis agis1 ve program yaklasimi” seklinde tanimlamaktadr.

Turk egitim sisteminde yaygin uygulamaya bakildiginda, disipliner 6gretimin temel alin-
dig1, diger bir anlatimla belirli bir konunun belirli bir disiplin ¢ercevesinde ele alindig goriil-
mektedir. Disiplinleraras1 6gretimde ise, belirlenen konu, problem ya da kavramlarin “anlamh
bir bicimde bir araya getirilerek sunulmas1” amaclanmaktadir. Disiplinleraras: dgretimde, bir
dersin konusunu olusturan kavramin incelenmesi ile birlikte bu stiregte rol alan degisik konu
alanlarinin, kavramla ilgili bilgi ve becerilerin 6grenilmesi de 6nemlidir. Boylece disiplinlerarasi
Ogretim stireci ile belirli disiplinlere ait bilgi ve beceriler 6grenilebilir, ayrica bu bilgi ve beceri-
ler bir araya getirilerek kullanilabilir (Yildirim 1996). Disiplinlerarasi (biittinlestirilmis) 6gretim,
ogrencilerin degisik alanlardaki bilgiyi birlestirmesine, biitiinlestirmesine yardim eden ve kav-
ramlar araciifiyla 6grencileri analiz, sentez diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yakla-
simdir. Bu yaklasim, 6gretim ortamina canlilik kazandirma, 6grencilerin yaraticiliklarini kul-
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lanmalarin saglama ve en 6nemlisi de onlar1 derslere karsi ilgili olmaya tesvik edip dgretmeyi
garanti etme agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Aybek 2001). Eger 6gretmenlerin disiplinler
icindeki bilgi ve yetenekleri yetersizse, bu disiplinleri biitiinlestirmeleri ve 6gretebilmeleri bii-
yiik bir problemdir. Ogretmenler her nedense bir programin disiplinleri arasindaki iligkileri ve
baglantilar: arastirma deneyimlerinden yoksundur (Mason 1996).

Coklu Zeka Kurami”nin 6grenme-6gretme siirecine yansimasi, disiplinlerarasi yaklagimi
da beraberinde getirmektedir. Alanyazin incelendiginde, yapilan arastirmalarin Coklu Zeka
Kurami”na odaklanarak disiplinlerarasi yaklasimi vurgulamadiklar1 goriilmektedir.

Demirel ve digerleri (1998)'nin ilkogretimde Coklu Zekd Kurami'na gore diizenlenen bir
ogretimin etkililigini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirma, uygulamalarin 6grencilerin {ist
diizey diistinme becerilerini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ortaya
koymustur. Yanpar'in (2001) “ilkogretim tigtincti simif Hayat Bilgisi dersinde Coklu Zeka Ku-
ram1’ etkinlikleri ve ¢oklu materyal kullaniminin 6grenciler tizerindeki cesitli etkileri” konulu
arastirmasinda, bu etkinliklerin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Obuz'un
(2001) Hayat Bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami'nin 6grenme stirecine etkisini inceledigi aras-
tirma sonucunda, Coklu Zekd Kurami'nin 8grenci erisisi ve motivasyonunu artirdigin belirle-
mistir. Korkmaz'in (2001) “Coklu Zeka Kurami tabanl etkin 6grenme yaklasiminin 6grenci
basarisina ve tutumuna etkisi” konulu arastirmasinda da dgrencilerin derse yonelik tutumlari-
nin ve erisilerinin olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir. Balim’in (2006) “fen konularmin
Coklu Zeka Kurami'na dayali 6gretiminin 6grencilerin bagarilarma ve kalicihiga etkisi “ konulu
arastirmasinda, Coklu Zeka Kurami'na dayali 6gretimin 6grencilerin basarilarina ve 6grenme-
nin kaliciligina olumlu etki yaptig1 belirlenmistir. Temiz ve Kiraz (2007) tarafindan yapilan aras-
tirmada, Coklu Zeka Kurami tabanli ilk okuma-yazma 6gretimi stirecinde birinci siuf 6grenci-
lerinin derse ve 6gretmenlerine karsi egilimine etkisinin ve uygulama stireci ve sonrasinda 6g-
rencilerin ¢oklu zekalari tizerinde bir degisikligin olup olmadigimin belirlenmesi amaglanmustir.
Bu galismanin sonucunda Coklu Zekd Kurami'nin birinci siniflar ilk okuma-yazma 6gretimine,
ogrenci ve 6gretmenlerin derse ve birbirlerine kars: egilimlerine etkisinin olumlu oldugu ortaya
¢ikmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin ¢oklu zekalarinda da farklilik belirlenmistir.

Bu galismada, farkli konu alanlar1 ve becerileri kullanarak 6grencilerin daha anlaml ve ka-
lic1 6grenmeleri gerceklestirmeleri amacina hizmet etme diistincesi ile Coklu Zeka Kuramu ve
disiplinlerarasi yaklasim birlikte ele alinmustir. Hkégretim tglincti sinuf Hayat Bilgisi dersi “Cev-
remizdeki Canlilar” {initesinde, Coklu Zeka Kuramu ile disiplinlerarasi yaklasimi temele alan
uygulamalarin, 6grenme siirecine ve 6grenci gelisimine katkisini ortaya ¢ikarmay: amaglayan
bu arastirma, “Coklu Zeka Kuramu ile disiplinleraras: yaklasimi temel alan uygulamalara iliskin
Ogretmen ve dgrenci gorusleri nelerdir?” sorusuna yanit aramaktadir.

Yontem

Coklu Zeka Kuramu ile disiplinleraras: yaklasimi temel alan uygulamalarin 6grenme stire-
cine ve 6grenci gelisimine katkisini ortaya ¢ikarmay: amaclayan bu arastirmada; derinlemesine
betimleme ve oriintiileri ortaya ¢ikarmak igin nitel arastirma yontemi, uygulama siirecinde yer
alan 6gretmen ve dgrencilerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilen-
diklerine odaklanildig: icin durum ¢alismasi, ilgili durumda meydana gelen degisimleri ve stireg-
leri anlamak igin tek bir analiz birimi biittinciil olarak ele alindig: igin biitiinciil tek durum deseni
kullanilmustar.

Durum calismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla
zengin ve birbirini teyit edebilecek veri gesitliligine ulasilmaya calisilir (Yildirim ve Simsek,
2005). Bu arastirmada da 6gretmen ve 6grenci diistincelerinin uygulamalardan nasil etkilendi-
ginin ortaya ¢ikarilmasinda; 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali, karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stireci olan “gériisme yontemi” ile
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arastirilmasi amagclanan olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kap-
sayan “dokiiman incelemesi” yontemleri kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma, Ankara Ili, Mamak Ilgesi Coskun Ertepinar Hkégretim Okulu 3-B smifinda yer
alan toplam 23 6grenci ile yiirtitilmiistiir.

Calisma grubunun olusturulmasinda 6grencilerin basar:1 seviyeleri dikkate alindigindan,
nitel arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden “6lgiit 6rnekleme yontemi” kullanilmistir.
Bu amacla calisma grubunda bulunan 6grenciler, sinif 6gretmeninin goriisleri ve L. yariyil karne
notlar1 dikkate alinarak basar1 diizeyleri acisindan alt-orta-iist seklinde siniflandirilmistir. Her
diizeyden 4’er 6grenci olmak tizere toplam 12 dgrenci ile bireysel gortismeler yapilmustir.

Calisma grubunun 6zelliklerini betimlemek amaciyla “sosyo ekonomik diizey belirleme
formu” hazirlanmis ve bu form ailelerce doldurulmustur. Ayrica bu formdan elde edilen bilgi-
lerin dogrulugu konusunda sinuf 6gretmeninden de bilgi alinmistir. Bu formdan elde edilen
bilgiler sdyle 6zetlenebilir: Calismanm yiirtitildagi ilkogretim okulu, alt sosyo ekonomik bir
bolgede yer almaktadir. Daha ¢ok gecekondu bolgesinde oturmakta olan dgrencilerin, anneleri
gogunlukla ev hanimi, babalar1 ise gegici isci olarak calismaktadir ya da ¢ogunlukla issizdir.
Ogrenciler informal goriismeler sirasinda genellikle genis aile icinde yasadiklarim ve ailelerin-
den siddet gordiiklerini ifade etmislerdir. Smif diizeyine gore yas1 biiyiik olan 6grenciler oldu-
gu gibi, kaynastirma 6grencileri de yer almaktadir. Calisma 6ncesinde yapilan gozlemlerde ve
sinif 6gretmeniyle yapilan informal goriismelerde, 6grencilerin isbirligi iginde calisma aliskan-
liklarinin olmadig, basar1 diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica okuldaki tim
ogretmenlerin bu sinifi almaktan kagindiklari, (idare tarafindan) yeni gelen 6gretmenlere veril-
digi, bu nedenle smifin aragtirma siirecine kadar 10’dan fazla 6gretmen degistirdigi belirlenmis-
tir. Ogrencilerle asir1 derecede disiplin sorunu yasandig1, sinifin kapisinin ve pencere camlari-
nin kirik oldugu yapilan calismalar siiresince gozlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma problemine yanit aramak amaciyla standartlastirilmis agik uglu sorulardan olu-
san “0gretmen goriisme formu” ve “6grenci goriisme formu” kullanilarak ¢alisma grubu 6gretmeni
ve 6grencileri ile bireysel goriismeler yapilmis, ayrica 6gretmen ve 6grenci giinliiklerinden veri
kaynagi olarak yararlanilmistir.

Ogretmen ve dgrencilerle goriisme amaciyla kullamilan standartlastirilmis acik uglu soru-
lardan olusan goriisme formlari, alanyazin ve arastirma sorusu dogrultusunda hazirlanarak
uzman goriistine sunulmustur. Ogretmen ve 6grenciler icin paralel olarak hazirlanan bu form-
lar1 uzmanlar, kapsam, dil, 6grenci diizeyine uygunluk, sorularin agik ve anlagilir olmasi boyut-
lar1 ile incelemistir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda formlarda gerekli diizenleme-
ler yapilmustir. Formlar, ¢alisma grubuna benzer 6zellikler tasiyan dgretmen-ogrenci grubunda
denenmis ve ortaya ¢ikan eksiklikler tamamlandiktan, yanhshklar diizeltildikten sonra uygu-
lanmustir.

Goriisme stirecinde, 6gretmen ve dgrencilere sorulan sorular ayn tarzda ve ayni sirada so-
rularak gortismeci etkisi ve 6znel yargilar en aza indirilmeye ¢alisilmistir. Goriismeler, goriisme
yapilan kisilerden izin alinarak ses kayit cihazina kayit edilmistir.

Ogretmen ve 6grenciler her calismadan sonra (giin sonunda), calismalarla ilgili goriislerini
ve duygularmi belirttikleri gtinliikler tutmuslardir.

Uygulamamn Asamalar

e Aragstirmada, Hayat Bilgisi dersi “Cevremizdeki Canlilar” {initesi temel alinarak “Ma-
tematik”, “Ttrkce”, “Resim-is”, “Miizik”, “Bireysel ve Toplu Etkinlikler” ve “Beden
Egitimi” dersleri ve derslerin ilgili {initeleri arasinda biitiinlestirme yapilmistir. Tema-

tik anlayisla biittinlestirilen 6gretim programindaki tnitelerle ilgili etkinlikler g¢oklu
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zeka boyutlar dikkate almarak hazirlanmis ve uygulanmustir. Calismalarda dgrencile-
rin birden ¢ok zeka boyutunu birlikte kullanmasina olanak saglayacak etkinliklere yer
verilmistir.

e Ogzgiin olarak hazirlanan etkinlikler; temel alinan yaklagimlara, 6grenci diizeyine ve
amaca uygunlugu agisindan uzmanlar ve 6gretmenler tarafindan incelenmistir.

e Hazirlanan etkinliklerin nasil uygulanacagina iliskin siif 6gretmeni ile 6n galismalar
yapilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak etkinliklere son hali verilmistir.

e Uygulama boyunca 6gretmen ve 6grencilerden her giin, ¢alismalarin bitiminde giinliik
tutmalar1 istenmistir.

e  Yaklasik 4 hafta siiren uygulamalar sonunda, 6grenciler sergi diizenleyerek calismala-
rimi diger kisilerle paylasmslardir.

Verilerin Coztimlenmesi

Arastirma sorusuna yamit bulmak amaciyla, ¢alisma grubu 6gretmeni ve dgrencileri ile ya-
pilan bireysel goriisme verileri ve 8gretmen-ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler birlikte
betimsel yolla analiz edilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler belirlenen temalara gore
sistematik ve agik bir bigimde betimlenir, bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug
iligkileri irdelenir ve sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek 2005). Bu amagla;

e Konu ile ilgili literatiirden, arastirmanin amaci, arastirma sorusundan, gortisme ve
gunliiklerden yola ¢ikilarak; 6grenme siireci, 6gretmen rolii, 6grencinin biligsel, sosyal
ve duyussal gelisimi temalar ile veri analizi gergevesi olusturulmus,

e  Bu temalar cercevesinde elde edilen veriler secilmis, tanimlanmis, anlamli ve mantikl
bir bigimde bir araya getirilmis,

e Elde edilen veriler, gerekli yerlerde gortisme ve giinliiklere dayali olarak dogrudan
alintilarla desteklenmis,

¢ Dogrudan alintilarla desteklenen bulgular aciklanmis, anlamlandirilmis, bulgular ara-
sindaki iliskilendirmeler yapilmaya ¢alisilmustir.

Ogretmen ve dgrenciler tarafindan tutulan giinliikler toplanarak, biitiin giinliikler tek tek
analiz edilmistir. Gortismede oldugu gibi dokiiman (giinliik) incelemede de betimsel analiz
asamalari izlenmistir.

Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Bu arastirmada nitel verilerin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasinda 6nemli 6lgtitlerden
biri olan “gesitleme” kullanilmistir. “Cesitleme, arastirma sorusuna yonelik olarak toplanan
verilerin farkli yontemlerle elde edilmesi ve bu sekilde elde edilen bulgularin inandiriciliginin
test edilmesi i¢in kullanilir” (Yildirim ve Simsek, 2000:85).

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak icin, veri toplama araglarinin hazirlanmasinda ve veri-
lerin toplamasinda kavramsal cerceve rehber olarak alinmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmen-
dgrenci goriisme ve gilinliikleri olmak tizere iki farkli veri kaynagindan elde edilmistir. Boylece
goriisme ve giinliiklerden elde edilen bulgular karsilastirmali olarak incelenmistir. Acitk ve an-
lasilir olmayan olgu ve olaylar belirlenerek bulgulara dahil edilmemistir. Arastirmanin dis ge-
cerligi ile ilgili olarak ¢alisma grubunun ve arastirma ortaminin 6zellikleri ayrintili olarak tanim-
lanmustir.

Arastirmada dis grivenirligin saglanmasi amactyla, kullanilan goriisme ve dokiiman ince-
leme yontemleri ile bu yontemlerin asamalar1 agik bir bigimde tanimlanmistir. Ayrica 6gret-
men-0grenci gortisme ve giinltkleri araciligiyla veri toplama, bu verileri betimsel yolla analiz
etme, bulgular1 yorumlama ve sonuca ulasma konularinda yapilan ¢alismalar agiklanmustir.
Calismada ulasilan sonuclar, elde edilen verilerle iligki bir bicimde sunulmustur.
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Arastirmada i¢ grivenirlik ile ilgili olarak ise, arastirma sorusu agik bir bigimde ifade edilmis
ve diger asamalarla tutarli bicimde sunulmustur. Ayrica arastirma sonuglari, goriisme ve giin-
likklerden elde edilen verilerle tutarli bicimde ortaya konmus, veriler arastirma sorusunun ge-
rektirdigi bicimde 6gretmen ve 6grencilerden elde edilmistir. Verilerin analizi birden fazla aras-
tirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve karsilastirma yapilarak tutarlilik gostermeyen veriler
arastirma kapsami disinda birakilmistir.

Bulgular ve Yorum

Nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve dokiiman incelemesinin kullanildig1 bu aras-
tirmada, 6gretmen-6grenci goriisme ve giinliiklerinden elde edilen veriler; “6grenme-6gretme

stireci”, “uygulamalarm 6grencilerin bilissel gelisimine katkis1”, “uygulamalarmn 6grencilerin
” “"

sosyal gelisimine katkis1”, “uygulamalarin 6grencilerin duyussal gelisimine katkis1” ve “6gret-
menin rolii” temalar1 altinda diizenlenip sunulmustur.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Coklu Zeka Kuramu ile disiplinlerarasi yaklasimi temel alan uygulamalarda 6grenme-

.....

cu ortaya konmustur.

“...Hayat Bilgisi dersini bu uygulama ¢alismasidan énce, diiz anlatim ve soru-cevap seklinde
klasik bir bicimde isliyorduk. .. ama bu uygulamalarda bilmece ve siir calismast yaptilar... Proje
sunumu yapildi. Diger gruplar ve yapilan calismalar: degerlendirdiler. Ogrenciler tarafindan
bir bahge olusturuldu. Bu bahceyi tasla cevirdiler... Bitkiler ve hayvanlarla ilgili dramalar ya-
pidi...” (Gériisme Kaydi: Ogretmen)

Yukaridaki ogretmen gortisme kayitlarindan yapilan alintida 6gretmen; bu uygulamalar-
dan 6nce Hayat Bilgisi dersini diiz anlatim ve soru-cevap yontem/teknigi ile isledigini belirte-
rek uygulamalarla birlikte proje ¢alismasi, grup ¢alismasi, drama gibi farkli yontemlerle dersle-
rin islendigini ifade etmektedir. Ogrenci goriisme ve giinliik kayitlar1 da 6gretmenin ifade etti-
§i ogrenme-ogretme siirecine iliskin degisimi destekler niteliktedir.

“...Ogretmenimiz bir hikdye okudu, biz onu canlandirdik.” (Goriisme Kaydi: Melike )
“...Cok gtizel sarkilar soyledik, birbirinden giizel oyunlar oynadik.” (Goriisme Kaydi: Ridvan).
“...Hayvanlar ve bitkilerle ilgili proje ¢alismalar: yaptik.” (Goriisme Kaydi: Sercan).
“...Mektup yazmak hoguma gitti ve cok begendim...” (Giinliik Kaydi: Melike)

“...Resimler yapistirdik, hikayeler ve siirler yazdik. Grup calismasi yaptik. Cegitli taklitler yap-
tik, bes calisma grubuna ayrildik. Her grup kendi konulart iizerine aragtirma yapt ve daha son-
ra stnifa yaptigimiz calismalart sunduk.” (Giinliik Kaydi: Deniz)

Ogrenci goriisme ve giinliiklerinden yapilan alintilardan da anlagildig: tizere, grenme-
ogretme siirecinde farkl etkinliklerin kullanildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin “yaptik, yazdik,
okuduk, arastirdik, sunduk” gibi ifadeleri, derslerde etkin katilim gosterildigini ortaya ¢ikar-
maktadir. Bu baglamda yapilan uygulamalarin 6grenci merkezli 6grenme-6gretme siirecini
gerceklestirici nitelikte oldugu, ayrica 6grenme-6gretme siirecindeki etkinliklerin zenginlesti-
rilmesinin 8grencilerin farkli zeka alanlarinin gelisimine firsat sagladig1 soylenebilir.

“Hayat Bilgisi dersinde Cevremizdeki Canlilar iinitesi iglenirken dgrencilerle birlikte okul bah-
cesinin yeniden diizenlenmesine karar verildi. Gruplar olusturularak her grup kendi bahgesi ile
ilgili yapacaklarin kararlagtirds... Resim dersinde bu calisma icin 6grenciler dncelikle hayal et-
tikleri bahgenin resmini ¢izdiler, Matematik dersinde ise belirledikleri bahgenin gevresini hesap-
ladilar. Tiirkce dersinde, dSrenciler bahge diizenlemesini yaptiktan sonra ektikleri/diktikleri bit-
kilerin dizerine o bitkinin temel dzelliklerinin yazildi§i etiketler hazirladilar... Bu ¢alismalar si-
rasinda simdiye kadar derslerde pasif ve isteksiz olan dSrencilerimin bile aktif ve istekli olmalar
beni etkiledi ve dgrencilerin ¢alismalar zevkle yaptiklarim gézlemledim. Ayrica bu ¢alismalar
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sirasida d3rencilerin farkli yeteneklerini, becerilerini kullanma imkdnm bulduklarimi séyleyebi-
lirim.. “ (Goriigme Kaydi: Ogretmen)

Ogretmen goriisme kaydindan yapilan yukaridaki alintida ise, Hayat Bilgisi dersi Cev-
remizdeki Canlilar tinitesinin merkeze almarak ve diger derslerle iliskilendirildigi anlasilmak-
tadir. Ogretmenin “...Bu calismalar sirasinda simdiye kadar derslerde pasif ve isteksiz olan
dgrencilerimin bile aktif ve istekli olmalar1 beni etkiledi..” bigimindeki agiklamasi, uygulamala-
rin ttim 6grencileri etkin hale getirdigini gostermektedir. Ayrica 6gretmen, dgrencilerinin bu
calismalar sirasinda farkli yeteneklerini ve becerilerini kullanma imkam buldugunu soylemek-
tedir. Bu baglamda Coklu Zeka Kurami'n1 ve disiplinlerarasi yaklagimi temel alan uygulamala-
rin tim ogrencileri etkin hale getirdigi ve 6grencilerin farkli yeteneklerini ve becerilerini kul-
lanmalarina imkan tanidig1 soylenebilir.

Uygulamalarin Ogrencilerin Biligsel Geligimine Katkis

Coklu Zeka Kurami ve disiplinlerarasi yaklasimi temel alan uygulamalarin, 6grencilerin bi-
lissel gelisimine getirdigi katkilar, 6gretmen goriisme ve giinliiklerinde asagidaki ifadelerle dile
getirilmistir.

“...(Uygulamalar) dzellikle 63renme giicliigii ceken dSrencilerin 6grenmesini kolaylagtirmstir.

Bu tiir etkinlikler 6grencileri arastirmaya ve G§renmeye sevk ediyor...” (Giinliik Kaydi: Og-

retmen)

“Gergeklestirilen uygulama calismasiyla derslerin bir biitiin olarak ele alinmasi, 6¢renmenin
her alanda gelismesine yardimct oluyor.” (Goriisme Kaydi: Ogretmen)

Gortisme ve gtinliiklerinden yapilan alintilarda 6gretmen, uygulanan etkinliklerin 6zelikle
ogrenme giicliigu olan dgrencilerin 6grenmesini kolaylastirdigini, 6grencileri arastirmaya, 6g-
renmeye tesvik ettigini ve ogrencilerin farkli alanlarda gelismesine yardimci oldugunu belirt-
mektedir. Uygulamalarda 6grencilerin farkli zek alanlarina hitap eden etkinliklerin gercekles-
tirilmesinin, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdig1 ve farkli zeka alanlarimin gelismesine kat-
kida bulundugu séylenebilir. Bu durum, bireyin ilgi ve yetenek alanlarina dontik bir 6grenme
stirecinin sonucu olarak yorumlanabilir. Egitim etkinliklerinde ortamin zenginlestirilmesi hem
konunun daha kolay anlasilmasini hem de 6grenenlerin 6gretim etkinliklerinden keyif almala-
rin1 saglamaktadir (Bagbay, 2000).

“...Artik ders iglemiyoruz, oyun oynuyoruz;, ama ¢ok sey 6greniyoruz.” (Gériisme Kaydi: Ev-
kan)

“...Derste oyun oynayarak cevremizdeki hayvanlart ve bitkileri 6¢rendim; boyle olmasi ¢ok ho-
suma gitti.” (Goriisme Kaydi: Mehmet)

“...Eskiden derslerde ¢ok sikaliyordum; simdi dSretmen soru sordugunda parmak kaldiriyo-
rum.” (Giinliik Kaydi: Yasemin)

“...daha dnce dSretmenimiz bir soru sordugunda siniftan birkag kisi parmak kaldirtyordu, ama
simdi herkes parmak kaldirtyor.” (Gériisme Kaydi: Deniz)

Ogrenci goriisme ve giinliiklerinden yapilan yukaridaki alintilarda, grencilerin oyun oy-
nayarak ¢ok sey ogrendikleri ve 6grendikleri bilgileri ifade etmek igin parmak kaldirarak etkin
katilim gosterdikleri belirlenmistir. Deniz'in “...daha 6nce 6gretmenimiz bir soru sordugunda
smiftan birkag kisi parmak kaldirtyordu, ama simdi herkes parmak kaldirtyor” ifadesi, 6grenci-
lerin derse etkin katilimlarinda bir artis oldugunu desteklemektedir Ogrencilerin 6grenme-
Ogretme siirecinde daha fazla katilim gostermeleri, uygulamalarin 6grencilerin bilissel gelisimi-
ne katkis1 olarak yorumlanabilir.

Uygulamalarin Ogrencilerin Sosyal Gelisimine Katkist

Ogrenme-ogretme siirecinde isbirligine dayali calismalar yapilarak grenmenin sosyal bo-
yutu ortaya cikarilmaya calisilmis ve sosyal 6grenme ortami hazirlanmustir. Ogretmenin, smifin
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sosyal ortaminin nasil olustugunu agiklarken dile getirdigi diistinceler, 6grenme siirecinin sos-
yal ortamini tanimlamustir.

“...Daha dnce hi¢ grupla calisma yapilmadigy icin baslangicta sitkintilar yasandi.. Ancak uygu-
lamarmin sonuna dogru hayvanlarla ilgili hazirladiklar: proje ile kiyaslandiginda, bitkilerle ilgili
hazirladiklar: projelerini daha iyi hazirladiklarini ve sunduklarimi gézlemledim. Cok daha iyi
hazirlanmglardi ve grup bilinci bu ¢alismada olustu. Calismalarin sonuna dogru 6grenciler
arasinda paylasma ve dayamsmanin arthigin fark ettim..” (Gériisme Kaydi: Ogretmen)

Gortismelerde 6gretmen, uygulamanin baslangicinda grup ¢alismalarinda sorunlar yasan-
digini, ancak siirecin sonuna dogru daha diizenli ve etkili bir ¢alisma ile grup bilinci olustugu-
nu, dgrenciler arasindaki paylasma ve dayamigmanin arttigini sdylemektedir. Ogrenci goriisme
ve giinliiklerinden elde edilen veriler de uygulama siirecinde 6grencilerin paylasma ve daya-
nisma duygularinin gelistigi bulgusunu destekler niteliktedir.

“.. . Arkadagslarmizin béyle birlikte calismast ¢ok giizel. Eskiden silgi bile paylasmazdik. Simdi
birlikte calisabiliyoruz. Birbirimize daha ¢ok yardum ediyoruz.” (Gériisme Kaydi: Deniz)

“ ...grup caligmasi yaptik. Her grup kendi konulan tizerine arastirma yapti, daha sonra yaptik-
larvmizi diger arkadaslarimizla paylastik.” (Giinliik Kaydi: Mehmet)

“...Arkadaslarimla ¢ok iyi anlagiyorum, onceden bazi arkadaslarimla hi¢ anlasamyordum; ama
simdi ¢ok iyi anlagiyorum, calismalarda birbirimize yardim ediyoruz.” (Goriisme Kaydi: Meli-

ke)

Ogrenci goriisme ve giinliiklerinden yapilan yukaridaki alintilarda, 6grenciler uygulama
stirecinde isbirligi icinde calistiklarini, birlikte calismaktan ve yardimlagsmaktan mutlu oldukla-
rin1 belirtmislerdir. Gortisme ve giinliiklerden elde edilen veriler, uygulama stirecinde 6grenci-
lerin igbirligi becerilerinin gelistigi seklinde yorumlanabilir.

Uygulamalarin Ogrencilerin Duyussal Gelisimine Katkist

Ogretmen giinliik ve goriisme kayitlarimin analizi sonucunda, uygulamanm &grencilerin
duyussal gelisimine nasil katki sagladig1 belirlenmistir.

“...Ogrenciler icin ilgi cekici etkinliklerdi. Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirarak derse
daha fazla katilmalarimi sagladi. Derse kars: genelde ilgisiz olan 0grencilerimin bile bu etkinlik-
lerde ¢caba harcadigimi gormek beni mutlu etti. Soru sordugumda hi¢ parmak kaldirmayan veya
parmak kaldirirken tedirgin olan Ggrencilerimin sayist azaldi. Ogrencilerin kendilerine olan
giivenini artirdr diyebilirim...” (Giinliik Kaydi: Ogretmen)

Yukaridaki alintida gortildiigii gibi giinliik kaydinda 6gretmen, 6grencilerinin derse olan
ilgilerinin arttigini ve daha fazla katilim gosterdiklerini, hi¢ parmak kaldirmayan veya parmak
kaldirirken tedirgin olan grencilerinin sayisinin azaldigin belirterek, etkinliklerin 6grencilerin
kendilerine olan giivenini artirdigini ifade etmektedir. Ogrencilerin etkinliklerde ¢aba harcama-
st ve kendilerine olan giivenlerinin, artmasi duyussal gelisimin gostergesi olarak yorumlanabi-
lir.

“...Ogrenciler bu caligmalardan ¢ok hoglandilar. Hatta ‘Hig ders islemeyecek miyiz?’ diye so-

ran ogrenciler oldu. ‘Bundan sonraki tiniteleri de hep boyle isleyelim 6gretmenim’ seklinde is-

teklerini dile getirdiler... Farkli bir subeye giren 6gretmen arkadagsim, d3rencilerimin kendisine,

‘Hep oyun oynuyoruz, hic ders iglemiyoruz’ dedigini iletti...” ...(baz1 giinler) giin icerisindeki

calismalarda zaman zaman seviyesi iyi olan dSrencilerde sikilmalar goriildii; ama ogrenciler

genellikle zevk aldilar ve e§lendiler.” (Gériisme Kaydi: Ogretmen)

Ogretmenin goriisme kayitlarindan sunulan yukaridaki alinti, 8grencilerin uygulama siire-
cinde gergeklestirilen etkinliklerden hoslandiklarini, eglendiklerini ve bu etkinliklerin 6grenci-
lerin ilgilerini gektigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin “Hig ders islemeyecek miyiz?” ya da
“hep oyun oynuyoruz hi¢ ders islemiyoruz” gibi ifadeleri, 6g§renme siirecinden zevk alarak
duyussal gelisimlerine katki saglandiginin gostergesi olarak yorumlanabilir. Ogrenci goriisme
ve giinliiklerinden elde edilen veriler de bu bulguyu desteklemektedir.
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“Eskiden yaptigimiz ¢alismalardan ¢ok sikilyorduk, artik okula gelmek istemiyorduk. Bazen
okula gelmeyelim diye hasta numaras: yapiyorduk. Simdi ise okula gelmek icin sabirsizlantyo-
ruz. Okulu ¢ok seviyoruz.” (Goriisme Kaydi: Deniz)

“ ...Onceden bazi arkadaslarimiz, derslerde basim agriyor diye, Ggretmenden izin alp gidiyor-
du. Bu ¢alismalar: ¢ok begendik. Bundan sonra da dersleri bu sekilde islemek isteriz. Grup ¢a-
lismas1 cok hosuma gitti.” (Goriisme Kaydi: Kiibra)

“...Her sey hosuma gitti, cok mutluyum.” (Giinliik Kaydi: Ridvan)

“...Eskiden Beden Egitimi dersini dort gozle beklerdik; ama simdi biitiin derslerde oyunlar oy-
nayabiliyoruz.” (Giinliik Kaydi: Erkan)

Ogrenci goriisme ve giinliiklerinde dile getirilen ifadeler, 5grenme siirecinde olusan olum-
lu duyussal ozellikleri yansitmaktadir. Ogrenciler uygulamadan onceki derslerle uygulama
sirasindaki dersleri kargilastirdiklarinda, uygulama siirecindeki etkinliklerden ¢ok hoslandikla-
rini, okulu daha ¢ok sevdiklerini, okula gelmek icin sabirsizlandiklarini, 6nceden ise (uygula-
ma oncesi) derslerde ¢ok sikildiklarini, hatta bazen okula gelmemek icin gesitli bahaneler uy-
durmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler ok mutlu olduklarini ve bundan
sonra da derslerin bu sekilde islenmesini istediklerini belirtmislerdir. Bu baglamda uygulama-
nin, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimc1 oldugu sdylenebilir.

Ogretmenin Rolii

Coklu Zeka Kurami ve disiplinlerarasi yaklasimi temel alan 6grenci merkezli 6grenme sii-
recinde, 6grenme gorevlerini geceklestirmek, tgrencilerin gorev ve sorumlulugu oldugundan,
ogretmenin de dgrencilerin kendi 6grenmelerini gerceklestirmeleri i¢in farkh roller tistlenmesi
kaginilmazdir. Ogretmen gortisme kayitlarindan yapilan alintilar, 6gretmen roliindeki degis-
meleri ortaya koymaktadir.

“... Daha dnce dersleri ben anlatiyordum ve soru-cevap teknigi ile 6grencilerin derse katilimini
saglamaya calistyordum. Okulun bulundugu cevrenin ve dgrencilerin, sosyo ekonomik diizeyi
oldukga diigiik. Bu nedenle aragtirma yapabileceklerini hi¢ diisiinmemigtim. Ogrencilerim be-
nim aktardi§im bilgileri §grenmeye calisiyordu. Yapilan bu uygulamalar bana sosyo ekonomik
diizeyi diigiik okullarda da bir seyler yapilabilecegini gdsterdi...” (Goriisme Kaydi: Ogretmen)

Gortisme kayitlarinda 6gretmen, Coklu Zeka Kurami ve disiplinleraras: yaklasimi temele
alan uygulamalardan 6nce, anlatim y6ntemi ve soru-cevap teknigi ile dersleri isledigini belirte-
rek, okulun bulundugu cevrenin ve 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyinin diisiik oldugunu,
bu nedenle 6grencilerin arastirarak 6grenmelerini saglayacak bir ortam hazirlamadigin agikla-
makta ve bu uygulama ile sosyo ekonomik diizeyi diistik okullarda da bir seyler yapilabilecegi-
ni fark ettigini sdylemektedir. Bu durumun, 6gretmenin 6grenme-dgretme siirecini planlama ve
uygulamasindaki rollerinin degismesine neden oldugu seklinde yorumlanabilir. ~Ogretmen,
uygulama siirecinde kendi roliinii nasil algiladiging;

“...Ogrencilerin tiim ¢aligmalart yiiriittigii ve gretmenin rehber oldugu bir uygulama gercek-
lestirildi. Bu uygulamada, 6grencilerimin zengin materyaller kullanarak sunumlar yapmalan
icin ortam hazirliyorum... Hayat Bilgisi dersinin islenisi sirasinda, 6§rencilerimin belli konu-
larla ilgili yeni fikirler, oneriler gelistirmelerini desteklerim. Ciinkii bu, onlarin diigiinme ve ya-
raticiliklarim gelistivir. Bunun igin de onlari yonlendirici olarak arastirmaya sevk ederim. “Ne-
den?”, “Ni¢in?”, “Nasil?” sorularim yéneltmelerine firsatlar veririm. Grup ¢alismalari yap-
malarini saglarim. Kendi goriis ve degerlendirmelerim yaninda éSrencilerin de kendi calismala-
r1 ve basarilart hakkindaki goriislerinden yararlanmak isterim. Ciinkii bu, onlart hem onurlan-
diriyor, hem de kendilerine olan giivenlerini arttiriyor, biz duygusunun olugmasinda etkili olu-
yor...” (Goriigme Kaydi: Ogretmen)

bi¢iminde ifade etmistir. A¢iklamalar incelendiginde 6gretmenin, 6grenme siirecinde dgrencile-
re rehber olan, 8grencilerin 6grenme materyali hazirlamalarini destekleyen ve hazirlanan ma-
teryalleri kullanmalar1 i¢in ortam sunan bir 6gretmen rolii tistlendigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu-
nun yaninda dgretmenin, 6grencilerin diistincelerine deger veren ve agiga ¢tkmasina firsat yara-
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tan, onlarin diistinme ve yaraticiliklarini 6nemseyen, arastirmaya yonlendiren ve bu siirecte
onlarin sorgulama becerilerinin gelismesi icin ortam yaratan, degerlendirme siirecine 6grencile-
ri de katarak onlarin kendi 6grenmelerinde s6z sahibi olmalarini saglayan ve isbirlikli calismay1
destekleyen rolleri de iistlendigi belirlenmistir. Bu baglamda uygulamanin, 6gretmen rollerin-
de istendik nitelikte degisiklik meydana getirdigi soylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Ogretmen ve 6grencilerin goriisme ve giinliik kayitlarinin analizleri sonucunda, Coklu Ze-
ka Kuramu ve disiplinlerarasi yaklasim uygulamalari ile

e Tum 6grencilerin 6zellikle pasif 6grencilerin etkin hale geldigi ve dgrencilerin derse
etkin katilimlarinda bir artis oldugu,

e Ogrencilerin bu galismalar sirasinda farkli yeteneklerini, becerilerini kullanma imkan
buldugu,

e Ogrencilerin 6grenmelerinin kolaylastig1,
e  Uygulama siireci i¢inde 6grencilerin isbirligi iginde ¢alisma becerilerinin gelistigi,
e Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artti181,

e Ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecinden zevk aldiklari, bdylece 6grencilerin okula
ve derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi,

e Ogretmenin 6grenme-dgretme siirecinde 6grencilere rehberlik yaptig1, 6grencilerin 68-
renme materyali hazirlamalarim destekledigi ve hazirlanan materyalleri kullanmalari
i¢in ortam hazirladig;,

e Ogretmenin, 6grencilerin diisiincelerine deger veren ve agiga cikmasina firsat yaratan,
onlarin diistinme ve yaraticiliklarini 6nemseyen, onlar1 arastirmaya yonlendiren ve bu
stiregte onlarin sorgulama becerilerinin gelismesi icin ortam yaratan, degerlendirme
stirecine ogrencileri de katarak onlarin kendi dgrenmelerinde soz sahibi olmalarim
saglayan ve isbirlikli calismay1 destekleyen bir rol tistlendigi saptanmustir.

Ozetle, Coklu Zeka Kuramu ve disiplinlerarasi yaklagim uygulamalarinin 6grencilerin bilis-
sel, sosyal ve duyussal gelisimlerine olumlu katkilar getirdigi ve 6gretmen roliinde degisiklikle-
re neden oldugu sonucuna ulasilmustir. Yapilan arastirmalarda, Coklu Zek&4 Kurami'na gore
diizenlenen etkinliklerin 8grencilerin basarilarini, derse yonelik tutumlarmi ve motivasyonlari-
n1 artirdigini gostermektedir (Demirel ve digerleri, 1998; Yanpar, 2001; Obuz, 2001; Korkmaz,
2001).

Gortisme ve giinliiklerin analizleri sonucunda, Coklu Zeka Kuramu ve disiplinleraras yak-
lasimina dayali gerceklestirilen uygulamalarla ilgili 6gretmen ve 6grencilerin olumlu goriislere
sahip olduklar1 soylenebilir. Bu nedenle, 6gretme-6grenme ortaminda disiplinlerarasi yaklasim
ve Coklu Zeka Kurami'na dayali etkinliklere yer verilmelidir. Bu yaklasimlarin etkisini belirle-
yen deneysel calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Uygulama siirecinde 6grencilerde arastirma yapma, sorumluluk alma, isbirligi yapma gibi
konularda sorunlarla karsilasilmistir. Bu tiir sorunlarin ileriki arastirmalarda ortaya ¢ikmadan
¢oztimlenmesi, yapilacak uygulamanin etkililigi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle,
ogretmen merkezli uygulamalarin oldugu ve bireyselligin 6n planda tutuldugu smiflardan
gelen ogrencilere, bu tiir calismalardan once, gerekli becerileri gelistirecek hazirlik ¢alismalar:
yapilmasi 6nerilmektedir.
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