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Ol

Bu ¢alismada, dokuz yasinda ve sinirli alici dil becerilerine sahip, ifade edici dil becerisi olmayan ve séz
oncesi iletisim davranistan iletisimi srdirmek igin yeterli olmayan otistik bir erkek ¢ocugun séz 6ncesi
iletisim davranislannin, alici ve ifade edici dil becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amacla, dogal
ortamda Gevrenin Yapilandiriimasina Dayali Dil Ogretim Yéntemi, model olma, ipucu verme, firsat
ogretimi ve geciktirme teknikleri kullanilarak oyun temelli uygulanmistir.

Calismada ¢ocugun soz 6ncesi iletisim davranistan, alici ve ifade edici dil becerileri, gelistirilen kontrol
listeleri, dogal ortamlarda alinan iletisim 6rnekleri ve aile ile yapilan goérusmeler sonucu belirlenmistir.
Calisma iki ay surmustir. Bu sirec sirasinda elde edilen kazanimlar degerlendirilmistir.

Analilar sozciikler: Dil kazanimi, Gevrenin Yapilandiriimasina Dayali Dil Ogretim Yontemi, dogal ortam,
otizm.

Ahslracl

This casc study aimcd to develop the pre-verbal communicative behaviors, reccptive and expressive
language skills of a nine year old autistic boy wilh limilcd receptive language skills, no cxpressive language
skills and \vhose pre-verbal communicative behaviors are not adequate to maintain ongoing comniunication.
To achieve this niilieu teaching was used \vith a variely of teclink|ues applied in a naturalistic environment
based on gaiiies.

In the study, in order to cvaluate the child's pre-verbal comniunication behaviors, receptive and
expressive language skills, check lists were developed, comniunication samples obtained in a naturalistic
environment and interviesvs \vere ciinducted with families. The study \vent on for two months and

acquisitions obtained during this process have bcen evaluated.
Key wvords\ Language acquisition, milieu teaching, naturalistic environment, autisni.

Giris

Dil problemi olan cocuklara dil édretiminde bircok
sagaltim yonteminden yararlanilmaktadir. Bu sagaltim
yontemleri, davranis¢i yaklasimdan etkilenerek
diizenlenen Dogrudan Ogretim Ydéntemi ve sosyal-
etkilcsimci yaklasimdan etkilenerek dizenlenen cocuk
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merkezli etkilesimlerin temel alindigi Dogal Dil
Ogretim Yontemi seklinde siniflandirilabilir. Her iki
yontemden de yararlanilarak dizenlenen Cevrenin
Yapilandiriimasina Dayali Dil Ogretim Yontemi
(Milieu Teaching) gelisimsel teoriyi, uygulamali
davranis analizi ile birlestiren eklektik bir sagaltimdir
(Kaiscr, Hendrickson ve Alpcrt, 1991). Sosyal-
etkilesinici kuramdan etkilenmistir. Bu ydntem, sozce
uzunlugu 2.5 altinda olati ¢ocuklarin dil kazanimi igin
uygunluk gostermektedir (Warrcn ve Yoder, 1994).
Cevrenin Yapilandiriimasina Dayali Dil Ogretim
Yéntemi (CYDOY) cocugun iletisimi bagslatmasi igin
gerekli dizenlemelerin yapilmasi, 6gretimin dogal
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ortamlarda diizenlenmesi, amaclarin normal cocugun
gelisim asamalarina gore belirlenmesi, dogal pekis-
tireclerin kullanilmasi bakimindan Dogal Dil Ogretim
Yontemi’nc benzemektedir (Koegel, O’Dell ve Koegel,
1987; Cole ve Dale, 1986). Bununla birlikte bazi
uygulama ozelliklerini Dogrudan Ogretim Yénte-
mi’nden almistir.  Cevresel ipuclarinin  6gretim
amaclarina gore sistematik olarak sunulmasi, amaclara
ulastimasi icin bu ipuclarinin asamali olarak geri
cekilmesi bakimindan da Dogrudan Ogretim Yonte-
mi’ne benzemektedir (Kaiser ve digerleri, 1991).
CYDOY nin dil ediniminde etkili olmasinin nedeni ip
uclarinin davranisi sekillendirmek amaciyla kullanilma-
sidir (Kaiser ve digerleri, 1991).

CYDOY’nin uygulama teknikleri, model olma
(model), tepki isteme (mand model), geciktirme (time
delay) ve firsat 6gretimidir (incidental teaching) (Kaiser
ve digerleri, 1991). Teknikler Tablo | ’de agiklanmistir.

Tablo 1
Cevrenin Yapilandiriimasina Duyali Dil Ogretim Yontemi ‘tin
Uygulama Teknikleri

Teknikler  Tanini

Model Cocugun ilgi odagina yonelik

olma sozel model olusturma.

Tepki Cocugun performansini ortaya

isteme ¢ikarmasi icin uygun sorular
sorma.

Geciktirme  Sozel veya sozsiiz iletisimi
ortaya ¢tkarmak icin
ortamdaki uyaranlarin geri
cekilmesi veya geciktirilmesi.

Firsat Kendiliginden olusan firsatlar

ogretimi degerlendirilerek uygun sézel

girdilerin verilmesi.

Yurtdisinda yapilan birgok arastirmanin sonucu
CYDOY nin, zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar
vc otistik cocuklarin séz 6ncesi ve soz donemi dil ve
iletisim becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu
gostermektedir (Hancock ve Kaiser, 2002; Yoder ve

Warren, 2002; Hemmeter, Ault, Collins ve Meyer,
1996; Warren, Yoder, Gazdag, Kim ve Jones, 1993;
Yoder, Kaiser, Alpert ve Fischer, 1993; Yoder, Kaiser
ve Alpert, 1991; Warren ve Bambara, 1989, Warren,
Mcquarter ve Warreli, 1984).

Bu calisma, s6z dncesi iletisim davranislari ve alici dil
becerileri sinirli, ifade edici dil becerileri olmayan
otistik bir gocuga ev ortaminda CYDOY’nin oyun
temelli olarak uygulanmasinin, dil ve s6z éncesi iletisim
davranislarinin kazandiriimasinda etkili olup olmadigini
arastirmak amaciyla yapiimistir.

Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirmada GYDOY ’nin etkisi bir otistik ¢ocuk
lizerinde denendig@i icin calisma, bir vaka calismasidir.
(Karasar, 2002).

Denek

8yas 9 aylik otistik bir erkek ¢ocuktur. Cocuk 6gretim
yili boyunca diizenli olarak bir 6zel egitim kurumuna
devam etmistir. Orada grup egitim hizmeti almistir.
Fakat bu ¢calisma yaz déneminde yapildigi icin ¢alisma
sirasinda denek herhangi bir kuruma devam etmemistir.

Arastirma Siireci

Arastirma toplam iki ay strmistir. Cocukla ilk tg
hafta, haftada ii¢ glin ikiser saat, sonraki bes hafta ise
haftada bes guin ikiser saat, ev ortaminda calisiimistir.

Bu c¢alismada ¢ocugun dil ve iletisim davranislarinin
degerlendirilmesinde ve CYDOY’ nin uygulanmasinda
bir uygulamaci gorev almistir. Uygulamaci, Ozel Egitim
Bolumi Zihinsel Engelliler Anabilim Dali 4. sinif
ogrencisidir. Arastirmaci tarafindan verilen bir déne-
ndik (42 saat) Dil Gelisimi ve Iletisim dersini basari ile
tamamlamistir. Bu ders sirasinda gosterilen dogal dil
sagaltim uygulamalarini iceren videolari izlemistir. Yine
bu ders sirasinda kontrol listelerinin uygulanmasi ve dil
orneklerinin alinmasina yoénelik 6devleri basari ile
tamamlamistir.

Calismaya baglamadan 6nce ilk olarak uygulamaciya
CYDOY nin (Kaiser ve digerleri, 1991) ve Dogal Dil
Sagaltim Yontemi’nin (Ozmen-Giizel, 2003) uygulama
sureclerini iceren iki makale verilmistir. Uygulamaci bu
makaleleri okuduktan sonra arastirmaci ile tartismistir.
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Daha sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol
cizelgeleri. Aile Gorigme Formu ve iletisim Orneklenil
Kayil Formu (Ek 1) uygulamaciya verilerek bu araclarin
hangi sirada uygulanacagl uygulamaciya bir degerlen-
dirme plani Gzerinde agiklanmistir. Uygulamaci bu
degerlendirme planina uygun olarak ¢ocugun iletisim ve
dil davranislarini degerlendirmistir. Arastirmaci deger-
lendirme sonuglarina gére her oturum igin cocugun stz
oncesi iletisim davranislari ve dilin ¢ bilesenine
yonelik amaclar belirlemistir. Bu amagclar ¢ercevesinde
ogretimde kullanilacak materyalleri, 6gretim ortamini,
ogretim slrecini, de@erlendirmeyi iceren &gretim
planlarini yazmistir. Uygulamaciya sagaltimin nasil
uygulanacagi bu planlar tizerinde aciklanmistir. Ayrica
her &gretim oturumu sonunda aileye verilecek oneriler
arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Uygulamaci
ogretim planlarinda belirtildigi gibi cevreyi diizenlemis
ve cevrenin yapilandirilmasina dayal dil 6gretim
tekniklerini, oyun temelli olarak uygulamistir.

CYDOY calismada asagidaki gibi uygulanmustir:

e Uygulamaci ¢ocugun ilgisini degerlendirerek
model olmustur.

* Model olduktan sonra tepki istenmistir (inand
model).

 istenen tepki alindijinda ¢ocugun dil seviyesini
destekleyici ve genisletici geribildirimler verilmis-
tir. Alinmadiginda ise uygulamaci model olmaya
ve tepki isteme sirecine devam etmistir.

* Cocugun ilgini cekebilmek, sozli ve sozsiz
iletisimi ortaya ¢ikarmak icin veya cocugun tepkisi
istenilen duzeyde olmadi§i durumlarda geciktirme
teknikleri uygulanmistir.

e Cocugun ilgisine yonelik olarak 6gretim oturum-
larinda firsat 6gretimine yer verilmistir.

e Cocuk uygun tepkilerde bulundugunda ona
ilgilendigi nesne verilerek veya adini sdyledigi
nesneye ulasmasi saglanarak dogal pekistirecler
verilmistir.

Uygulamaci her &gretim oturumu sonunda ¢ocugun
performans dizeyini kaydetmistir. Ayrica calisma ev
ortaminda yapildigi icin anne de sagaltim calismalarini
gozlemistir. Uygulamaci her c¢alisma sonunda anneye
yapacaklariyla ilgili 6neriler vermistir. Arastirmaci her
lic oturum sonunda uygulamaciyla goriserek uygulama-
cinin gozlemlerini kaydetmistir. Arastirmaci daha

sonraki U¢ oturum igin amaclari ve 6gretim sureclerini
duzenleyerek uygulamaciya vermistir.

Verilerin Toplanmasinda Kullanilan Araclar ve
Teknikler

Cocugun dilin Gg bileseni (bicim, anlam, kullanim) ve
s6z oncesi iletisim davranislarinin sagaltim 6ncesinde
ve sonunda degerlendirmek amaciyla aile goriisme
formu, kontrol listeleri hazirlanmis ve iletisim 6rnegi
alinmgtir.

Aile Goriisiie Formii: Bu form; aileden, (a) cocugun
dilin Ug bileseni (anlam, kullanim, bigim) ve séz 6ncesi
iletisim davranislari hakkinda bilgi almak, (b) 6gretim
ortamlarinin dizenlenmesine ve cocugun ilgilerinin
belirlenmesine hizmet edecek bilgileri almak amaciyla
hazirlanmistir.

Kontrol Listeleri: Cocugun, (a) iletisim islevlerini, (b)
alici dil anlam becerilerini, (c) tek sdzciik déneminde
bicim-anlam etkilesimini, degerlendirmek igin lg¢ tane
kontrol listesi hazirlanmistir. Bu kontrol listelerinde yer
alan becerilerin tims Dil ve iletisim Becerileri Ozet
Kayit Formu’uda yer almaktadir (Ek 2).

Alici Dil Kontrol Listesi, Pieterse ve Treloar’in
(1996a) alici dili degerlendirmeye yonelik kategorileri
temel alinip Blooni ve Lahey’ in (1978, 397-403) dilin
anlam bileseninde stz oncesi kategorilerden vyararla-
nilarak gelistirilmistir. Bloom ve Lahey, nesne ve
olaylarla ilgili anlamlarin kazamlabilmesi igin soz
oncesi anlam gelisimini, nesne iliskileri ve sinif ici
iliskiler olmak tzere iki kategoride incelemistir. Nesne
iliskileri, kaybolan nesneleri arama ve nesnelerin
kaybolmasina neden olma olarak iki alt kategoriye
ayirmistir. Bu kategoriler Piagct’in nesne surekliligi
asamalariyla ortiismektedir. ikinci kategori olan
nesneler (zerinde eylemde bulunmayi igeren, sinif igi
iliskiler ise benzer yollarla farkli nesneler Uzerinde
eylemde bulunma (yetiskini izleyerek onun nesneyle
ilgili yaptiklarini taklit etme), sdylenen yollarla farkl
nesneler izerinde eylemde bulunma (bebegi uyutma) ve
biibiriyle iliskili iki nesne Uzerinde eylemde bulunma
(bebege sapka takma, bebede yemek yedirme) olarak alt
kategorilere ayrilmistir. Alici Dil Kontrol Listesi’nde
eylem bildiren yonergelere tepki verme becerisi Pieterse
ve Trcloar’in kategorilerinin yani sira Bloom ve Laliey’
in kategorileri de temel alinarak hazirlanmistir (Ek 2).
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Tek S6zciuk Donemi Bigcim-Anlam Etkilesimi Kontrol
Listesi de Bloom ve Lahey’in (1978, 407-409)
kategorileri temel alinarak gelistirilmistir (Ek 2). Iletisim
Islevleri Kontrol Listesi ise yine Pietcrse ve Treloar’in
(1996b, 78-80) iletisim Islevleri Kontrol Listesi ve Stone
ve Caro-Martinez’in (1990, 443) otistik cocuklarin dogal
gozlemlerle kendiliginden olusan iletisim davranislarini
belirlemek amaciyla kullandidi iletisim islevlerinden
yararlanilarak gelistirilmistir (Ek 2).

iletisini Ornegi Alnia: Cocugun dilini bicim, anlam,
kullanim ve s6z 6ncesi iletisim davranislari bakimindan
degerlendirmek amaciyla sagaltim ©6ncesinde ve
sonunda toplam birer saatlik iletisim 6rnegi alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda sirasiyla asagidaki uygula-
malar yapiimistir. Tiim araglar hem sagaltim 6ncesinde
hem de sagaltim sonunda uygulanmistir.

Aile GoOrisme Formunun Uygulanmasi: Anne ile
gorusilerek Aile Goriisme Formu uygulanmistir.

Kontrol Listelerinin Uygulanmasi: Alici dil anlam
boyutunda kontrol listesi cocuda birebir olarak
uygulanmuistir.

iletisim Becerileri Kontrol Listesi ve Tek Sézcik
Dénemi Bicim-Anlam Etkilesimi Kontrol Listesi
iletisim ornekleri ve anneden alman bilgiler dogrultu-
sunda isaretlenmistir.

iletisim Orneklerinin Alinmasi: iletisim 6rnekleri
dogal ortamlarda bir etkinlik belirlenerek alinmistir.
Cocugun annesi, anneannesi ve uygulamaci ile
etkilesimleri gdzlenmistir. Dogal iletisim &rnekleri icin
ortamlar belirlenirken Aile Gorisme Formu’nda
kaydedilen bilgilerden yararlanilmistir. Cocugun anne
ve anneannesi ile etkilesimleri gozlenirken onlarla en
fazla etkilestigi ortamlar secilmistir. Bu ortamlar oyun
oynama, kitap bakma, yemek yeme, giysi giyme olarak
belirlenmistir. Uygulamaci ise hem sagaltim sirasinda
hem de sagaltim sonunda ayni ortamlari kullanarak
model olarak ve model olmadan ¢ocugun iletisim ve dil
davranislarini  gozlemistir.  Go6zlem  sirasindaki
etkilesimler iletisim Orneklcini Kayit Formu'na
kaydedilmistir (Ek 1). iletisim ornekleri 15 dakikahk
oturumlar seklinde st Gste dort oturum alinmistir.

Verilerin Puanlanmasi

iletisim &rneklerinin sonuclari analiz edilirken ve
kontrol listeleri uygulanirken 6lgit 3/4 olarak
belirlenmistir. S6z 6ncesi iletisim davranislari degerlen-
dirilirken ise cocugun gbdz kontadi kurma, ortak ilgi
kurma, bir oyun veya nesne ile ilgilenme sureleri, alman
iletisim ornekleri ile belirlenmistir. D&rt oturumda
belirlenen ortalama stire olarak kaydedilmistir. Cocugun
sira alma davranisi ise yine alman iletisim &rnekleri
analiz edilerek belirlenmistir. Dil ve iletisim Becerileri
Ozet Kayit Fornui'na sonuglar (-) , (+) ve siire olarak
isaretlenmistir.

Bulgular

Sagaltim 6ncesi ve sonunda cocugun soz oncesi dil
davranislari ve dil becerilerine yonelik performans
duzeyi Tablo 2, 3, 4 ve 5°te gosterilmektedir.

Cocugun S6z oncesi iletisim Davranislarina Yonelik
Bulgular ve Yorum

Tablo 2’de cocugun s6z oncesi iletisim davranis-
larinin sagaltim ©ncesinde ve sonunda performans
dizeyi gosterilmistir.

Tablo 2°de goéruldugu gibi Cevrenin yapilandiril-
masina dayali dil 6gretim teknikleri uygulandiktan sonra
gocugun s6z oncesi iletisim davranislari hem sire olarak
hem de davranis olarak gelismistir.

Bu sonuclara dayanarak, model olma, tepki isteme,
geciktirme ve firsat 6gretimi tekniklerinin oyun temelli
olarak uygulanmasinin, cocugun sbéz oncesi iletisim
davranislarinin gelismesine neden oldugu soylenebilir.

Gocugun Alict Dil Anlani Becerilerine Yonelik
Bulgular ve Yorum

Tablo 3’de cocugun alici dil anlam becerilerinde
sagaltim ©ncesi ve sonundaki performans dizeyi
gOsterilmistir.

Tablo 3’te goruldugu gibi Cevrenin Yapilandiri-
Imasina Dayali Dil Ogretim Ydéntemi’nin teknikleri
uygulandiktan sonra ¢cocugun alici dil anlam gelisiminde
gelismeler olmustur. Cocuk sadaltim 6ncesinde sinirli
saylda nesneyi gosterirken, sagaltim sonunda gostere-
bildigi nesneler fazlalasmis ve bu nesneleri sadece
yetiskin kullandiktan sonra taklit ederek ozelliklerine
gore kullanirken, sagaltim sonunda y6nerge verildiginde
nesneleri kullanir duruma gelmistir.
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Tablo 2
Sagaltim Oncesi ve Sonrasi S6z Oncesi iletisini Davranislari

S6z oncesi

iletisim Sagaltim 6ncesi

davranislari

Goz kontagi Cocuk, adi s6ylenip basi cevrilerek
tutuldugunda 5 sn g6z kontagi
kurar.

Cocuk, nesneye ya da kisiye dikkati
cekildiginde 5 sn bakar.

Ortak ilgi Cocuk, ilgilendigi seyle ilgili
konusuldugunda 20 sn ortak ilgisini
siirdiiriir.

CGocuk yetiskini izleyip onun
oyuncakla ilgili yaptiklarini taklit
ederek 25 sn oyuncakla oynar.

Sira alma Cocuk, birlikte oyun oynarken ve
dogal ortamda 20 sn yetiskini
dinler.

Tablo 3.

Sagaltim sonu

Cocuk, adi sdylenerek dikkati ¢ekildiginde
yetiskinle géz kontadi kurar.

Cocuk, oyun sirasinda yetiskinin konusmasini 30
sn yliziine bakarak dinler.

Cocuk ilgilendigi seyle ilgili konusuldugunda 4 dk
ortak ilgisini strdardr.

Yetiskin oyunu baslattiinda cocuk 15 dk oyuna
katilip verilen yonergeleri yerine getirerek oyunu
strddrdr.

Cocuk, oyun sirasinda ve dogal ortamda yetiskini
dinledikten sonra oyunu ve iletisimi ses ve
hareketlerle strdurr.

Sirali oyunlar oynarken sirasini bekler.

Sagaltim Oncesi ve Sonrasi S6z oncesi Alici Dil Anlam Becerileri

Alici dil anlam
becerileri
Jestlere ve basit
yonergelere tepki
verme
Nesne ve nesne
resimleri arasindan

Sagaltim 6ncesi

Cocuk, bildigi nesneleri baska
bir odadan getirir.

CGocuk, viicut organlarindan bas,
agiz ve gozunl gosterir.
Iki nesne arasindan adl

secim yapma
sOylenen nesneyi gdsterir, (top,
lego, ayakkabi, bardak)
Eylem bildiren CGocuk, on farkli eylem bildiren
yonergelere tepki yonergeyi yerine getirir (al, ver,
verme koy, ac, kapat, getir, otur, giy,

gOster, gotr).

Cocuk, yetiskini izleyerek
onun oyuncakla ilgili
yaptiklarini taklit eder.

Sagaltim ©Oncesinde cocukta nesne surekliligi ve
Bloom ve Lahey’in ikinci kategorisi olan nesneler
lizerinde eylemde bulunmay1 iceren sinif ici iliskilerden
sadece benzer yollarla farkl nesneler lizerinde eylemde
bulunma go6zlenmistir. Cocuk, safaltim sonunda,
yetiskinin model olmasina gerek kalmadan farkl

Sagaltim sonu

Cocuk, burun, kulak, el ve ayaklarini gosterir.

Dért nesne arasindan adi sdylenen nesneyi gosterir.
Gosterdigi nesneler giysi, oyuncak ve mutfak
araglari.

Cocuk, kendisine dort nesne verildiginde bu
nesnelerin her biriyle ilgili istenen dort farkli
etkinligi yerine getirir. (Or.:bebegi hoplat, bebegi
yur(t, bebegi uyut, bebegi 6p.)

(Topu at, topu ziplat, topu yuvarla, topu sepete koy.)
Cocuk, islendiginde birbiriyle iliskili iki nesne
lizerinde eylemde bulunur. (Bebege kasikla yemek
yedirir, bebege sapka takar vb.)

Cocuk, her birinde iki nesne iki eylem bulunan
yonergeleri yerine getirir. (Kapiy! kapat ve 151§
sondir. Dolabini ag ve tisortind al.)

nesneler (zerinde eylemde bulunma (topu yuvarlama,
bebedi yuriutme) ve birbiriyle iliskili iki nesne tzerinde
eylemde bulunmayla (bebede sapka takma, bebegine
yemek yedirme) ilgili yonergeleri yerine getirmistir. Bu
da ¢ocugun nesnelerle ilgili anlam bilgisinin gelistigini
gostermektedir.
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Arastirma sonucuna gore, CYDOY’nin cocugun
anlam gelisimine katkisi oldugu sdylenebilir.

Cocugun Iletisim Islevlerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 4’te cocugun iletisim islevlerinde sagaltim
oncesi ve sonundaki performans diizeyi gosteril-
mektedir.

Tablo 4.
Sogaltim Oncesi ve Sonrasi iletisim islevleri

Tablo 4’tc goruldigu gibi cocukta sagaltim 6ncesinde
bilgi isteme, verme ve yetiskinle sosyal etkilesim kurma
islevleri gozlenememistir. CYDOY uygulandiktan sonra
bu iletisim islevleri g6zlenmistir. Ayrica cocuk nesne ve
hizmet istemek, nesne ve hizmet reddetmek, bilgi
vermek ve sosyal etkilesim kurmak amaciyla jest ve

Sagaltim sonu

Cocugun nesne isterken cikardi§i sesler cesitlenmistir. Su
isterken “u ve” (su ver) yemek istediginde “emey" (yemek ver)

Cocuk, cevresindeki istedigi nesneleri gosterir.
Gocuk, hizmet isterken ses cikarmaya baslamistir. Bazi fiilleri

Cocuk, yetiskinin bir sey yapmasini istediginde “a” sesini
kullanarak bazi fiilleri ifade etmeye calisir, (al, at, ac)
Cocuk “koy” fiillini kullanarak yetiskinin nesneyi koymasini

Cocuk miizik dinlemek istediginde “mi a” (mizik ag) der.
Cocuk nesne istediginde “ve”(ver) der.

Cocuk, nesnelere ilgisizligini ve hosuna gitmeyen durumlari
ifade etmek icin basini saga sola sallayarak “ay” (hayir) der.

Cocuk, hoslanmadig ve istemedigi seyleri yapmasi istendiginde
“ay”(hiayir) der. Yizuni cevirerek yetiskine bakmaz

Cocuk, resimli kitaptaki ¢ocuk, anne, topu gostererek yetiskinin

Cocuk, resimli kitaptaki bebegdi ve arabayi gostererek bebek icin

“be” araba icin “aba” seslerini cikarir.

Cocuk, etkinlik bitince, kendisinden istenen hizmeti
tamamlayinca, tuvaletini yapinca, “Bitti mi? Tamam mi?” diye
soruldugunda, “bi” (bitti), “mam” (tamam) der.

Cocuga oyuncaklarla ilgili ne yapti§i soruldugunda, bebegi
yuriterek “dadi dadi”, bebegi hoplatarak “op” (hop), arabay!
strerek “innn”, bebege yemek yediririken “hanim” seslerini

iletisim
islevleri Sagaltim 6ncesi
isteme
Nesne Cocuk, su istemek icin u
sesini cikarir ve eliyle
gosterir. der.
istedigi yemegi gosterir. ifade etmistir.
Hizmet
Cocuk, yetiskinin bir sey
yapmasini istediginde
ellerini sallayarak ziplar. m ister.
Reddetme
Nesne Cocuk, istemedigi
nesneleri atar.
Hizmet
Cocuk, hoslanmadigi ve
istemedigi seyleri
yapmasi istendiginde “1”
sesini ¢ikararak
ziplar.
Bilgi
Isteme Gozlenemedi
yuziine bakar.
Verme Gozlenemedi
cikarir.
Sosyal
etkilesim
Cagimia Gozlenemedi
Selamlama Gozlenemedi

Cocuk, parmaklarini éne dogru hareket ettirerek “ee” (gel) der

Cocuga el uzatilarak merhaba dendiginde “me” (merhaba) der.
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mimiklerini kullanarak uygun sozcukleri ve sesleri
cikarmistir.

Sonug olarak, sagaltim sonunda ¢gocugun dilin kullanim
islevleri acisindan cesitlilik olmus ve ¢ocuk iletisim
amaclarina uygun olarak ses ve sozcikleri kullanmaya
baglamistir. Bu bulgular CYDOY’nin cocugun dili
kullaniminda etkili oldugunu gostermektedir.

Cocugun Tek Sozciik Ankim-Bigim Etkilesimine Yonelik
Buldular ve Yorum

Tablo 5°te ¢ocufun tek sdzclk anlam-bicim etkile-
siminde sagaltim &ncesi ve sonundaki performans
diizeyi gosterilmektedir.

Tablo 5°te goruldigu gibi cocuk tek sozciik done-
mindeki bazi anlam kategorilerinde konusma sesleri
Ureterek (be, mam, bi vb.), uygun sozciikler sdyleyerek
(ver, koy vb.) var olma, eylem ve olumsuzluk bildirmek
icin tek sozclk dretimine baslamistir. Ayrica sagaltim
oncesinde konusma seslerinden sadece u (su) ve 11 sesini
Uretirken  sagaltim  sonunda konusma  sesleri
cesitlenmistir. Bu bulgulara dayanarak CYDOY ’nin
cocugun tek sozcik doéneminde var olma, eylem
bildirme, olumsuzluk bildirme anlam katagorilerinde
sozcikler Uretmesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuclarina gére, CYDOY ’nin
uygulanmasi, otistik 6zellikler gosteren g¢ocukta soz
oncesi iletisim davranislarinin, dilin anlam bileseninin,
Urettigi sesler ve sozcuklerin ve iletisim islevlerinin

Tablo 5.

gelismesinde ve c¢esitlenmesinde etkili olmustur. Amacg-
larin dilin ¢ bilesenin etkilesim halinde kullanilmasini
saglayacak sekilde belirlenmesi, bu amaclari gercekles-
tirmek icin ortamlarin hazirlanmasi, s6z 6ncesi iletisim
davranislarinin gelistirilmesine yonelik diizenlemelerin
yapilmasi ve model olma, tepki isteme, geciktirme,
firsat 6gretimine dayali sagaltimin uygulanmasi, ¢ocu-
gun dilinin tim bilesenlerinde ve séz 6ncesi iletisim
davranislarinda gelisme olmasina yol agmistir. Ayrica
calismanin ev ortaminda yapilmasi nedeniyle, annenin
sagaltimi izlemesi ve anneye egitim sonunda 6nerilerin
verilmesi, egitimin surekliliginin saglanmasina neden
olmustur.

Arastirmada uygulanan yéntem, otistik cocugun dil ve
iletisim davranislarinin gelismesinde etkili olmakla
birlikte, bu bir vaka ¢alismasi oldugu icin arastirmanin
sonuclari ¢ocugun bulundugu evrene genellenemez
(Karasar, 2002). Benzeri arastirmalarin deneysel kont-
roliin saglanabilecedi tek denekli arastirma desenleri ile
yapilmasi givenilir ve gecerli sonuclarin elde edilmesini
saglayabilir. Bunun yani sira yine tek denekli desenler
kullanilarak CYDOY’nin farkh dil sagaltim yontem-
leriyle karsilastiriimasi, otistik ¢ocuklarda dil
kazaniminda sagaltim yontemlerinin hangilerinin etkili
oldugunun belirlenmesi agisindan énemlidir.

Bu calismada, séz 6ncesi iletisim davranislarinin ve
alici dil anlam becerilerinin gelismesinde sadaltim
yonteminin oyun temelli olarak uygulanmasinin etkili
oldugu gozlenmistir. Cocugun oyun sirasinda etkinlikle
veya oyuncakla ilgilenme suresi artmis, buna bagh

Sagaltim Oncesi ve Sonrasi Tek Sézcik Dénemi Anlam Bigim Etkilesimi

Bicim (Sagaltim sonu)

Bebegi gosterek “be” (bebek) der.

Arabay| gostererek “aba” (araba) der.

Tek sozclk Bicim (Sagaltim
anlam oncesi)
kategorileri
Var olma Gozlenemedi
Eylem bildirme Su isterken “u”
sesini cikarir.
yediririken “hainm

Olumsuzluk
bildirme

Reddetme l1 sesi “Ay” (hayir)

Yokluk Gozlenemedi Gozlenemedi
bildirme Gozlenemedi

Sona erdirme

“Uve” (Su ver), “emey” (yemek ver), bebegi ylriterek “dadi dadi”
bebegi hoplatarak “op” (hop), arabayi surerek ”innn”, bebege yemek
", “a” sesi (ag, al, at, as), koy, “ve” (ver), “ce” (gel).

Etkinlik, yemek, su ve tuvaleti bitince “bi” (bitti), “mam” (tamam).
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olarak da kurulan ortak ilgi siiresi uzamistir. Cocugun
oyun sirasinda nesnelerin kullanimina yo6nelik verilen
yasantilari izlemesi ve bu yasantilara katilmasi onun
nesnelere yonelik anlam bilgisinin gelismesine yol
actigi gdzlenmistir. Ayrica ¢ocugun iletisim islevlerinin
gelismesinde geciktirme tekniklerinin, ifade edici dilinin
gelismesinde ise model olma ve tepki isteme
tekniklerinin etkili oldugu goézlenmistir.

Sonuc olarak, CYDOY tekniklerinin ve uygulama
ortamlarinin hangisinin farkli dil bilesenleri ve iletisim
davranislarinin kazanilmasinda daha etkili oldugunun
arastirilmasi  kullanilan tekniklerin ve ortamlarin
farklilastiriimasi agisindan ©6nem tasimaktadir. Bu
nedenle, ileriye yo6nelik arastirmalarda cesitli dil
becerileri ve iletisim davranislarinin kazandirilmasinda
tekniklerin ~ ve ortamlarin  farklilasan etkililigi
incelenebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglanil, dil ve iletisim
becerilerinin kazandiriimasinda Cevrenin Yapilandiril-
masina Dayali Dil Ogretim Yéntemi tekniklerinden
hangilerinin kullanilacagina karar verilmesi yoninde
yapilacak benzeri arastirmalara yol gdsterecegi disindl-
mektedir.
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EK-1

iletisim Orneklemi Kayit Fornin

Tarih:

Gozlem olurumu: I.D 2. O 3.D 4.D

Gozlem asamasi: Sadaltim éncesi O Sagaltim sonu O

GoOzlemin baslama saati:

Gozlemin bitis saati:

Ortam:

Sure Uygulamacinin/ Uygulamacinin/annenin
annenin sozel sozel davranislari
olmayan

davranislari

Cocugun sozel
olmayan

davranislari

Cocugun sozel

davranislari



Ortalama g6z kontag slresi:
Ortalama ortak ilgi sCresi:
Sira alme:

Ek-2

Dil ve iletisim Becerileri Ozet Kayit Formu

Anlam

S6z 6ncesi
Jestlere ve basitydnergelere tepki verme

O istendiginde, isteyen kisiye bir nesne
Verir.

O Bir tane basit iki ya da u¢ sdzcuklu
ybnergeyi yerine getirir.

O Ug tane basit iki ya da {i¢ s6zciikli
ybnergeyi yerine getirir.

O Bildigi nesneleri baska bir odadan getirir.
Nesneler Arasindan

Secim Yapma

O iki nesne arasindan adl

sOylenen nesneyi gosterir.

O Ug nesne arasindan adi
sOylenen nesneyi gosterir.

0O Adi sdylenen vicut
bélumlerini gosterir.

0O Doért nesne arasindan adi
sOylenen nesneyi gosterir..

0O Adi sdylenen giysiyi gosterir.
0O Adi sdylenen oyuncagdi gosterir.

0O Adi sdylenen mutfak araclarini gosterir.

Eylem bildirenyonergelere tepki verme
0O Kaybolan nesneleri arar.
O Nesnelerin kaybolmasina neden olur.

O Yetiskine benzer yollarla farkli nesneler
lzerinde eylemde bulunur.

0O On farkh eylem bildiren ydnergeyi yerine
getirir.

O Sdylenen yollarla farkh nesneler Gzerinde
eylemde bulunur.

O iki farkli nesne
O Ug farkli nesne
0O Daort farkli nesne

O Birbiriyle iligkili iki nesne tGzerinde
eylemde bulunur.

O Her birinde iki nesne, iki eylem bulunan
yonergeleri yerine getirir.

O Her birinde (¢ nesne, ¢ eylem bulunan
yonergeleri yerine getirir.

Tek sozcik
O Varolma
0O Eylem bildirme

O Olumsuzluk
bildirme

O Reddetme
0O Yokluk bildirme

O Sona erdirme

Kullanim

isteme
O Nesne

O Hizmet
Reddetme

O Nesne

0O Hizmet
Bilgi
O isteme

O Verme
Sosyal
etkilesim

O Cagirma

O Selamlama '

Bicim

Cocugun taklit ettigi
konusma sesleri

Cocugun Urettigi sesler

Cocugun Urettigi sdzciikler
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