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OZET

Bu arastirmanin amaci 6ézgiin metinlerin (authentic) tasarlanmis metinlere oranla orta-iist diizeydeki 6grenci mo-
tivasyonunu ve okuma becerilerini ne derece ve ne yonde etkiledi§ini ortaya ¢ikarmaktir. Toplani 44 orta-iist dii-
zeydeki 6grenci ve 4 okutmanla gerceklestirilen bti arastirmada bulgular her iki tiir materyalin, 6grencilerin ingilizce
okuma becerilerini gelistirmede olumlu katkisinin oldugunu gostermektedir. Ancak, olusturmaci bir yaklasimla ta-
sarlanan 6zgiin metinlerin, diger metinlere gore, 6grenci motivasyonunu ve okuma becerilerini gelistirmede dalui etkili
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

ABSTRACT

This research article aims to provide insight into the use ofauthentic texts in coinparison with the texts that appear
in student course books, in ternis ofstudent niotivation and reading skills developnient inforeign langiiage learning.
The study was implemented witli 44 undergradnate EFL learners and 4 teachers. The results indicate that both types
of materials have a positive influence on reading skills development and niotivation. Nevertheless, teachers and stu-
dentsfornd authentic niaterials that had been selected and developed in a constructive way niore ejfective in ternis
of readings skills developnient and ilicreasing student motivation.

GIRIS teryaller yabanci dil egitiminde uzun yillardan beri kul-
laniimaktadir. Ozgiin materyal "kisilerce sozlii ya da ya-
dugu yaygin olarak kabul géren bir anlayistir. Og- zih olarak kullanilan, gergek yasama ait iletisim amacli
rencilerin 6grenim faaliyetlerine icten gelen etkenlerle ~ Metin” (Haines, 1995; Yuk and Lee, 1995) olarak ta-
katildiklari zaman daha iyi 6grendikleri belirtilmektedir ~Nimlanabilir. Lee (1997) bu tur yazili ya da s6zli me-
(Stipek, 1988). Yani ogrenciler, 6§renme faaliyetleri zo-  tinlerin, yabanci dil 6gretiminde destekleyici materyal
runluluktan ziyade ‘istege’ dayandiginda daha basarili  olarak degil de, daha cok bireylerin hayatlarinda bireysel
olurlar. Nunan ve Lamb (1996) ogrencilerin icsel (int- Ya da toplumsal bir fonksiyonu tatmin etmeleri icin kul-
rinsic) motivasyonlarini gelistirmek icin kendi 6grenme  lanildiini vurgulamaktadir. Cook (1981), &6zgiin me-
sorumluluklarini  Gstlenmeleri ve "neyi”, "nasil" 6g§- tinlerin ginliik hayatin siradan ve gergek yonlerini ta-
renmek istediklerine dair karar verme sireclerine ka-  nittigi icin motivasyon olusumunu kolaylastirdigini ve dil
tilmalar gerektigini belirtmektedirler. Oysa 6gretmenler,  6grenmenin amacinin da zaten o dili konusanlara yak-
genelde 6grencilerin ihtiyaclarini ve ilgi alanlarini ihmal  lasmak oldugunu vurgulamaktadir. Ozgunluk adi altinda
etmektedirler (Knutson, 1997). Nunan ve Lamb'in de bunlarin pek cogu populer yabanci dil egitimi Kki-
onerdigi gibi ogrencilerin "neyi", "nasil" 6grenmek is- taplarinda yer almaktadir. Bu da onlarin ne derecede
tedikleri onlara sorulmahdir. Bu dogrultuda, Knutson  6zgiin olduklar tartismasini giindeme getirmektedir.
ogrencilere dil dgrenme sirecinde kendi okuma me- Candlin ve Edelhofa (1982) gore yabanci dil egi-
tinlerini segme firsati verilmesi gerektigini ve bunun 63-  timinde 6zgiinlikten soz edebilmek icin birtakim hu-
renci motivasyonunu gelistiren bir unsur olacagini be-  gysjanin ¢zgunliikleri géz 6nine alinmalidir. Bunlar;
lirtmektedir. hedef, cevre, metin ve alistirmalar olarak siralanabilir.
Gazete, dergi, sarki, siir gibi 6zgin (authentic) ma-  "Ozgiinliik, bilissel yonii 6zgiin olan bir problem ya da

Ogretimde basarinin motivasyonla dogru orantili ol-
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ahistirmay1 gelistirmeyi ve 6grencinin sahiplenme duy-
gusunu elde etmesi igin, 6grenciyle tartismayi ve mi-
zakere etmeyi gerektirir" (Savery ve Duffy, 1996, s. 139).
Oysa pek cok yabanci dil egitim kitabi boyle bir yak-
lasimi ihmal etmektedir. Bu tir kitaplar, geleneksel 6§-
retim ahstirmalarina ek olarak birka¢ fotograf ya da ga-
zete kuplri koyarak belli bir 6zglnlik yakalama cabasi
icine girmektedir. Ancak bunlar gercek anlamda 6zgiin
olarak kabul edilemez. Bu da, bir sekilde 6zgin icerik
tasidigr varsayilan bazi dil Kitaplarinin da istenilen ni-
telikle 6zgiin olmadiklarini gosterir. Bunun yani sira
derste 6zgiin bir metin kullanildidinda, o dersin islenis
sekli ya da egitimcinin tutumu da ddersin 6zglin olmasini
engelleyebilmektedir (Yuk ve Lee, 1995). Bu nedenle,
dersin 6zgunligund saglamak icin 6grenciler karar verme
sirecine katilmal, dider bir deyisle, dzgun bir dersin
olusumunda 6grenciler etkin rol almahdirlar.

"Olusturmam Teori"ye gore 6grenci kendi 6grenme
strecine aktif olarak katilir. Olusturmam 6grenme ozel
duzenlenmis calismalardan daha ¢ok gercek yasam ak-
tivitelerine bagh butunlestirilmis bir programi  kap-
samaktadir (Hafner ve Ulanoff, 1994). Olusturmacilik,
bireyin 6grenme tecrlibelerini olusturan bilgi, inan¢ ve
becerilerin 6zlimsenmesinin dnemini vurgulamaktadir.
Yani anlama, yeni bilgilerin ve 6grenmeye hazir olmanin
bir bilesimi olarak kabul edilir. Ogrenciler ilgilendikleri
alanlarda nasil 6grenmek istediklerine dair ydntem ve
strateji segcmede, konu bashklari ve alt basliklari be-
lirlemede 6ncelikle sorumluluk alirlar. Ogretmenin rolii
ise bu sireci kolaylastirmaktir (Honebein, 1996). Bu
baglamda, olusturmam bir yaklasimla yabanci dil egi-
liminde sik sik s6zii edilen 6zgiin materyallerin derslerde
kullanimi, 6grencinin motivasyonunu gelistirecek ve 63-
rencilerin daha anlamli ve kalici olmasini saglayacak bir
elken olarak kabul edilebilir.

Literatlirde yabanci dil siniflarinda kullanilan 6zgiin
materyallerin, &drenci motivasyonuna ve okuma be-
cerilerine getirdigi katki ile ilgili bulgular cesitlilik gos-
termektedir. Ornegdin, Young (1993) yabanci dil 6grenen
ogrencilerin, 6zgin ve tasarlanmis metinler kullanirken
yasadiklari bilissel suregleri incelemistir ve dgrencilerin
her iki metin turine karsi, benzer nitelikte ilgi gos-
terdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ancak, 6grenciler 6zgun
metinleri daha iyi hatirladiklarini belirtmislerdir. Bul-
gular, tasarlanmis metinlerin 6zgiin olanlara kiyasla dil-
bilim agisindan daha zor ve karmasik bir yapiya sahip
olduklarini ve bu nedenle 6grenciler tarafindan daha zor
algilandiklarini gostermistir. Bu sonug ise, literatirdeki
0zgin materyallerin dilbilim agisindan daha zor ol-
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duklarina dair genel kaniyi curiitmektedir. Dolayisiyla,
hangi metin tdriniin daha zor oldugu konusunda li-
teratirde dustnceler ortaya konuldugu goézlenmektedir
(Yano, Long ve Ross, 1994).

Ozgiin materyallerin tasarlanmis materyallerle Kkar-
silastirildigr baska bir ¢alismada, Peacock (1997) 6g-
retmenlerin ve &grencilerin, 6zgin metin kullanma si-
recindeki davranislarini, motivasyonlarini ve algilarini
arastirmistir. S6z konusu calismada her iki gesit ma-
teryalde siir, televizyon listelemeleri, dykuler ve ilanlar
kullanilmustir. Ogrenciler bir giin 6zgiin, bir bagka giin
ise tasarlanmis materyallere birakilmistir. Her iki tir
materyalin kullanilmasinda da ayni tipte okuma be-
cerilerini gelistirme alistirmalari yapilmistir. Bulgular,
0zgin materyallerin tasarlanmis materyallere oranla 63-
rencilerin dil becerilerini gelistirme etkinliklerine karsi
daha olumlu tutum takinmalarini ve genel sinif mo-
tivasyonunun daha yiiksek olmasini sagladigini gos-
termistir. Fakat, ©6@renciler kendi raporlarinda mo-
tivasyon gelistirme konusunda iki tur metin arasinda
onemli bir farklilk olmadigini belirtmislerdir.

Chavez'in (1998) lisans duzeyindeki dgrenciler (ze-
rinde yaptigi bir calismada ise, 6zgiin materyallerin, ya-
banci dil 6gretiminde &nemli bir yer tuttugu ve bunlarin
dersi daha zevkli bir hale getirdigi ortaya ¢ikmistir. Bul-
gular 6grencilerin, metnin niteliginden ziyade onlara su-
nulan ahstirmalarin niteligi ile ilgilendiklerini ortaya
koymustur. Bu da bize yabanci dil 6greniminde 03-
retmenlerin 6gretme becerilerinin, dgrenci basarisini ve
motivasyonunu arttirma agisindan ne derece énemli ol-
dugunu gostermektedir.

Ozgiin materyaller ile yapilan calismalar bir biitiin
olarak incelendiginde, bunlari dgrenci motivasyonunu
gelistirme ve yabanci dil 6gretiminde &nemli bir etkisi
oldugu anlasiimaktadir. Zaman zaman ingilizce ders ki-
taplarinda kullanilan metinlerin 6zgiin oldugu belirtilse
bile bu metinlerin o dilin konusulmadigi bir ortamda bu-
lunan &grenciler tarafindan ne derece 6zgin olarak go-
rildikleri tartisma gotirir. Bu dogrultuda bu calisma,
"tasarlanmis" diye adlandiracagimiz kitaplarda rast-
lanilan metinlerle, gercek hayatin icinden secilmis 6zgiin
metinlerin 6grencilerin motivasyonlarini ve okuma be-
cerilerini  gelistirmede bir farklilik gosterip g0s-
termedigini ortaya ¢ikarmayi amaclamaktadir. Bu cer-
cevede iki temel soru bu arastirmaya yon vermistir.

1 Ozgiin metinler, tasarlanmis metinlere oranla 6§-
renci motivasyonunu ve okuma becerilerini ne
derece ve ne yonde etkilemektedir?



2. Kitaplardaki tasarlanmis metinler ve 6zgin me-
tinler ~ ©6grenciler  tarafindan nasil al-
gilanmaktadirlar?

YONTEM

Bu calismada kullanilan &zglin metinler (authentic
text), 6grencilere dagitilan bir anketin sonuclarina gore
Tirkiye'de satilan ve dili Ingilizce olan cesitli dergi ve
gazetelerden secilmistir. Tasarlanmis metinler ise po-
puler dil 6gretimi ders kitaplarindan secilmistir. Bu aras-
tirmada kullanilan batin metinler 6grencilerin yabanci
dilde okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kul-
lanilmistir.  Dolayisiyla uygulamada kullanilan  me-
tinlerdeki ingilizce dil seviyesi ogrencilerin dil se-
viyesine uymaktadir. Tasarlanmis  metinlere ait
alistirmalar kitaplarda sunuldugu gibi kullaniimis, 6zgun
metinlerle ilgili de okutmanlar tarafindan alistirmalar
hazirlanmis ve bunlar derste kullaniimistir. Altan'm da
(1995) ifade etligi gibi dgrenciler, bir dilin uzmani ol-
maktan ziyade o dili akici bir bigcimde kullanma be-
cerilerine sahip olmak isterler. Dolayisiyla her iki tir
metnin  uygulanmasinda iletisime dayali  (com-
municative) bir yaklasim kullaniimistir.

Bu calisma, ¢ asamada tamamlanmistir: Metinlerin
secimi ve hazirlanmasi, metinlerin uygulanmasi, veri
toplama sureci. Birinci asamada 6grencilere dagitilan bir
anketle, dgrencilerin yabanci dil egitiminde ingilizce ba-
siimis gazete veya dergi okumalarinin énemi, sinifta ne
tir okuma becerilerine agirlik vermek istedikleri ve hangi
konulari okumak istedikleri sorulmustur. Bu gergevede
6zgin metinler secilmistir. ikinci asamada, 6grencilere
yedi hafta boyunca bir hafta tasarlanmis, diger hafta
0zglin olmak Uzere toplam 15 metin dénisumli olarak
uygulanmistir. Uglincii asamada, gozlem, goriisme ve
anket yoluyla dgrencilerden nitel ve nicel veriler top-
lanmistir.

ORNEKLEM

Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Ha-
zirhik Okulu &grencileri ve okutmanlarindan bir grup bu
calismanin érneklem grubunu olusturmustur. Bu hazirhk
okuluna kayit égrenci iste§ine baghdir. Bu nedenle ca-
lismaya Kkatilan 6grencilerin, ingilizce 6grenme ko-
nusundaki motivasyonlarinin  yiksek oldugu soy-
lenebilir. Bu calismaya katilan dért okutman en az yedi
yillik ingilizce égretimi deneyimine sahiptir.

Bu calismaya katilan 6grenciler 1997-98 &gretim yili
basinda verilen bir seviye tespit sinavi ile orta-Ust se-
viyesindeki dort sinifa yerlestirilmis ve bu dort sinifi okutan
okutmanlar da génilli olarak bu galismaya katilmislardir.
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Nicel veriler dort siniftaki toplam 44 &grenciden top-
lanmistir. Gorusmeler ise, her siniftan beser kisi olmak
lzere, amagh o©rnekleme yontemi c¢ercevesinde go-
nilluliik ve giriskenlik dzelliklerine gore secilen toplam
20 ogrenci ile gerceklestirilmistir.

BiLGIi TOPLAMA ARACLARI

Bu calismada nitel ve nicel bilgi toplama araclarina
yer verilmistir: Ozgiin Metinlerin  Kullanimi  Anketi,
Ozgin Metinlerin  Etkisi Anketi, Ogretmen Gozlem
Formu, Ogrenci Algisi Formu, Okutman ve Ogrencilerle
Gorisme Formu.

Ozgiin Metinlerin Kullanimi Anketi, uygulama on-
cesi 6grencilerin 6zgiin metinlere karsi ilgilerini, sinifta
gelistirmek istedikleri okuma becerilerini ve sinifta gor-
mek istedikleri okuma konularini saptamak amaciyla
ogrencilere verilmistir. Kapali ve acik uclu sorulardan
olusan Ozgiin Metinlerin Etkisi Anketi ise uygulama so-
nunda ©grencilere verilmistir. Kapali uglu sorularda,
0zglin metinlerin kullaniminda ne tir etmenlerin 6§-
rencilerin motivasyonlarini etkiledikleri ve dgrencilerin
hangi okuma becerilerini edindikleri tespit edilmeye ca-
hisilmis; acik uclu sorularda ise geleneksel metinler ile
0zgin metinler arasinda, 6grencilerin motivasyonu ve
okuma becerilerinin gelisimiyle ilgili bir karsilastirma
yapilmasi istenilmistir. Her iki ankette de besli skala
kullanilmistir (bir ugta, I=tamamen katiliyorum; diger
ugta, 5 = hig katilmiyorum)

Ogretmen Gozlem Formu ile 6gretmenden, kendi si-
niflarindaki 6grenci motivasyonunun ve okuma be-
cerilerinin gelisimini gbézlemesi istenmistir. Bu formdaki
alistirma ve motivasyon ile ilgili maddeler Nunan'un
(1989) arastirmasinda kullandigi 6lcekten esinlenerek
hazirlanmistir.  Olcekte besli skala kullaniimistir (bir
ucta, 1= distik seviyede konsantrasyon; diger ugta, 5 =
yiiksek seviyede konsantrasyon). Her formda olagan bir
durumun rapor edilmesi icin agik uclu bir soru so-
rulmustur. Bu 6lgek, uygulanan her bir metinden sonra
okutmanlar tarafindan doldurulmustur. Bu 6lgekteki ve-
rilerin guvenirligi arastirmacilardan biri tarafindan goz-
lem yoluyla gerceklestirilmistir. Arastirmacilardan biri
her bir ¢esit metin kullanildiginda toplam 6 gézlem yap-
mistir. Yapilan goézlem sonunda okutmanin ve aras-
tirmacinin raporlari kiyaslanmis ve %82 tutarhlik elde
edilmistir.

Ogrenci Algisi Formu, derste uygulanan her metinden
sonra, 6grencilerin metine olan ilgilerini ve metnin zor-
luk derecesini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullaniimistir.
Yine, bu formda da besli skala kullaniimistir (bir ugta, I=
tamamen katiliyorum; diger ucta, 5= hic katilmiyorum).



Kapali uglu sorulara ek olarak, bu formda yer alan agik
uclu bir soru ile dgrencilerin uygulama ile ilgili rapor
etmek istedikleri durumlarin ortaya cikarilmasi amag-
lanmistir.

Gorusme formlari yoluyla hem okutmanlarla hem de
ogrencilerle Okut-
manlarla yapilan gorismeler uygulamanin ortalarinda ve

gorusmeler  gerceklestirilmistir.

sonunda yaptlmistir. Ogrenci gorismeleri ise uy-
gulamalarin ortalarinda 6zgiin bir materyal kullanildiktan
sonra gergeklestirilmistir.

VERI ANALIiZi

Verilerin analizinde nitel ve nicel ydntemler kul-
lanilmistir. Nicel verilerin analizinde betimleyici (yuz-
delikler, ortalama, frekans) ve tanimlayici (bagimsiz t-
testi) istatistikler kullanilmistir. Gortismeler ve gozlemler
yoluyla elde edilen nitel veriler ise icerik analizi yoluyla
¢ozlmlenmis ve arastirma sorulari gercevesinde organize
edilerek betimlenmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ana-
lizi sonucunda saglanan bulgular ve yorumlari tablolarla
birlikte asagida gosterilmistir.

Tablo 1. Ozgiin Metinleri

ingilizce yayinlanmis gazete ve dergi okuyabilme K

konusundaki gorusler 1

1 Gelecekteki egitimim agisindan énemlidir. 455
2. Gelecekteki mesleki hayatimla ilgilidir. 61.4
3. Benim o dili 6grendigimin gostergesidir. 68.2
4. Bana gore ilginctir. 22.7
5. Yabancilarin bakis agilarini gérmemi saglar. 341
6. Ders kitaplarindaki metinlerden daha caziptir. 35.7

Tablodaki sayilar yizdeleri

Tablo 1 Ozgiin Metinlerin Kullanimi Anketi ile elde
edilen sonuclarin bir bélimine yer vermektedir. Go-
rildigu gibi 6grenciler, hedef dilde yazilmis dergi veya
gazete okumayi o dili 6grenmenin bir gostergesi olarak
algilamaktadir. Ayrica, 6grenciler sinif igcinde 6zgin
metin okumaya karsi istekli olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 2'de goruldigi gibi 6grencilerin 6zgin metin
kullandiklarinda uygulamak istedikleri beceriler daha zi-
yade ana fikri bulma, genel anlama, konu ile ilgili ko-
nusup tartisma, anlama sorularini cevaplama, biraz da
kelime anlamini ¢ikarma olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ozgiin metinlerle ilgili arastirmalar bu sonuglar goz
Onlne alinarak hazirlanmistir.

Ozgiin Metinlerin Kullanimi Anketinde yer alan acik
uclu sorulara verilen cevaplar égrencilerin derste okumak
istedikleri konularin; Tirkiye'nin i¢ ve dis siyaseti, eko-
nomik sorunlar, yasam tarzlari, egitim ve filmler ol-
dugunu gostermistir. Bu dogrultuda, gunliik ya da haf-
talik bir gazete veya dergiden uygulamanin yapilacagi
haftaya ait 6zglin metinler se¢ilmis ve bu metinlere yo-
nelik alistirmalar hazirlanmistir.

Ogretmen Gozlem Formu, okutmanlar tarafindan her
uygulama sonrasinda doldurulmustur. Tablo 3'te de go-

Okumaya Karsi Ogrenci ilgisi

K KR KM HKM X

2 3 4 5

28.2 159 114 9.1 2.20
25.0 114 2.3 0 155
18.2 4.5 6.8 2.3 157
27.3 341 4.5 6.8 2.55
27.3 27.3 45 6.8 2.23
3 19 9.5 4.8 2.17

ifade etmektedir. Cevap skalasinda 1= tamamen katiliyorum; 2=Kkatiliyorum; 3=kararsizim;

4=katilmiyorum; 5= hi¢ katilmiyorum anlamina gelmektedir. Ayrica X ortalamay! ifade etmektedir. Ankete cevap veren toplam

kisi sayisi 44,'tur.

Tablo 2. Ogrencilerin Uygulamay istedigi Beceriler

Okuma becerileri TK
1
1 Ana fikri bulmak. 52.3
2. Metnin 6zini anlamak. 47.7
3. Anlama sorulari ¢dzmek. 40.9
4. Bilinmeyen kelimelerin anlamini ¢ikarmak. 25
5. Metni 6zetlemek. 14
6. Yazilmis her seyi anlamak. 22.7
7. Konu hakkinda konusup tartismak. 31.8
8. Sozlik kullanmak. 11.9

K KR KM HKM X

2 3 4 5

25 136 6.8 2.3 1.82
31.8 13.6 4.5 2.3 1.82
136 27.3 9.1 91 2.32
29.5 20.5 159 91 2.55
32.6 14 27.9 116 2.84
27.3 22.7 9.1 18.2 2.72
43.2 20.5 4.5 — 1.98
23.8 45.2 71 119 2.70

Tablodaki sayilar yizdeleri ifade etmektedir. Cevap skalasinda 1= lamamen Katiliyorum; 2=katiliyorum; 3=kararsizim;
4=katilmiyorum; 5= hi¢ katilmiyorum anlamina gelmektedir. Ayrica X ortalamay! ifade etmektedir. Ankete cevap veren toplam

kisi sayisi 44'tlr.
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Tablo 3. Ogretmen Gozlem Formu Sonuglan

Ogrenci Davranislari

1 Ogrenciler yapilan galismaya katilmiglardir.
. Ogrencinin dersteki konsantrasyonu yiiksekti.
. Ogrenciler kullanilan materyalleri ilgi gekici buldu.

Kullanilan materyaller 6grenci seviyesine uygundu.

. Ogrenciler genel tarama becerilerini basari ile tamamladilar

2
3
4
5.
6
7
8. Ogrenciler, 6z tarama becerilerini basari ile tamamladilar.
9

. Kullanilan materyaller 6grenciler tarafindan tesvik edici bulundu.

. Uygulanan alistirma, dgrenci motivasyonunu artirici nitelikte idi.

. Ogrenciler kelime tahmin etme becerilerini basari ile tamamladilar.
10. Ogrenciler ana fikri bulma becerilerini bagari ile tamamladilar.

11. Ogrenciler zamirlerin yerine gecen kelimeleri bulma becerilerini basari

ile tamamladilar.

™ OM T- P-
N=32 N=28 degeri \  degeri
X X

3.06 4.04 -3.734 .000
341 4.07 -2.762 .008
3.00 3.97 -4.799 .000
3.44 4.25 -3.669 .001
3.94 4.04 -0.339 .736
3.72 4.07 -1.315 194
4.13 4.36 -1.055 .296
4.19 4.32 -.631 .530
4.03 3.82 .803 425
4.40 4.45 -535 .595
4.34 4.60 -1.274 .208

TM= tasarlanmis metinler; OM= 6zgiin metinler anlamina gelmektedir. N sayisi toplam gézlem sayisini ifade etmektedir. Or-
talamalar besli bir skala cercevesinde verilen cevaplara gore hesaplanmistir. Bu skalada, I=hi¢ katilmiyorum; 2=katiimiyorum;
3=kararsizim; 4=katiliyorum; 5=tamamen katiliyorum anlamina gelmektedir.

rilduagi gibi 6grencilerin 6grenme alistirmalarina ait ilgi,
alhistirmalara yonelik konsantrasyon, metnin konusuna
karsi ilgi ve metinlerin etkilili§i konusunda 6zgiin ma-
teryaller lehine anlamh bir iliski bulunmustur. Ancak,
okuma becerilerini gelistirme acisindan dikkate deger bir
farklihk gortlse de istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemistir. Ancak her iki tir metin arasindaki or-
talamalar dikkatlice incelendiginde, okuma becerilerinin
gelisimi agisindan 6zgln metinlerin lehine bir farklhihk
gorlebilir.

Ozgin Metinlerin Etkisi Anketi sonuclarina goére
(Tablo 4), 6grencilerin dzellikle konu basli§i, metin zor-

lugu, 6gretmenin yonlendirmesi, alistirmalari ¢dzmedeki
basari derecesi ve 6zellikle de hedef dili 6grenme istegi,
motivasyonu artirici énemli etkenler olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Bu ise, 6§renci motivasyonunun mutlak olarak
metnin cesidi ile sinirli olmadigini, baska degiskenlerin
de bir araya gelmesiyle 6grencilerin metne karsi mo-

tivasyonlarinin arttigini géstermektedir.

Anketler ve gorismeler yoluyla toplanan verilere ek

olarak gorisme formlari yoluyla ©grenci ve 6g-
retmenlerle goriismeler yapilmis ve elde edilen sonuglar

Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ozgiin Metinlerin Etkisi Anketi Sonuglari

Ozgiin materyalleri okurken motivasyona etki eden TK

unsurlar 1

1 Metnin konusu 56.4
2. Metnin zorluk derecesi 43.6
3. Sinif arkadaslarimin metne karsi ilgisi 20.5
4. Ogretmenin metnin konusuna Karsi ilgisi 154
5. Ogretmenin metinle ilgili sordugu sorular 38.5
6. Metinle ilgili verilen ahstirmalar 179
7. Dogru cevapladigim sorularin sayisi 46.2
8. Giin boyunca aldigim derslerin yogunlugu 43.6
9. Uygulama yaptigimiz ders saati 385
10. Ogrenciler igin degil de, okuyucu Kitle igin

hazirlanmis bir metin olmasi 38.5
11. ingilizce 6grenme gerekgelerimin olmasi 35.9
12. ingilizce 6grenme istegim 59.0

Ortalamalar besli

bir skala cergevesinde verilen cevaplara gore hesaplanmistir.

K KR KM HKM X
2 3 4 5

333 51 2.6 2.6 162
333 17.9 - 51 1.90
205 28.2 17.9 128 2.82
205 30.8 17.9 154 2.97
41.0 103 51 51 197
41.0 28.2 7.7 5.1 241
333 103 7.7 26 187
25.6 154 103 51 108
385 103 103 26 20
154 179 128 154 251
333 179 103 26 2.10
205 103 7.7 26 174

Bu skalada 1= tamamen katiliyorum;

2=katiliyorum; 3=Kkararsizim; 4=katilmiyorum; 5= hi¢ katilmiyorum anlamina gelmektedir. Ayrica X, toplam ortalamay! ifade et-
mektedir. 39 6grenci bu anketi cevaplamis, 5 6§renciden anketler geri toplanamamistir.
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Tabip 5. Tasarlanmis ve Ozgiin Metinlere iliskin Ogretmen ve Ogrenci Degerlendirilmesi

Ozellikler
Kullanilan Dil

ilgili Beceriler

Ogrenci Basarisi

Ogrenci /
Ogretmen Roli

Ogrenci
Motivasyonu

Tasarlanmis Metinler

Kullanilan dil genelde anlamayi kolaylastirmak icin
basitlestirilmis ya da birtakim dilbilgisi ve yapisini
ogretmek icin belli kurallara gore yazilmistir. Ta-
mamen 6gretmeye yoneliktir. Ogrencinin anlamasi
bakimindan zorlayici degildir. Yapisal égrenmeyi
saflayamamaktadir.

Alstirmalar ders kitaplarinda belirlenmistir. Og-
retmen ve ogrenci algilarina gore bunlari ¢6-
ziimlemek igin fazla dil becerisi gerektirmez. Og-
rencinin kritik dustinmesini saglamaz. Ogrenciler
bu tir alistirmalar dil 6grenimi agisindan etkili
bulmamaktadirlar. Okutmanlar ise kitaplardaki
alistirmalarin basarili ve basarisiz 6grenciyi ayirt
etmedigini soylemektedirler.

Ogrenci basarisi daha gok kisa vadeli hedeflere yo-
neliktir. Ogrenciler sinavlarda ylksek not almak
icin calismaktadir. Tasarlanmis metinler dil 6§-
renenler igin 6zel hazirlandigindan ulasilan basari
6grenci gorusune gore gercek hedeflerden uzaktir.

Ogretmen merkezli bir egilim anlayisi tagimaktadir.
Kullanilan materyallerin etkililigini artirmak igin
6gretmen ek alistirmalar hazirlamalidir. Ogretmen
iletisimsel ahstirmalar hazirlamadig stirece 6grenci
aktif ve trretken duruma gelemez. Ogretmen daima
ogrencinin ilgisinin ve dikkatinin devamini sag-
lamak icin becerilerini en st seviyede tutmalidir.

Ogrenci motivasyonu daha ziyade dis faktorlere
dayanmaktadir. Sinavlarda basarili  olma, ge-
lecekteki mesleki yasantilar gibi kaygilar 6n plana
cikmaktadir.

Ozgiin Metinler

Ozgiin yazih dil kullammi vurgulanmigtir. Hedef
kitle okuyucular oldugu icin dzel dilbilgisi kurallari
dusuntlerek hazirlanip yazilmamistir. Hedef dile
cok hakim olmayan veya ¢ok fazla 6zgiin metin
okuma firsati bulamayan 6grencilere bagslangicta
zor gelmekte hatta motivasyonu azaltan bir etki bi-
rakabilmektedir. Ancak iletisimse! amacli yazilmis
olmasi 6grencilerin 6zgivenini artirmaktadir.

Ogrencilerin ihtiyaglari ve istekleri dogrultusunda
hazirlandiklarindan okuma becerilerini gelistirme
acisindan daha etkili gérilmektedir. Alistirmalar
hem 6grencilerin konuyu anlamalarini saglamakta,
hem de alistirmalar 6grencilerin derse katiliminin
devamini saglamaktadir. Ogrenciler 6zellikle ke-
lime tahmin etme alistirmalarini dil gelisimleri agi-
sindan faydali bulmaktadirlar. Bunlari daha sonraki
yasantilarinda aktif olarak kullanabileceklerini di-
stinerek bu tir alistirmalarin artinlmasini talep et-
mislerdir.

Basari uzun vadede diisiinilmektedir. Ozgiin me-
tinlerle bas edebilme, hedef dili 6grenme hatta
edinme olarak kabul edilmektedir,

Ogrenci kendi 6grenmesini yapilandirmakta, yani
neyi 6grenmek istedigini ve nasil 6grenmek is-
tedigini belirtmektedir. Ogretmen de bu istekler
dogrultusunda aktif ve uretken 6Grenme ortamini
hazirlamaktadir. ~ Ogretmen  6grencilere  ca-
lismalarinda 6zgirlik vermekte, ancak agir 6g-
renenlere 6zguvenlerinin devamini saglamak igin
stirekli destek vermeli ve birlikte galismay tesvik
etmelidir.

Ogrenci motivasyonu, dgrenme istegi ile yakindan
ilgilidir. Dolayisiyla &grenci, neyi 6grenmek is-
tedigini ve nasil 6grenmek istedigini bilmektedir ve
bu dogrultuda c¢alismalarini  surdirmek is-
temektedir.

SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgulara gbre orta-Ust diizey ingilizce
siniflarindaki 6grenciler yabanci dil 6grenirken 6zgiin
metinlerle cahstiklarinda kendilerini hedef dile daha
yakin hissetmektedirler ve hedef dili 6grendiklerine dair
kendilerine olan glvenleri artmaktadir. Bu da onlarin
kendi baslarina hedef dili 6§grenme sorumlulugunu his-
setmelerini saglamaktadir (Nunan, 1992). Ogrenciler, dil
ogretimi  kitaplarindan faydalandiklarinda her an ba-
sitlestirilmis ya da 6grenci dil seviyesine gore tasarlanmis
metinlerle karsilastiklarindan dolayi, dili "6zgun" hali ile
o0grenemediklerine inanmaktadirlar. Hem 6grenci hem de
ogretmen algilarina gore kitaplarda sunulan alistirmalar
¢ogunlukla basarili ve basarisiz &grenciyi ayirt et-
memektedir. Bu da, okuma alistirmalarinin 6grenci mo-
tivasyonu Uzerinde olumlu bir etkisinin olmadigini gos-
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termektedir. Bir bagka deyisle alistirmalar zorlayici ol-
madigindan, dgrencilerin dil becerileri ve hedef dili an-
lamalari beklenilen hizda gelismemekte ve 6grencilerde
icsel motivasyon goriilmemektedir. (Rodgers ve Medley,
1988; Stipek, 1988). Dolayisiyla, hem 6grenci mo-
tivasyonunu artirmak hem de 6grenci dil becerilerini ge-
listirmek acgisindan 6zglin metinlerle ilgili alistirmalarin
hedef dili
nemlerinde verilmesi dnerilmektedir (Wallace, 1991).

ogrencilerin o6grenmelerinin  erken do-

Ancak 6zglin metinlerin dilbilimsel zorluk dereceleri
hedef dilde arkadaslarinin gerisinde kalmis olan 6g-
renciler arasinda guvensizlik ve basarisizlik hissi uyan-
dirabilmektedir (Wallace, 1991). Rieber'e (1993) gore
¢ok kolay olan alistirmalar yorucu ve sikici olabilir, diger
yandan ¢ok zor olanlar da hayal kirikhigi yaratabilir. Bu
dogrultuda, ahstirmalarin tesvik edici ve sonuglari agik



olmayan, merak uyandirici nitelikte olusturulmasi &ne-
rilmektedir. Ozellikle de erken donemlerde 6grencilerin
ortak calisma yapmalari dnerilmektedir. Clinki ortak ¢a-
lisma sayesinde 6grenciler metin okuma galismasi ya-
parken olusturmaci bir yaklasim izlemis olurlar ve kar-
silastiklari  zorluklarin Ustesinden kolayca gelebilirler
(Dunlop ve Grabinger, 1996). Ayrica Dunlop ve Gra-
binger, dgrencilerin bu sekilde tek baslarina Gstesinden
gelemeyecekleri alistirmalari ortak ¢alisma ile basarili bir
sekilde tamamlama firsati yarattiklarini vurgulamaktadir.
Birlikte calisma 6grencilerin risk alma faktorini de ar-
tirabilmektedir; ¢lnku 6grenciler yaptiklar yanlislarin
tim sorumluluklarini tek baslarina Ustlenmekten hos-
lanmazlar.

Ogrencilerden elde edilen nicel ve nitel bulgular,
derslerde 6zgin metinler kullanildiginda, 6gretmenlerin
de ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmasi ve des-
teklemesi beklendigini gostermektedir. Yani 6§renme
ogrenci ve 6gretmen arasinda hatta égrenciler arasinda
birlikte calismayi yansitmalidir (Honebein, 1996). Bu da,
ogrencilerin hedef bir dilde okuma becerilerinin ge-
listirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir.

Arastirma sonuclari, 6zgiin metinlerle hazirlanan
ahistirmalarin, iletisimsel olmalar gerektigini gos-
termektedir. Bu tir alistirmalarin da, 6grencilerin bir-
biriyle ya da 6gretmeniyle sézIi iletisim kurabilecek se-
kilde tasarlanmasi Onerilebilir. Bu iletisimsel ortam
sayesinde "6zgiin ¢calisma" ortami yaratiimis olur ki, bu
da 6grenci motivasyonunu ve basarisini olumlu ydnde
etkilemektedir (Little, 1997; Melvin ve Stout, 1988;
Nunan ve Lamb, 1989). Brooks ve Brooks’a (1993) gore
ogrenciler, olusturmaci bir 6gretimde bdtin bir grup
icinde fikirlerini beyan ettiklerinde motivasyonlari artar
ve diger 6grenciler de duyduklarindan kendileri igin ders

cikarirlar ve olusturmaci égrenme icin zemin hazirlar.

Bu arastirma sonucunda, her iki gesit metin hedef dili
6grenme acisindan etkili bulunmustur. Ancak derslerde
0zgun metinlerin, olusturmaci bir yaklasimla kullanimi
lisans diizeyindeki ©6grenciler tarafindan hem mo-
tivasyonu artirma hem de okuma becerilerini gelistirme
acisindan daha anlamli ve faydali bulunmustur. Bu sonug
literatiirde de desteklenmektedir. Ozgiin ortamlarda 6§-
renciler 6grenme sorumluluklarini daha ok Ustlerine al-

maktadirlar ve 6nceden kazanilmis bilgilerini yeni 63-
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rendikleriyle baglamaya c¢alismaktadirlar (Dunlop ve
Grabinger, 1996).
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