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OZET

Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini kazanmalari bircok bilgileri edinmelerinde rol oynamaktadir. Yapilan
arastirmalarda farkl sinif seviyelerindeki 6grencilere dogrudan 6gretim yontemiyle ¢esitli okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilabilecegi sonucu elde edilmistir.

Bu calismada dogrudan 6gretim yonteminin, okudugunu anlama becerilerini kazandirmada nasil uygulanacagina
yer verilmis ve 6grencilere dyki yapisi unsurlarina gére dizenlenen tek olayli éykileri anlama becerisini
kazandirmada, dogrudan égretim yonteminin uygulama asamalari agiklanmistir.

ABSTRACT

The acquisition of the skill of reading comprehension plays an important role in the students’ obtaining a lot of
other information. The findings of research carried out reveals that students at different class levels can be taught
various reading comprehension skills through direct instruction.

In this study, the focus is on how direct instruction can be applied in the teaching of reading comprehension
skills, and the stages of application of the direct instruction method in single action story reading comprehension
designedfor story grammar, are explained.

GiRIS bulunan sézciklerin 6rnekledigi olaylarla ilgili
. . _yasantisi yoksa, bu sdzcuklerle ilgili zihninde bir anlam
Bireylerin yasamlari boyunca kullandiklari en etkili olusamaz dolayistyla metni anlamasi giiclesir. Fakat bir

bilgi edinme yollarindan biri olan okuma, ilkokulda  etni anlamak sadece metindeki sézciiklerin
kazanilan temel becerilerden biridir. Cocuklarin anlasiimasiyla gerceklesmez. Bir metindeki bilgileri
¢ogunlugu ilkokul birinci sinifta okumayi 6grendikten anlama, metindeki sézciklerden olusan, anlam ifade
sonra 6grenim yasantilarinin biytk bir Kismini eqen pirimlerin ve kurulan birimler arasindaki
kitaplarda sunulan bilgileri okuyarak edinirler. Bu iliskilerin anlasiimasina baglidir (Stein ve Glenn,
nedenle okuma, cocuklarin bilgi edinmeleri ve buna 1979).

bagli olarak yasanti birikimini saglamalari Gzerinde

etkili olan bir beceridir. Bu bilgi birimlerinin ve iliskilerinin belirlenmesi

) o icin okunacak metnin analiz edilmesi gerekir. Bir metni

Okuma davranisinin gerceklesebilmesi icin yazili ve  4n3)iz etmenin en nemli sarti bir analiz sisteminin
basih sembollerin ¢bzimlenmesi ve ¢oziimlenen  gociimesidir. Metinlerdeki bilgi tirleri ve birimler
sembollerin anlamlandiniimasi gerekmektedir.  5ra5nda var olan iliski tirleri metin tirlerine gére
Sembollerin anlamlandiriimasi boyutunda okuyucunun g5y ) jasmaktadir. Bu nedenle analizler metin  tirleri
sembolleri ornekleyen olay-nesne iliskisiyle ilgili  jikkate alinarak yapiimahdir. Kurgusal metin
yasantisi onem kazanir. EGer okuyucunun metinde  iirjerinden olan 6ykinin analizinde birimlerin
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belirlenmesi ve birimler arasi iliskilerin agiklanmasinda
oyki yaptlart kullanihir (Stein ve Glenn, 1979).
Gelistirilmis dykl yapilari, sdzciik ve climleden daha
biyuk olan metni anlamayi sa{layacak bilgi
birimlerinin ve iliskilerinin incelenip analiz
edilmesinde yardimci olur (Whaley, 1981).

Metin okuma anlama 6gretimi, d§rencilerin metni
olusturan bilgi birimlerini anlamalarini ve bu birimler
arasl iliskileri kurmalarini saglayacak sekilde sistemli
olarak yapilmalidir. Geleneksel &gretimle yapilan
okudugunu anlama &gretiminde, metindeki bilgi
birimleri ve iliskileri gdozden kacirilmaktadir. Ayrica,
geleneksel yontemle yapilan anlama 6gretiminde,
ogrencilere sadece metinle ilgili anlama sorulari
sorulmakta ve 6grencilerin cevaplari yanlis veya dogru
olarak degerlendirilmektedir. Donit ve diizeltmelere yer
verilmemektedir. Bu sekilde yapilan okudugunu anlama
ogretimiyle metni anlamayi basaran cocuklar sorulara
cevap verebilmekte, anlayamayan cocuklar igin soruyu
nasil cevaplayacaklariyla ilgili model olunmamakta ve
ipuclan verilmemektedir. Boylece d§renciler bagimsiz
olarak bir metni okur anlar duruma gelememekte veya
bu slre¢ ¢ok uzun surmektedir (Durkin, 1978; Wise,
1985; Nolte ve Singer, 1985).

Anlama 6gretiminin etkili sekilde yapilabilmesi
icin, 6gretmenin 6gretilecek okudugunu anlama becerisi
ile ilgili model olmasi ve d§rencilere donut ve
dizeltmeler vererek alistirmalar yaptirmasi
gerekmektedir (Merlin ve Rogers, 1981; Pearson ve
Gallagher, 1983; Baumann, 1985; Wise, 1985;
Baumann ve Schmitt, 1986; Duffelmeyer ve Baum,
1987; Heilman ve digerleri,1994). Kazandirilacak
becerinin nasil gerceklestirilecegiyle ilgili model
olunmasi, 6grencinin beceriyi bagimsiz olarak uygular
duruma gelmesi icin donit ve diizeltmelere yer verilerek
ve ipuclarinin azaltilarak alistirmalar yaptiriimasi
anlamina gelen dogrudan &gretim yonteminin, hem
basari dizeyi disik cocuklarda hem de normal
¢ocuklarda okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda etkili oldugu bulunmustur
(Baumann, 1983; Hansen ve Person, 1983; Spigel ve
Fitzgerald, 1983; Camine ve Kinder, 1985; Nolte ve
Singer, 1985; Baumann, 1986; Darch ve Gersten, 1986;
Idol, 1987; Stevens ve digerleri, 1991; Malone ve
Mastropieri, 1992; Giizel, 1998).

Oykii anlama o6gretiminde dogrudan 6gretim
yénteminin etkili oldugunu gosteren arastirmalar
bulunmaktadir (Spigel ve Fitzgerald, 1983; Camine ve
Kinder, 1985; Nolte ve Singer, 1985; Idol, 1987;
Glzel, 1998).
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Bu c¢alismada dodrudan 6gretim ydénteminin
okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde nasil
uygulandigina ve 6grencilerin tek olayli éykuleri
anlamalarini gelistirmek amaciyla dogrudan &gretim
yonteminin uygulama asamalarina yer verilmistir.

DOGRUDAN OGRETIM YONTEMIYLE
OKUDUGUNU ANLAMA OGRETIMI

Dogrudan 6gretim yontemi okudugunu anlama
becerilerinin 6gretiminde uygulanirken anlamaya yol
acan dustnce sureci aciklanir (Pearson ve Gallagher,
1983; Gersten ve Camine, 1986; Osborn, 1986). Amag,
ogrenciyi 6gretimi yapilan anlama becerisinde bagimsiz
hale getirmektir. Dogrudan &gretim ydntemi
uygulanmadan 6nce, 6gretilecek igerik dizenlenir ve
Ogretilecek anlama becerisiyle ilgili 6gretim amaclari
6grencinin performans dizeyine gore belirlenir.
Oykiilerin igeriginin dizenlenmesinde yani oykileri
anlamayi saglayacak bilgi birimleri ve iliskilerin
belirlenmesinde daha 6nce de belirtildigi gibi 6yki
yapisi kullanilir. Oykii yapisi bir éykide bulunan
unsurlari ve bu unsurlarin birbirleriyle nasil iliskili
oldugunu agiklayan kurallar batiintidir (Stein ve Glenn,
1979; Whaley, 1981; Sadow, 1982; Marshall, 1983;
Lehr, 1987). Oykiiler olayin gectigi yerin, zamanin ve
kahramanin tanimlandigi bir dekor, bir de bélim
sisteminden olusur. B6lim sisteminde bir veya daha
fazla bolim bulunabilir (Stein ve Glenn, 1979). Bir
b6lim ise giris, gelisme ve sonug¢ olmak tzere (¢ alt
bélime ayrilabilir (Mandler ve Johnson, 1977). Tek
olayli dykduler bir dekor ve bir bélimden olusur ve bu
bolimde tek bir olay yasanir. Giris béliminde,
karakteri etkileyen baslatici bir olay ve baslatici olay
karsisinda oykudeki kisilerin verdigi icsel cevap
gelisme boélumiinde, dykideki kisilerin hedefiyle ilgili
yaptigi girisim sonug¢ béliminde, yapilan girisimin
sonucu ve dykuldeki olayla ilgili kisilerin tepkisinin yer
aldi§r 6yki yapisi unsurlart bulunur. Oykiiler, dykii
yapisinda bulunan bu unsurlara gére analiz edilerek,
dykulerdeki bilgi birimleri ve iliskileri belirlenmis olur
(Stein ve Glenn, 1979). Ogrencinin dykideki bilgi
birimlerinin ve iliskilerini anlamalarina yonelik olarak
ogretim amaclari performans diizeyine gore belirlenir.

Ogretime hazirhkta 6grencinin dikkati 6gretilecek
anlama becerisine cekilir (Merlin ve Rogers, 1981;
Baumann, 1985; Baumann ve Schmitt, 1986;
Winograd ve Hare, 1988; Grant, 1994). Oykii anlama
dgretiminde 6gretmen “Simdi seninle bir dykiyl nasil
okuyup anladigimizi 6gdrenecediz” diyerek ogretilecek



beceriyi tanitir. Ogretilecek becerinin tanitimi
yapildiktan sonra bu beceriyi 6grenmenin neden 6nemli
oldugu 6rnekler verilerek agiklanir (Merlin ve Rogers,
1981; Baumann, 1985; Baumann ve Schmitt, 1986;
Winograd ve Hare, 1988; Grant, 1994). Oykii anlama
6gretiminde ogretmen “Oykilyl okuyup anlamayi
ogrenirsen sen de kendi basina dykileri okuyup
anlayabileceksin” diyerek beceriyi kazanmanin neden
onemli oldugunu agiklar. Bu sekilde becerinin ne
oldugu ve neden 6grenilmesi gerektigiyle ilgili
aciklamalar yapildiktan sonra dogrudan 6gretim
uygulanir,

Dogrudan &gretim; model olma, rehberli
uygulamalar ve rehbersiz uygulamalar asamalarinda
uygulanir. Ogretim uygulanmadan 6nce égretim
sirasinda ve 6gretim sonunda siirekli degerlendirmelere
yer verilerek, 6grencinin gosterdigi ilerlemeye gore
ogretim surecinde degisiklige gidilir (Merlin ve Rogers,
1981; Pearson ve Gallagher, 1983; Baumann, 1985;
Baumann ve Schmitt, 1986; Duffelmeyer ve Baum,
1987; Winograd ve Hare, 1988; Heilman ve digerleri,
1994; Grant, 1994).

Model Olma Asamasi

Okudugunu anlama becerilerini kazandirmada model
olma yiksek sesle dusinme, yiiksek sesle konusma ve
dogru ornekleri gosterme seklinde yapilir (Osborn,
1986; Bauman ve Schmitt, 1986; Gersten ve Camine,
1986; Heilman ve digerleri, 1994). Yiksek sesle
konusma ve yiiksek sesle disiinme daha agik model
olma tarleridir. Bunlarin her ikisi de 6gretmenin
tartisarak, drnekler vererek ogretilecek beceriyle ilgili
aciklamalar yapmasini icerir. Ogretmen, okudugunu
anlamak icin kullandi§r dustince sdrecinin
basamaklarini 6grenciye gdsterir. Bunu nasil
dustndigunt ornekleyerek yaptigi gibi, o beceriyi
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gerceklestirmek igin nasil dusundugund anlatarak da
yapabilir (Wise, 1985; Baumann ve Schmitt, 1986;
Heilman ve digerleri, 1994). Sesli olarak dusiinme ve
konusma model olma sekilleri daha ¢ok sonug ¢ikarma
becerilerinin 6gretiminde kullanilir. Bazi anlama
becerilerinin 6gretiminde agiklamalar yapmak mimkin
olmayabilir. Bu durumda ise 6gretmen dogru ornegi
gostererek model olabilir (Gersten ve Camine, 1986;
Heilman ve digerleri, 1994).

Bu calismada 6gretmen tek olayli dykiyd anlama
becerisini kazandirmak amaciyla do§ru cevabi
soyleyerek model olmustur. Ogretmen okudugu her
bélimle ilgili bilgi birimlerini anlamayi él¢en sorulari
sorarak kendisi cevaplandirmistir. Ogretmen model
olma asamasinda soruyu nasil cevapladigini 6grenciye
gosterdikten sonra 6grenciden de dgretimi yapilan
bélimU okuyarak ayni sorulara cevap vermesini
istemistir. Bdylece 6grencinin sunumdan yararlanip
yararlanmadigini kontrol etmistir.

Ogretmenin 6§renciden gdstermesini istedigi
davranis icin ¢ok sayida model olmasi gerekir.
Ogretmenin 6gretilecek beceride model olma sayisi,
ogrencinin 6grenmek icin ihtiya¢c duydugu tekrarlarla
belirlenir. Okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde
bircok 6grenci icin model olma sayisinin 5-15 arasinda
oldugu belirtilmektedir. Agir 6grenenler ise 15-25
arasinda tekrar isteyebilirler (Wise, 1985). Zihinsel
engelli 6grencilerin tek olayli éykuleri anlama
becerisini kazanmalari icin en az 15 éyku ile 15 kez
model olunmalidir. Rehberli uygulamalar asamasinda,
ipuclariyla okuduklarini anlayamayan 6grencilerde
model olma asamasina geri doniilerek model olma
saylisi fazlalastiriimalidir (Glizel, 1998). Tablo | ’de tek
olayli dykileri anlama &gretiminde model olma
ogretim sdrecinin 6gretim basamaklari ve her
basamagin sunumunu olusturan dgretmen ve dgrenci
tepkileri gosterilmistir.



Tablo 1. Dogrudan Odretim Yénteminin Model Olma Asamasina Gére Sunu Plani

Ogretim Basamaklari

1. Ogrenci 6ykiiniin timanii
sesli olarak okur.

2. Ogrenci, model
olundugunda 6ykiinin dekor
bolumund  sesli  olarak
okuyarak oéyklde kim veya
kimlerin oldugunu, dykudeki
olayin nerede gegtigini,
oykudeki olayin ne zaman
gectigini soyler.

3. Ogrenci, model olundugunda
oykinin  giris  bélumini
okuyarak, oykudeki olayin nasil
basladigini ve dykiideki kisi veya
kisilerin baslayan olaya verdigi
icsel cevabi sdyler.

Ogretmenin Sunusu

Oykilyii 6grencinin 6niine
koyar ve dykiyl bir kez sesli
olarak okumasini ister.

Oykiiniin dekor béliminii
sesli olarak okur. Ogrenciye
kendisi okurken, onun da
onlndeki  dykuden takip
etmesini ister. Oykiniin dekor
bolumiini okuyunca, dykideki
olayin ne zaman gectigini sorar

ve cevabini verir. Neden bu
zamanda gectigini aciklar.
Oykiideki  olayin  nerede

gectigini sorar ve cevabini verir.
Neden orada gectigini aciklar.
Oykiide kim veya kimlerin
bulundugunu sdyler ve cevabini
kendisi verir.

Ogrencinin dykisinde dekor

bélimunin sonuna isaret
koyarak dekor béliminin
sonuna kadar sesli olarak

okumasini ister.

Ogrenci okumay bitirince
oykudeki olayin ne zaman
gectigini ve dykudeki olayin
nerede gectigini, bu dykiide
kim/kimlerin bulundugu ile
ilgili sorulari sirasiyla sorar.

“Bakalim simdi bu dykide ne
olacak” diyerek dykinun giris
bélumind sesli olarak okur.
Ogrenciye kendisi okurken, onun
da onlndeki oykiden takip
etmesini ister. Oykiinin giris
bolimind  okuyunca, giris
béliminde bulunan yeni bir kisi
varsa dykide kim veya kimlerin
bulundugunu sorar. Yeni eklenen
kisiyi sdyler. Dekor bdlimiinde
bulunan kisi veya Kisileri de
sdyleyerek Oykude bulunan
kisilerin ~ tamamini  sayar.
Oykiideki baslayan olayla ilgili
soruyu sorar ve kendisi cevaplar.
Oykideki kisi veya Kisilerin
baslayan olaya verdigi igsel
cevapla ilgili soruyu sorar ve
cevabini yine kendisi verir.

Ogrencinin éniindeki 6ykiden
giris boluminun baglangict ve
sonucunu isaretleyerek dgrenciden
girig blumuni okumasini ister.

Ogrenci okumay! bitirince giris
bolumiinde dykiye yeni eklenen bir
kisi varsa “Oykiide...’dan bagka kim
var?” sorusunu sorar. Oykiideki olayin
nasil basladifi ve dykideki kisi veya
kisilerin baslayan olaya verdigi icsel
cevapla ilgili sorulari sirasiyla sorar.
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Ogrencinin Tepkisi

Oykiiniin tiimiinii bir kez sesli
olarak okur.

Oykiinin dekor béliimiini
sesli olarak okur.

Ug soruya da dogru cevap
verir.

Sorulardan birine, ikisine veya
lcune cevap veremez veya
yanlis cevaplar.

Oykiiniin giris bolimind sesli
olarak okur.

Giris boluminde 6ykinin
dekor béliminde bulunmayan
yeni bir kisi varsa U¢ soruya,
yoksa iki soruya cevap verir

Ogrenci sorulardan birine veya
ikisine, varsa Uclne cevap
veremez veya yanlis cevap verir.

Ogretmenin Tepkisi

Ogrenciyi  “Cok  giizel
okudun” diyerek ddullendirir.

Her dogru cevap igin aferin,
harika, ¢ok glzel gibi
odullerden biri kullanilarak
odullendirir.

Higbir sey sdylemeden
gergceklesmeyen amag¢ veya
amagclar icin dekor bdliminin
ayni sekilde sunumunu yapar.

Her dogru cevap igin aferin,
harika, cok glzel gibi 6dullerden
biri kullanilarak 6dullendirir.

Hicbir  sey  sdylemeden
gerceklesmeyen ama¢ ya da
amaclar icin giris bdlumindn ayni
sekilde sunumunu yapar.



Ogretim Basamaklari

4. Ogrenci, model olundugunda
oykunun gelisme boélumini
okuyarak, dykudeki Kkisilerin
baslayan olayla ilgili yaptig
girisimi soyler.

5.0grenci, model olundugunda
oykinin sonug bélimind
okuyarak, oykudeki kisi veya
kisilerin girisiminin nasil
sonuglandigini ve olayla ilgili
tepkisini sdyler.

Tablo 1’in Devam

Ogretmenin Sunusu

Ogretmen  dekor ve giris
bolimiindeki olayin nerede gectigi,
ne zaman gectigi, dyklde kim veya
kimlerin oldugu, olayin nasil
basladii ve kisi veya kisilerin bu
olaya verdigi icsel cevabi
Ozetler.“Bakalim....kisisi (6gretmen
baslatici olay sdyleyerek) bununla
ilgili ne yapacak” diyerek 6ykinln
gelisme bolimind sesli olarak okur.
Ogrenciye kendisi okurken, onun da
ontindeki dykiiden takip etmesini
ister. Oykiiniin gelisme bolimiind
okuyunca, gelisme bd&limiinde
bulunan yeni bir kisi varsa dykiide
kim veya kimlerin bulundugunu
sorar. Yeni eklenen kisiyi sdyler.
Dekor ve varsa giris béliminde
bulunan kisi veya Kkisileri de
syleyerek dykude bulunan kisilerin
tamamini sayar. Oykiideki kisi veya
kisilerin nasil bir girisim yaptigiyla
ilgili soruyu sorar, cevabini kendisi
\erir.

Ogrencinin 6niindeki dykiiden
gelisme bolumindn basini ve
sonunu isaretler ve isaretli yeri
okumasini sdyler.

Ogrenci  gelisme  bélumiinii
okumay!  bitirince, gelisme
bolumiinde dykuye yeni eklenen bir
kisi varsa “Oykiide....’dan baska kim
var?” sorusunu sorar. Sonra
Oykideki kisi veya kisilerin yaptigi
girisimle ilgili soruyu 6grenciye
yoneltir.

“Bakalim.... kisisi (6gretmen
girisimi s@yleyerek) yapinca ne
oldu?” diyerek dykunin sonug
bolimini sesli olarak okur.
Ogrenciye kendisi okurken,
onun da o6nindeki odykiden
takip etmesini ister. Oykiiniin
sonu¢ bolimind okuyunca
sonu¢ béliminde bulunan yeni
bir kisi varsa dykide kim veya
kimlerin bulundugunu sorar.
Yeni eklenen Kkisiyi soyler.
Dekor ve varsa giris ve gelisme
boéliminde bulunan kisi veya
kisileri de soyleyerek dykide
bulunan kisilerin tamamini
sayar. Sonra olayin nasil
sonuglandigiyla ilgili soruyu
sorar. Cevabini kendisi verir. En
son olarak kisi veya kisilerin
Oykudeki olaya karsi tepkisiyle
ilgili soruyu sorar. Yine kendisi
cevaplar.
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Ogrencinin Tepkisi

Oykiiniin gelisme baluminii
sesli olarak okur.

Gelisme bolimiinde dykunin
dekor, giris bdlimlerinde
bulunmayan yeni bir kisi varsa
iki soruya, yoksa bir soruya
cevap verir.

Ogrenci sorulardan birine,
varsa ikisine cevap veremez
veya yanlig cevap verir.

Ogretmenin Tepkisi

Her dogru cevap igin aferin,
harika, ¢ok guzel gibi
oddullerden biri kullanilarak
odullendirir.

Hicbir sey sdylemeden
gerceklestiremedigi amag veya
amaclar icin gelisme bolimanin
ayni sekilde sunumunu yapar.



Tablo |’in Devam

Ogretim Basamaklari Ogretmenin Sunusu

Ogrencinin oniindeki oykiiden

sonu¢  boliminin  basini
isaretler ve isaretli yerden
dykiyu sonuna kadar
okumasini sdyler.

Ogrenci sonug boélimiini
okumay! bitirince, sonug

bélimiinde dykiye yeni eklenen
bir kisi varsa “Oykiide....dan
baska kim var?” sorusunu ve
oykudeki olayin nasil
sonuglandigiyla ilgili soruyu
sorar. Sonra kisi veya kisilerin
Oykudeki olaya Kkarsi tepkisiyle
ilgili soruyu sorar.

Ogretmen  tim  oykiyd
Ozetleyerek sunumu bitirir.

Model olma 6gretim sireci tablodaki gibi
uygulandiktan sonra dykinin tumi 6grenciye okutulur.
TOm oykuayle ilgili sorular sirasiyla sorularak 6gretim
sonu degerlendirme yapilir.

Rehberli Uygulamalar

Okudugunu anlama becerilerini kazandirmak amaciyla
yapilan 6gretimin birbiriyle baglantili bir dizi ders olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Ogretmen, yeterli sayida
model olduktan sonra 6grenme sorumlulugunu asamali
olarak 6grenciye birakmalidir. Bunun igin de &gdrencinin,
ogretmen rehberliginde ipuclarinin asamali olarak geri
cekildigi alistirmalar yapmasi gerekir. Dogrudan 6gretim
yoénteminde bu asama, rehberli uygulamalar veya
yonlendirilmis uygulamalar olarak isimlendirilir.

Rehberli uygulamalar, 6grencilerin kendi kendilerine
yapmalari zor olan okudugunu anlama becerisini
yapmalarini saglayan ogretmen destegidir (Heilman ve
digerleri, 1994). Rehberli uygulamalar 6§renciye
kazandirilacak okudugunu anlama becerisi ile ilgili
alistirmalarim denetlemek ve kazandirilacak beceride
ogrencilerin bagimsizlasmasini saglamak igin yapilir. Bu
asamada beceriyi edinme sorumlulugu égrenciye
kaymaya baslar. Ogretilen anlama becerisi asamali
olarak gittikce daha ¢ok 6grencinin kontrolline girer.
Ogretmen, bu asamada 6grenciye rehberlik ederek
donitler verir. Ogrenci model olma asamasinda
6grendigi beceriyi uygular. Bu da 6gretmenin becerinin
ne kadar gelistigini gdzlemesine imkan verir (Merlin ve
Rogers, 1981; Pearson ve Gallagher, 1983; Baumann,
1985; Rosenshine, 1986; Baumann ve Schmitt, 1986;
Grant, 1994).
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Ogrencinin Tepkisi Ogretmenin Tepkisi

Oykiinin sonug bélimini
sesli olarak okur.

Sonu¢ béliminde dykinin Her dogru cevap icin aferin,

dekor, giris, gelisme  harika, c¢ok guzel gibi
bélumlerinde bulunmayan yeni  ddullerden biri kullanilarak
bir kisi varsa U¢ soruya, yoksa  odullendirir.

iki soruya cevap verir.

Ogrenci sorulardan birine
veya ikisine, varsa ucline cevap
veremez veya yanlis cevap verir.

Higbir sey sdylemeden giris
béliminin ayni  sekilde
sunumunu yapar.

Bu calismada rehberli uygulamalar, ipucu verme ve
ipucunu azaltma asamasi olarak ikiye ayrilmistir. ipucu
verme asamasinda 6gretmen, dyklyl 6grenciye bolim
bélim okutarak &grencinin, éykinin bélimlerini
anlamasini hedeflemistir. ipucunu azaltma asamasinda
ise dgretmen, Oykiyl ikiser bolim halinde okutarak
ogrencinin, oykiyu ikiser bolim halinde anlamasini
hedeflemistir. Amac, okunan icerigin arttirilarak
ogrenciyi tim o6ykuyu badimsiz olarak anlar duruma
getirmektir. Zihinsel engelli ¢ocuklar icin rehberli
uygulamalarin her asamasinda en az 10-15 dykiyle
alistirmalar yaptirilmalidir (Giizel, 1998).

Uygun rehberli uygulamanin yapilabilmesi icin
ogrenci ve 0gretmen arasinda dinamik bir etkilesimin
kurulmasi gerekir. Rehberli uygulamalar sirasinda
sorulan sorulara 6grencilerin verdigi her cevap, onlarin
neyi anlayip anlamadiklari hakkinda 6gretmene bilgi
verir. Bu cevaplar 6gretmene rehberli uygulamaya ne
kadar devam edecegi, ne tiir dénit verecegi, diizeltmeyi
nasil uygulayacagi hakkinda ipucu verir (Paratore ve
Indrisano, 1987; Heilman ve digerleri, 1994).

Rehberli uygulamalar sirasinda verilen donitler
ogrencinin cevabina gore farklilik gésterir. Ogrencinin
cevabinin dogru oldugu durumlarda 6gretmen kiicuk bir
ovgide bulunmalidir (Merlin ve Rogers, 1981).
Rehberli uygulamalarda yapilan diizeltmeler, égrencinin
cevabina gore farklihk gosterir. Ogrenci yanhis cevap
verdiginde 6gretmenin soruyu basitlestirmesi, ipuclari
vermesi ya da konuyu yeniden anlatmasi gerekir
(Rosenshine, 1986). Tek olayli dykileri anlama
ogretiminde ipucunu verme asamasinda 6grenci yanlis
cevap verdiginde model olma asamasindaki 6gretim
sirecine, ipucunu azaltma asamasinda ise ipucu verme



asamasindaki 6gretim sirecine geri donalir. Ogrenci
soruyu eksik cevapladiginda soru basitlestirilerek cevabi
tamamlamasi istenir. Ogrenci ipucu verme asamasinda
Ust Uste lU¢ 6ykide model olma asamasina geri
dénmeden sorulara cevap verdiginde ipucu azaltma

asamasina gecilir. Tablo 2 ve 3’te dyki anlama
Ogretiminde ipucu verme ve ipucunu azaltma 6gretim
slirecinin 6gretim basamaklari ve her basamagin
sunumunu olusturan 6§retmen ve 6grenci tepkileri

gosterilmistir.

Tablo 2. Dogrudan Ogretim Yonteminin ipucu Verme Asamasina Gore Sunu Plani

Ogretim Basamaklari

1. Ogrenci 6ykinin tamanii
sesli olarak okur.

2. Ogrenci oykinin dekor
bolumund  sesli  olarak
okuyarak, dykide kim veya
kimlerin oldugunu, oykudeki
olayin nerede gegctigini,
dykideki olayin ne zaman
gectigini sdyler.

3. Ogrenci oykinin giris
bélumini okuyarak, dykudeki
olayin nasil basladigini ve
Oykudeki kisi veya Kisilerin
baslayan olaya verdigi icsel
cevabi soyler.

4. Ogrenci dykinin gelisme
bolumiind okuyarak, dykudeki
kisilerin baglayan olayla ilgili
yaptigi girisimi soyler.

Ogretmenin Sunusu

Oykilyii 6grencinin 6niine
koyar ve Oykiyl bir kez sesli
olarak okumasini ister.

Ogrencinin 6ykusiinde dekor
bélimiunin sonuna isaret
koyarak, dekor boéliminin
sonuna kadar sesli olarak
okumasini ister.

Ogrenci okumay! bitirince
Oykudeki olayin ne zaman ve
nerede gectigi, bu oykide
kim/kimlerin bulunduguyla,
ilgili sorular sirasiyla sorar.

Ogrencinin oniindeki 6ykiiden
giris bolimiundn baslangici ve
sonucunu isaretleyerek
o0grenciden giris boélumini
okumasini ister.

Ogrenci okumayi bitirince
giris béluminde dykiye yeni
eklenen bir kisi varsa “Oykiide
baska kim var?” sorusunu sorar.
Oykiideki olayin nasil basladigi
ve dykuldeki kisi veya kisilerin
baslayan olaya verdigi igsel
cevapla ilgili sorular sirasiyla
sorar.

Ogrencinin oéniindeki 6ykiiden
gelisme boéliminin basini ve
sonunu isaretler ve isaretli yeri
okumasini soyler.

Ogrenci gelisme boliminii
okumay!1 bitirince, gelisme
bélimunde dykiye yeni eklenen
bir kisi varsa “Oykiide bagka kim
var?” sorusunu sorar. Sonra
odykudeki kisi veya Kisilerin
yaptigi girisimle ilgili soruyu
sorar.
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Ogrencinin Tepkisi
Oykiiniin tiimini bir kez sesli
olarak okur.

Oykiiniin dekor bélimini
sesli olarak okur.

Ucg soruya da cevap verir.

Sorulardan birine, ikisine veya
liciine cevap veremez veya
yanlis cevaplar.

Oykiiniin  giris bolimuni
sesli olarak okur.

Giris boluminde 6ykinin
dekor béluminde bulunmayan
yeni bir kisi varsa Ug soruya,
yoksa iki soruya cevap verir.

Ogrenci sorulardan birine veya
ikisine, varsa Ucglne cevap
veremez veya yanlis cevap verir.

Oykiiniin gelisme bolimiini
sesli olarak okur.

Gelisme boluminde éykinin
dekor, giris bdlimlerinde
bulunmayan yeni bir kisi varsa
iki soruya, yoksa bir soruya
cevap verir.

Ogrenci sorulardan birine,
varsa ikisine cevap veremez
veya yanlig cevap verir.

Ogretmenin Tepkisi

Ogrenciyi  “Cok  giizel
okudun” diyerek ddullendirir.

Her dogru cevap igin aferin,
harika, ¢ok guzel gibi
ddullerden biri kullanilarak
adullendirir.

Higbir sey sdylemeden
gerceklestiremedi§i amag ve
amaclarla ilgili dekor bélimi
icin model olma asamasindaki
sunuma geri doner.

Her dogru cevap igin aferin,
harika, c¢ok glzel gibi
oddullerden biri kullanilarak
odullendirir.

Hicbir sey sdylemeden
gerceklestiremedigi amag veya
amaclarla ilgili giris bolimu
icin model olma asamasindaki
sunuma geri doner.

Her dogru cevap icin aferin,
harika, ¢ok guzel gibi
oddullerden biri kullanilarak
ddullendirir.

Higbir sey sdylemeden
gerceklestiremedigi amag veya
amaclarla ilgili gelisme bolumu
icin model olma asamasindaki
sunuma geri doner.



Ogretim Basamaklari

5. Ogrenci oéykiniin sonug
bélumiind okuyarak, dykudeki
kisi veya Kisilerin girisiminin

nasitl sonuglandigint ve
oykudeki olay karsisinda
kisilerin verdigi tepkiyi
soyler.

Tablo 2’nin Devam

Ogretmenin Sunusu

Ogrencinin oniindeki ykiiden
sonu¢ boluminin  basini
isaretler ve isaretli yerden
Oykiyu sonuna kadar okumasini
soyler.

Ogrenci okumay bitirince
sonu¢ boélimunde dykiye yeni
eklenen bir kisi varsa “Oykiide
baska kim var” sorusunu,
dykudeki olayin nasil
sonuclandigiyla ilgili soruyu ve
oykudeki olay karsisinda
kisilerin verdigi tepkiyle ilgili
soruyu sorar.

ipucu verme 6gretim sireci tablodaki gibi
uygulandiktan sonra dykinin timi 6grenciye okutulur.

Ogrencinin Tepkisi

Oykiinin sonug bélimiini
sesli olarak okur

Sonug¢ béliminde 6ykinin
dekor, giris ve gelisme
bélumlerinde bulunmayan yeni
bir kisi varsa U¢ soruya, yoksa
iki soruya cevap verir.

Ogrenci sorulardan birine veya
ikisine, varsa Ucgune cevap
veremez veya yanlis cevap verir.

Ogretmenin Tepkisi

Her dogru cevap igin aferin,
harika, ¢ok guzel gibi
ddullerden biri kullanilarak
odullendirir.

Hicbir sey sdylemeden
gergeklestiremedigi amac veya
amaclarla ilgili sonug¢ bolumu
icin model olma asamasindaki
sunuma geri déner.

Tum oykuyle ilgili sorular sirasiyla sorularak
ogretim sonu degerlendirme yapilr.

Tablo 3-Dogiudan Ogretim Yonteminin ipucunu Azaltma Asamasina Gore Sunu Plani

Ogretim Basamaklari

1. Ogrenci dykiiniin timani
sesli olarak okur.

2. Ogrenci éykiinin dekor ve
giris bdlimunl sesli olarak
okuyarak, dykide kim veya
kimlerin oldugunu, dykideki
olayin nerede gectigini,
dykudeki olayin ne zaman
gectigini, oykideki olayin
nasil basladigini ve dykideki
kisi veya kisilerin baslayan
olaya verdigi icsel cevabi
soyler.

3. Ogrenci oykiiniin gelisme ve
sonu¢ bolumind okuyarak,

oykudeki kisi veya kisilerin

yaptigi girisimi, bu girisimle

ilgili olayin nasil

sonuglandigini ve kisi veya

kisilerin dykudeki olayla ilgili

tepkisini sdyler.

Ogretmenin Sunusu

Oykilyli égrencinin 6niine
koyar ve Oykiyl bir kez sesli
olarak okumasini ister.

Ogrencinin dykiisiinde giris
bélimunin sonuna isaret
koyarak, giris bélimini sonuna
kadar sesli olarak okumasini
ister.

Ogrenci okumayi bitirince bu
Oykude kim/kimlerin bulundugunu,
Oykiideki olayin ne zaman gectigini
ve Oykideki olayin nerede gectidi,
Oykudeki olayin nasil basladigi ve
dykudeki kisi veya Kkisilerin
baslayan olaya verdigi icsel cevapla
ilgili sorulari sirasiyla sorar.

Ogrencinin éniindeki oykiiden
gelisme bdlimunin baslangicini
isaretleyerek, dykunin gelisme
bolumunden sonuna kadar
okumasini ister.

Ogrenci okumay! bitirince
gelisme ve sonu¢ bdéliminde
odykilye yeni eklenen bir kisi
varsa “Oykiide baska kim var?”
sorusunu sorar. Oykideki Kisi
veya kisilerin yaptig girisim, bu
girisimin nasil sonuglandigi ve
oykudeki kisi veya Kisilerin
oykudeki olay karsisindaki
tepkisiyle ilgili  sorulari
sirasiyla sorar.
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Ogrencinin Tepkisi
Oykiiniin timiini bir kez sesli
olarak okur.

Oykiinin dekor ve giris
b6lumind sesli olarak okur

Bes soruya da cevap verir.

Sorulardan birkagina, herhangi
birine veya timine cevap
veremez veya yanlis cevaplar.

Oykiiniin gelisme ve sonug
bélimini sesli olarak okur.

Oykiinin dekor ve giris
béliminde bulunmayan yeni
bir kisi dykinun gelisme ve
sonu¢ bélimiinde bulunuyorsa
dort soruya, bulunmuyorsa g
soruya cevap Verir.

Ogrenci sorulardan birine
veya ikisine, varsa Ugline cevap
veremez veya yanlis cevap verir.

Ogretmenin Tepkisi

Ogrenciyi  “Cok  giizel
okudun” diyerek ddillendirir.

Her dogru cevap icin aferin,
harika, ¢ok glizel gibi
ddullerden birini kullanarak
odullendirir.

Higbir sey sdylemeden
gerceklestiremedigi amag veya
amaclarin bulundugu bélime
iliskin sorulari o bolimu bir
daha okutarak sorar. Yani bir
Onceki asama olan ipucu verme
asamasina geri doner.

Her dogru cevap igin aferin,
harika, ¢ok glzel gibi
odullerden biri kullanilarak
odullendirir.

Hicbir sey sdylemeden
gergeklestiremedigi amag veya
amaglarin bulundugu bélime
iliskin sorulari o bolimi bir
daha okutarak sorar. Yani bir
onceki asama olan ipucu
verme asamasina geri doner.



ipucunu azaltma 6gretim siireci tablodaki gibi
uygulandiktan sonra éykinin timi 6grenciye okutulur.
Tlm o6ykiyle ilgili sorular sirasiyla sorularak, 6gretim
sonu de@erlendirme yapilir.

Rehbersiz Uygulamalar

Rehberli uygulamalar sona erdiginde 6grencilerden
Ogretilen anlama becerisini kendi baslarina
uygulayabilmeleri beklenir. Bu asama rehbersiz
uygulamalar olarak isimlendirilir. Bu asamada
o6grenmeyle ilgili sorumlulugun tamamiyla égretmende
oldugu ve sorumlulugun paylasildi§i durumdan,
sorumlulugun tamamen &grencinin (zerinde oldugu
duruma gegcis tamamlanir (Pearson ve Gallagher, 1983;
Baumann, 1985). Rehbersiz uygulamada 6grencilere,
ogretim veya uygulama esnasinda kullanilmayan ve
ogrencilerin 6grendigi beceriyi bagimsiz bir bicimde
kullanmasini gerektiren yeni alistirmalar verilir
(Baumann, 1985). Bu asamada ©grenciden
gerceklestirilmesi istenen beceri model olunarak
sunulan ve rehberli uygulamalarla alistirmasi yapilan
beceriyle ayni zorlukta olmalidir. Bu nedenle ¢alisilacak
materyal de ayni 6zellikleri tasimalidir (Rosenshine,
1986). Tek olayh éykiler anlamada rehbersiz uygulama
asamasinda, model olma ve rehberli uygulamalar
asamasinda verilen oykilerle ayni dzellikleri tasiyan
(6yku yapisi unsurlarina gore hazirlanan tek olayl
oykiler) farkh icerikteki oykileri 6grencinin,
ogretmenin hicbir rehberligi olmadan okuyup anlamasi
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beklenir. Bu asamada égrencinin tepkileri kaydedilerek,
ogrencinin beceriyi bagimsiz olarak uygular duruma
gelip gelmedigi degerlendirilir.

Sonu¢ olarak, dogrudan o§retim yontemi
okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde farkh
sekillerde model olunarak ve alistirmalar yaptirilarak
uygulanmaktadir. Tim uygulamalarda amag, 6grenciyi
ogretilen anlama becerisinde bagimsiz hale getirmektir.
Yapilan arastirma ve gozlemler, geleneksel dgretimin
ogrencilere  okudugunu anlama becerilerini
kazandirmada yetersiz oldugunu gdstermektedir
(Durkin, 1978; Singer ve Donlan, 1982; Baumann,
1983; Hansen ve Pearson, 1983; Nolte ve Singer, 1985;
Stevens ve digerleri, 1991; Malone ve Mastoropieri,
1992; Sever, 1995). Glzel’in yaptig! arastirmada
dogrudan &gretim yonteminin, éyki yapisi unsurlarina
gore olusturulan sorulari dégretmenin cevaplayarak yani
dogru cevabi dérnekleyerek model olmasi ve okunan
icerigin arttirtlarak ipucu verilmesi seklinde
uygulanmasinin, alt ézel siniftaki zihinsel engelli
ogrencilerin 0yku yapisina gore diizenlenen tek olayli
oykuleri anlamalarinda etkili oldugu bulunmustur.
Ozellikle bagari diizeyi disik gocuklarda ve égrenme
yetersizligi olanlarda, okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasinda dogrudan &gretim yonteminin etkili
oldugu belirtilmektedir (Gerstein ve Camine, 1986;
Duffelmeyer ve Baum, 1987; Sorrell, 1980). Bu
nedenle okudugunu anlama becerilerinin dgretiminde
dogrudan 6gretim ydnteminin kullanilmasi, hem
zihinsel engelli hem de normal ¢ocuklarin anlama
becerilerini gelistirmelerinde etkili olacaktir.
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