ILKOGRETIM OKULLARINDAKI TURKCE DERS KIiTAPLARINDAKI
OKUMA PARCALARINA DAYALI OLARAK HAZIRLANMIS
SORULAR UZERINE BiR INCELEME

AN INVESTIGATION OF THE READING QUESTIONS IN TURKISH
LANGUAGE TEXTBOOKS USED IN PRIMARY EDUCATION

Dr. Omer KUTLU
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakultesi

OZET

Bu calismada, Milli E@itim Bakanhgi tarafindan yazdiriimis ve ilkégretim okullarinda okutulan Tirkce ders
kitaplarinda yer alan sorular incelenmistir. Sorular, hangi bilissel basamak icinde yer aldigi, ilgili sinif ve yas
dizeyine uygun olup olmadidi ve soru yazim kurallari dikkate alinarak yazilip yazilmadigi gibi yénlerden
incelenmistir. Calismada, toplam 371 okuma pargasi ve 1953 soru gdzden gecirilmistir.

inceleme sonunda, sekiz yil boyunca okutulan Tiirkce ders kitaplarinda, biitin sinif diizeylerinde sorularin en
¢ok hatirlama (ortalama 0,77), daha az kavrama (ortalama 0,21) ve en az da uygulama (ortalama 0,02) davranislarini
olctugu; kitaplarda analiz ve analiz Uzeri duzeyde sorular sorulmadigi gérilmastir. Bunun yaninda, hem okuma
parcalarinin hem de bunlara dayali olarak sorulan sorularin, 8grencilerin sinifve yas diizeylerine ve bu diizeylere ait
gelisim ozelliklerine de pek dikkat edilmeden secildigi g6zlenmistir. Ayrica, sorularin ¢cogunlukla benzer
davranislari yoklar bicimde hazirlanmis olmasi, soru yazini ilkelerine ancak bazi yénlerden uyuldugunu
gostermektedir. Milli E§itim Bakanhgi’nin ders kitaplarini yeniden yazdirdigi bugtnlerde, bu ¢alismada sézi
edilen noktalara dikkat edilmesi, kitaplarin daha nitelikli hazirlanmasina yardimci olacaktir.

ABSTRACT

In this study, the questions that exist in the textbooks of the Turkish lessons used in the primary education,
compiled under the supervision of the Ministry of National Education have been investigated. The questions are
investigated in respect of their cognitive level, whether or not they are convenientfor the intended class and age
level, and whether they were written by taking into consideration the rules for question writing. A total of 371
texts and 1953 questions were investigated during this study.

At the end of investigation, it was observed that in all of the textbooks used in the Turkish lessonsfor all of
the classes, the average percentages of questions at the remembering (knowledge), comprehension, and application
levels were 77, 21 and 2, respectively; and there were many questions at the analysis level and upper levels.
Additionally, it was also observed that both the selected texts and the questions based on them were not prepared
by taking into consideration class and age levels and their respective development characteristics. Besides,
preparation of the questions so as to measure the same behaviour indicates that only some of the rulesfor writing
questions were observed. These books are now being replaced under the supervision of the Ministry of National
Education, and it is expected that observing the rules indicated in this paper will result in preparation of better
quality books.
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CALISMANIN AMACI

Milli Egitim Bakanhgi ilkogretim Genel
Muadurlaga, yerinde bir kararla ders kitaplarinin yeniden
yazilmasi amaciyla bir ¢calisma baslatmistir. Yeni
yazilacak olan bu kitaplarin, 6nceki kitaplarda var olan
yanhishiklari  ve yanhhiklari tekrarlamamasi
gerekmektedir. Onceki ders kitaplarinda var olan
sorunlarin birgogu cesitli yazilarda, tez, konferans,
sempozyum vb. etkinliklerde farkh yénleriyle ele
alinarak incelenmistir (Cumhuriyet 1998; Ogretmen
Huseyin Hisni Tekisik Egitim Arastirma Gelistirme
Merkezi 1998; Severge 1998; Radikal 1997; Tirk-
Alman Kiltiir isleri Kurulu 1996; Tirkiye-Hollanda
Egitim Konferansi 1989). Ancak bugiine kadar Milli
Egitim Bakanhgi bu sorunlari giderici, kamuoyuna
yanslyan, ciddi bir ¢calisma igine girmemistir.

Bu calisma, bugiine kadar ilkdgretim Tirkce ders
kitaplarinda yer alan, okuma parcalarina dayali olarak
hazirlanmis sorularla ilgili olarak ele alinmamis bazi
noktalari incelemekte ve bunlara agiklik getirmeye
calismaktadir. Bu calismada, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanmis ilkégretim okullari 1. siniftan 8.
sinifa kadar olan Turkce ders kitaplari ele alinmistir
(MEB, ilkégretim Tirkce Ders Kitabi 1, 2, 3, 4, 5,
1998; MEB, ilkogretim Tirkce 6, 7, 8, 1998).

Bu kitaplarda yer alan okuma parcalarina iliskin,
ilkégretimin ilk bes yil icin “Okudugumuzu Anladik
mi? Cevap Verelim”, ilkégretim 6., 7. ve 8. siniflar
icin “Anlama ve Anlatim Calismalari” kisimlarinda
bulunan ve her bir parcaya dayali olarak sorulmus
sorular incelenmistir. Bu sorularin hem bilissel
davranislarin hangi basamaginda yer aldigi, hem de
soruldugu yas ve sinif dizeyi ile soru yazim ilke ve
kurallarina uygun olup olmadigi incelenmistir. Bu
calismada, 8 sinif dizeyince Tirkce ders kitaplarinda
okutulan toplam 371 okuma pargasi ve bu okuma
parcalarina dayali olarak hazirlanmis toplam 1953 soru
incelenmistir.

GALISMANIN ONEMI

Dunyanin neresinde olursa olsun her gocuk,
dncelikle anadilinde konusulanlari isiterek yasama
baslamaktadir. Cevresinde gerceklesen olaylari
algilamasi, anlamasi ve bunlara tepkide bulunmasi ise,
cevresinde yaygin olarak konusulan dili anlamasina ve
bu dilde tepkilerde bulunabilmesine baghdir. Hig stiphe
yok ki 6grenmelerin neredeyse tamamina yakini,
ogrenilmis dil Gzerine gerceklesmektedir. Bu nedenle
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ogrenmelerin olusmasinda, dilin dnemi ve Ustinligi
kesinlikle tartisma konusu edilemez.

Sireg igerisinde herhangi bir bireyin, anlama,
konusma, yazma ve okuma becerilerini gelistirmesi
beklenir (Marshall, 1994). Anlama, dogumdan hemen
sonra; konusma, yaklasik bir yas civarinda; yazma ve
okuma ise okul egitimiyle birlikte baslamaktadir. Bu dort
becerinin ortak noktasi bireyin disinme gicunln
gelismesiyle ilgilidir. Dilin gelistirilebilmesi icin temel
olan bu dort kanalin gelistirilmesi gerekir. Bu nedenle, dil
ogretimine formal (resmi) olarak baslandigi ilkégretim
basamaginda, bir toplum, bireylerine dille ilgili yukarida
s0zii edilen dort temel beceriyi mutlaka kazandirmis ve bu
becerilerin istenirse daha da gelistirilmesi igin yollar
acmis olmahidir. Clnki Ust egitim basamaklarinda ve
Ozellikle belli bir bilim dalinda 6grenim gdérmek igin
bireyin dncelikle anadiline egemen olmasi gerekir.
Ornegin, bir deney sonucunun acgiklanmasi, bir siyasal
olayin yorumlanmasi, tarihsel bir olayin 6zetlenmesi, bir
siirdeki duygunun dile getirilmesi gibi bircok davranisin
gosterilebilmesi dilden yararlaniimasini ve béyle olunca da
bir bakima bireyin ilgili yaslarda (ilkégretim caginda)
anadilinde ahistirma calismasi yapmasini gerektirir
(Marshall, 1994). Bu nedenle, bireylerin dile egemen
olmalarini saglamak, ilkégretim basamaginin temel gorevi
ve amacl olmalidir. Kisaca dilin 6grenilmesi;

1. dlsiinceye egemen olunmasina,

2. kisiligin gelismesine ve kisinin yasama
hazirlanmasina,

3. sonraki 6grenmelerin daha kolay gerceklesmesine
katkida bulunacaktir (Marshall, 1994; Turk-Alman
Kultir isleri Kurulu, 1996).

ilkégretim basamaginda okutulan Tirkge
kitaplarinin da, yukaridaki amaclari ve agiklamalari
destekleyici olmasi beklenir. Bu nedenle, Turkce ders
kitaplarinda yer alan sorularin da hedeflenmis amaclari
destekleyici ve gelistirici olmasi gerekir. Bir okuma
parcasina dayali olarak sorulan sorularin bazi temel
amagclari vardir. Bunlar arasinda;

1. 6grencilerde bazi bilgi, beceri ve yeteneklerin
gelismesine katkida bulunmasi,

2. ogrencilerin zihinsel ve duyussal 6zelliklerinin
gelismesini saglamasi,

3. 6grencilerin sonraki (ust) 6grenmeleri daha kolay
gerceklestirmelerini saglamasi,

4. ogrencilerin, 6grenmelerle ilgili gelisme dizeyleri
hakkinda 6gretmene geribildirim sadlamasi yer alir.



OKUMA PARCALARINA DAYALI
OLARAK SORULAN SORULARIN
BiLISSEL BASAMAKTA YER ALAN
DAVRANISLARA GORE DAGILIMI

Egditimciler, egitimi “bireyin davranislarinda kendi
yasantisi yoluyla istendik ve kalici degismeler olusturma
sureci” olarak tanimlamaktadirlar (Erttrk, 1979). Okul
egitiminde bu duruma genellikle, 6gdrencilerin sunulan
uyaricilara tepkiler olusturmalari saglanarak ulasiimaya
calisilir. Okulda kullanilan bu uyaricilar, ¢cogunlukla bir
derse dayali sorulardir. Bu nedenle 6gretme-6gienme
strecinde kullanilmak amaciyla hazirlanmis sorularin
belirli 6zelliklere ve niteliklere sahip olmasi beklenir.
Bunun yaninda, okul egitiminde ulasiimasi beklenen
hedeflerin de gerceklesip gerceklesmediginin saptanmasi
gerekir. Bu nedenle okul egitiminde bu hedeflerin
temsilcisi olacak davranislarin kazanilip kazanilmadigini
gosteren dlgme ve deerlendirme etkinlikleri biyuk 6nem
tasimaktadir.

Turkce ders kitaplarinda yer alacak sorular, hem bu
derslerin hedeflerine gore olusturulmus hem de égretme-
o6grenme siirecinde hangi islevleri yerine getirecekse o
amacla hazirlanmis olmalidir. Belletme, ezberletme,
onemli bilgileri hatirlatma; distndirme (cevirme,
yorumlama, Oteleme); &nceki 6grenmelerini yeni
durumlarda kullanma (uygulama); bitiini (cumle, paragraf,
metin) analiz etme; 6zgin, essiz bilgilere ulasma (sentez
yapma) glcuni gelistirme; elestirme ve degerlendirme
yapabilmeyi saglama amaciyla sorular sorulabilir. Bu
sorularin, dlgmeye calistigi davranislari ortaya ¢ikaracak
bicimde hazirlanmis olmasi gerekir. Ozellikle ilkogretim
basamaginda kullanilacak sorularin ¢ogunlugu, belletme,
ezberletme ve hatirlatma davranislarinin stiinde yer alan
davranislari ortaya cikarmaya yonelik sorular olmak
durumundadir. Ancak bu galismada durumun boyle
olmadigi, tam tersine alt basamakta bulunan davranislara
iliskin sorularin daha ¢ok oldugu, hatta uygulama
basamaginin ustinde higbir davranisin yoklanmadigi
goralmustar.

Daha once de belirtildigi gibi, bu ¢alismada toplam
371 okuma pargasi ve toplam 1953 adet soru
incelenmigtir. Bu sorularin bilissel basamakta bulunan
davranislara gore dagihmi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Turkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Sorularin
Bilissel Basamaktaki Davranislara Gére Dagilimi

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
Smif  Simif  Simif Simif Sinif Simif  Siif  Simif

Sinif
Dizeyi

Davranig
Dizeyi

Hatirlama 0,86 0,85 0,81 0,78 0,69 0,67 0,78 0,74

Kavrama 0,10 0,14 0,17 0,21 0,29 0,28 0,18 0,25

Uygulama 0,04 0,01 0,02 0,01 0,02 0,05 0,04 0,01
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Tablo | e bakildiginda, sorularin en ¢ok hatirlama
davranisini 6lgmek amaciyla hazirlandigi, kavrama
basamaginda bulunan sorularin uygulamaya gére daha
cok oldugu, ancak uygulama basamaginda yer alan
sorularin neredeyse sifira yakin oldugu gorilmektedir.
Sinif diizeyleri degistigi halde bitin sinif diizeylerinde,
bilissel basamakta yer alan davranislarin dagilimi ¢ok

fazla degismemektedir.

Sekiz yil boyunca okutulan tim ders kitaplarinda
yer alan sorularin toplam dagilimi ise Sekil |’de
verilmistir.

Sekil 1 .Turkge Ders Kitaplarinin Timinde Yer Alan
Sorularin Bilissel Basamaktaki Davranislara Gore Dagilimi

Sekil I’e bakildiginda, Turkce ders kitaplarinda
bulunan sorularin 0,77’sinin hatirlama, 0,21’inin
kavrama, 0,02’sinin ise uygulama basamaginda oldugu
gorilmektedir.

OKUMA PARCALARINDA YER ALAN
SORULARIN BILISSEL BASAMAKTA
YER ALAN SORULARI TEMSIiL ETME
DUZEYI

Yukarida da aciklandigr gibi, Turkge ders
kitaplarinda yer alan sorularin ¢ogunlugu hatirlama
davranislarint 6lgmek Gzere hazirlanmistir. Ancak,
soruya donisturdlmias bir davranisin hatirlama
basamag@inda olabilmesi icin, verilen pargayi anlamaya
ve anlamlandirmaya katki getirmesi beklenir. Tirkce
ders kitaplarinda kullanilan sorulardan birgogu bu
yonidyle hatirlama basamaginda bile sayilamayacak
tirdendir. Ornegin, 3. Sinif Turkce Ders Kitabi’min ilk
okuma parcasi olan “ilkégretim” parcasi soyle
baslamaktadir (MEB, ilkégretim 3. Sinif Tiirkce Ders
Kitabi, 1998: 9-10):

“Eve giderken bir grup 6gretmene rastladim. Beni
o0gretmen evine davet ettiler. Oraya gittigimde ne kadar
Ogretmen varsa basima toplandi.

-Hep cocuklar icin calip sdyliyorsun. Biraz da
bizim icin sdyle. Sdyleyecegin konular yine ¢ocuklarla



ilgili olsun, dediler. Baktim, kurtulus yok. Sazimi
kucagima aldim. Calip sdylemeye hazirdim. iclerinden
biri:

-Oguzsoylu ozan, dedi. Bize “ilk6gretimi” anlat.
Sazima bir diizen verdim. Bakalim neler sdyledim: ...”

Bu okuma parcasina dayali olarak sorulmus ilk ¢
soru soyledir:

1. Ozan eve giderken kimlerle karsilasiyor?

2. Ozan siirlerini, daha c¢ok, kimler i¢in ¢alip
soyliyormus?

3. iclerinden biri ozandan neyi anlatmasini istiyor?

Bu sorularin ilk bakista hatirlama sorusu oldugu
sanilabilir. Oysa bu sorular yukarida da belirtildigi
gibi, ©grencinin  pargaylr anlamasina ve
anlamlandirmasina katki getirecek sorular degildir.
Ogrencinin bu sorulara yanit vermesi igin parcanin
icinde gegen ifadeleri birebir ezberlemesi gerekmektedir.
Oysa bir bilginin anlasiimis ve anlamlandiriimis
olmasi icin, 6grencinin o bilgiyi bir képrd gibi
kullanarak ilgili oteki bilgilerle iliskilendirebilmesi
veya iliski kurabilir bir duruma getirebilmesi, ya da o
bilgiyi bir merdiven gibi kullanarak, yeni ve (st
basamakta bulunan bilgilere (6grenmelere) ulasabilmesi
gerekir. Bu nedenle bir sorunun, hatirlama davranisini
Olciyor olmasi, dncelikle bu kosulu saglamasina
baghdir. Oysa bu tir sorularla parganin 6zinii anlamak
ve par¢ada verilmek istenen distinceleri birbiriyle
iliskilendirmek olanakli degildir. Ayrica bu tir
sorularla yoklanmak istenen davranislar, kendisinden
sonra gelen (st basamakta yer alan davranislara da temel
olusturamazlar.

Bir pargadaki hatirlama basamaginin ustiinde
bulunan davranislarin kazandirilmasi icin, 6ncelikle
eger varsa, o parcada gecen kavramlarin, olgu-olaylarin,
alisilarin, arag-gereclerin, yénelim ve siralarin,
siniflamalarin, olgutlerin, yontemlerin, ilke-
genellemelerin ve kuramlarin hatirlanabilir olmasi
gerekir. Oysa sekiz yil boyunca okutulan kitaplarin
timinde yer alan sorularda bu ilkelere ¢ok az dikkat
edildigi gorilmektedir.

Bunun yaninda okuma pargalarinin da bilingli olarak
secilmis olmasi gerekir. Ornegin, bu parcada bir ozanin
ilkogretime bakis agisi verilmek istenmistir. Boyle bir
okuma parcasi yoluyla, bu yas diizeyindeki 6grenciye,
“ozanin ne demek oldugu”, “tlrkisiini séylerken hangi
aragtan yararlandi§1”, “toplumdaki her tirli sorun ve
konuyla ilgilendikleri”, “ halk maziginin koklerinin
ozanlara dayandigi” gibi ozanlik gelenegiyle ilgili bazi
bilgilerin de verilmis olmasi gerekirdi. Oysa parcanin
seciminde, bu noktalara hi¢ dikkat edilmedigi
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gorulmektedir. Bu da, bir okuma parcasiyla égrenciye
hangi davranislarin kazandirilacagi sorusunun, parca
seciminden odnce sorulmadigi izlenimi vermektedir.
istenen niteliklerde sorular hazirlayabilmek igin,
oncelikle okuma parcalarinin egitsel ilke ve olcutlere
gore secilmis olmasi gerekir.

Ayrica bu parcalarla ilgili kavrama basamaginda yer
alan sorulara baktigimizda; parcalarda kullanilan
sorularin neredeyse tamaminin “parcada gegen olayin
nedenini bulma” gibi bir davranisi él¢tugind, siirlerde
ise genellikle, “verilen bir misrada ne anlatildigini
bulma”yi ve “siirin ana konusunu bulma”yi amaglayan
sorular soruldugu gozlenmistir.

Bunlarin disinda, bu basamakta sorulabilecek bir¢ok
davranis da sorulmamistir, Ornegin “verilen bir ifadeyi
yeni bir anlatim bicimine cevirme”, “verilen bir
olgunun nedenini gerekge gostererek kendi climleleriyle
aciklama”, “verilen bir durumun veya olayin hangi
kavrama ya da ilkeye 6rnek oldugunu bulma”, “verilen
olaylar arasindaki neden-sonug iliskisini bulma”,
“verilen olaylar, durumlar arasindaki benzerlikleri veya
farkliliklari agiklama”, “verilen bir durumdan ya da
olaydan yararlanarak, bu durumun ya da olayin
gecmiste ne oldugunu veya gelecekte ne olacagini
kestirme, tahmin etme” gibi daha birgok davranis soru

olarak sorulmamistir.

Uygulama basamaginda yer alan davranislara ait
sorular ise neredeyse yok denecek kadar azdir. Oysa bu
basamakta, “verilen bir durumun ¢6zimi icin
kullanilacak ilkeleri belirleyip s6yleme”, “sorunu
belirleyip sdyleme”, “parcada ileri sirilen gérisin
istenen ve istenmeyen durumlarda nasil kullanilacagini
sOyleme” gibi daha bircok davranis yoklanmamistir.

Turkce gibi bir derste mutlaka olmasi gereken analiz
basamagindaki davranislara bu kitaplarda hi¢ yer
verilmemistir. Bu durum, bu Kkitaplarla ilgili
calisanlarin bu konuda donanimli olmadiklarini ve
kitaplardaki sorulari 6zenle hazirlamadiklarini
gostermektedir.

Ornek olmasi amaciyla, 1. siniftan kisa bir okuma
parcasi ele alinmis ve sorular yukaridaki elestiriler
dogrultusunda duzenlenmeye calisiimistir (MEB,
ilkégretim 1. Sinif Tiirkce Ders Kitabi, 1998: 91-92).

KAZA

Levent ile bahcede saklambag¢ oynuyorduk. Levent,
saklanmak icin bahgeden disari ¢iktl. Yolun ote tarafina
hizla kostu. Sagina soluna bakmadi. O sirada hizla
gelen arabay! géremedi. Araba, Levent’e carpti.
Yaralanmisti.



Yoldan gecenler yardima kostular. Levent’i
hastaneye gotirdiler.

Doktor abla, Levent ile ilgilendi. Yaralarini sardi.
“Kazay! hafif atlattigin icin sanslisin, gecmis olsun”
dedi. Cadde ve sokaklardan gecerken cok dikkatli
olmasini sdyledi.

Arkadaslarla toplandik. Bir demet c¢icek alip,
Leventlere gittik.

Levent ve ailesi ziyaretimize ¢ok sevindiler.
Levent’i fazla yormamak igin, gecmis olsun deyip
ayrildik.

Parcaya dayali olarak sorulan sorular sunlardir:
1. Levent, nigin yola kostu? Yaptigi dogru mu?
2. Levent’i nicin hastaneye goturdiler?

3. Arkadaglari Leventlere nicin gittiler?

4. Levent’e ne gotirdiler?

Bu okuma pargasi, bu yas grubundaki cocuklarin,
yukarida s6zl edilen tehlikelere daha fazla agik olmalari
nedeniyle 6nemlidir. Parcada, 6grenciye iki temel ileti
(mesaj) verilmeye calisiimistir. Bunlardan birincisi,
“kaza olmasi”, 6burl ise, “kaza geciren bir kisinin
(hasta) ziyaret edilmesi”dir. Bu nedenle, pargayla ilgili
sorularin, ¢ocuklarin olaylar lzerinde dustinmelerini
sa§layacak sorular olmasi beklenir.

Once yukaridaki sorulara égrencilerimizin nasil bir
yanit vereceklerine bakalim. Sirasiyla;

1. Saklamba¢ oynuyordu, saklanmak i¢in. Yanlis.
2. Araba carptigi icin.

3. Kaza gegirdigi icin.

4. Cicek.

Dikkat edilirse, bu sorular, par¢anin vermek istedigi
iletiyi temsil etmeyen, 6grenciyi disindirmeyen,
ogretime katki getirmeyen ve en alt diizeyde yer alan
davranislari 6lcen sorulardir. Oysa sorular soyle
hazirlanmis olsaydi, istenen amaclara daha cok
ulasiimis olunacakti:

1. Oyun oynarken bir trafik kazasi olmamasi icin,
nerelerde oyun oynamaliyiz?

2. Arabalarin gectigi bir sokak ya da caddeye
¢tkmadan 6nce ne yapmak gerekir?

3. Levent, hangi trafik kuralina uymadidi icin kaza
oldu?

4. Araba kullanan suriculerin, ézellikle ¢ocuklarin
oynadii yerlerden gecerken nelere dikkat etmeleri gerekir?
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5. Bir hastay! ziyaret ederken, neden cicek
gotaralur?

6. Hasta ziyaret edilirken nelere dikkat etmek
gerekir?

7. Hasta ziyaretleri nigin kisa tutulmalidir?

8. Bu parga hangi konulara dikkat ¢cekmek icin
yazilmistir?

9. Parcadaki olayi (ic asamada ozetleyiniz.

Gorilecegi gibi, yukarida yer alan sorularin
neredeyse tamami, 6grencinin diisinmesine ve distince
tretmesine yardimci olacak, hatirlama basamaginin
tstuinde yer alan sorulardir.

SORULARIN ILGIiLI SINIF VE YAS
DUZEYINE UYGUNLUGU

Sekiz yil boyunca kullanilacak Turkge ders
kitaplarinda sorulan sorularda, sinif ve yas diizeyinin
gozetilmedigi de gorulmektedir. Sinif ve yas diizeyinin
buyilidikce hem okuma parcgalarinin hem de bunlara
dayali olarak hazirlanan sorularin 8grenmelere paralel
olarak cesitlenmesi beklenirdi. Oysa hem ilkdgrenim
basamaklarinda hem de daha st 6grenim
basamaklarinda kullanilan sorularin bicim ve dlctugu
davranislar yoninden birbirine benzedigi ve 6zellikle
yukarida 6rnegi verilen sorulara benzer sorularin
¢ogunlukla kullanildigi gériilmektedir.

Piaget’e gore, distncenin gelisimine iliskin
doénemlerin Ug¢unciusiinde “somut islemler donemi”
bulunmaktadir. 7-12 yas arasinda gorilen bu donemde
¢ocuklar, ancak, kendilerine sunulan somut bilgilerle
bas edebilirler. Bilgi kendilerine soyut bigcimde
sunuldugunda, bunu anlamalari ve buna uygun istendik
tepkide bulunmalari ¢ok zordur. Doérdinci gelisim
donemi ise, “soyut islemler dénemi”dir. 12 yas ve
Uzerindeki ergenler, varsayimlar kurabilirler, akilci
(mantiksal) sonuclara ulasabilirler ve karmasik
sorunlarla ugrasirlar ve bunlari sistemli bicimde
¢ozebilirler (Gander ve Gardiner 1995).

Okuma parcalarinin segiminde, 6grencilerin sekiz yil
boyunca gosterecekleri zihinsel (bilissel) ve duyussal
gelisim o6zellikleri ilk bes yilda okutulacak kitaplarda
neredeyse hic dikkate alinmamistir. 6., 7. ve 8. sinif
kitaplarinda ise, bu yas grubunun ilgisini ¢cekmeyen,
onlari dusindirmeye yoneltmeyen, oldukca agir ve
genellikle bu yas grubunun anlayamayacagi
sozcuklerden olusan okuma parcalari secilmistir. Oysa
okuma parcalari yoluyla kazandirilacak 6grenmelerin, 1.
ile 8. sinif arasinda okuyacak 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygun olmasi beklenirdi. Ust siniflara



¢ikildikga parganin uzunlugunun arttigr ve yazi
puntosunun kig¢uldagi goriulmektedir. Ancak icerikte
ve sorularda bu dikkat gosterilmemistir.

Tablo 1, sekiz yil boyunca kullanilan 1953 sorunun
hatirlama, kavrama ve uygulama basamaklarindaki
dagilimlarinin birbirine ¢cok benzer oldugunu da
gostermektedir. Oysa Ust egitim basamaklarina
¢ikildikca, kavrama ve Ustl basamaklarda yer alan
davranislari yoklayan sorularin daha ¢ok sorulmasi
gerekirdi. Clnki, bu tir sorularin goklugu, egitimin
kalitesinin de artmasina olanak verecektir. Ancak bu
ilkeye de uyulmadigi gorilmektedir.

Tilrkce ders kitaplarinda, ilgili sinif ve yas
diizeyince yanitlanamayacak ya da yanitlanmasi zor
sorularin kullanildi§r durumlara da rastlanmaktadir.
Ornegin, ilkégretim 1. Sinif Turkce Ders Kitabi’ndaki
“Bayragim” adh siire dayali olarak sorulmus sorular
boyle bir durumla ilgilidir (MEB, ilkégretim 1. Sinif
Tlrkce Ders Kitabi, 1998: 18-19). Siir soyledir:

Kanimdan almis rengini,
Canimdan almis sevgimi,
Bulamazsin hi¢ dengini,
Benim guzel bayragim.

Bayrak elde kosariz,
Yiice daglar asariz,

Biz bayrakla yasariz,
Benim guzel bayragim.

Bu siire dayah olarak sorulmus sorular ise soyledir:
1. Bayragimiz rengini nereden almis? Anlatiniz.
2. Okudugunuz siirde, benzeri bulunmayan nedir?

3. Bayragimiz olmasa, bugunki gibi hiir yasayabilir
miyiz?

Piaget’e gore, 7-12 yaslar arasinda (somut islemler
doénemi) bulunan bir cocugun, bilgiyi sistemli ve mantikli
bicimde isleyebilmesi igin, bilginin kendisine somut
olarak sunulmus olmasi gerekir. ilkokul cagindaki
¢ocuklar ancak somut bir bilgi Gzerinde zihinsel islem
yapabilirler ve ancak belirli zamanda degisik yonlerini ele
alabilirler. Bu yas grubundaki gocuklara bilgiler soyut
olarak verildiginde, yetersiz goriinmeleri kaginilmaz olur
(Gander ve Gardiner 1995: 314-329).

Yukaridaki o6rnek, Piaget’nin, dusuncenin
gelisimine iliskin ilkelerine pek uygun dismemektedir.
ilkégretim birinci sinifta okuyan bir dgrencinin, Turk
Bayragi’nin renginin belirlenmesinde dikkate alinan
disunceyi (sehit kani) bilmesi oldukga glctir; ayrica
siirde de, 6grenciyi bu disiinceye gotiirecek bir ipucu
bulunmamaktadir. Siirden anlasilan bayradin rengini
kandan almis olmasidir. Bu soruyla hem istenen
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davranis oOlcilememekte hem de 6grencinin
yanitlayamayacagi bir soru sorulmus olmaktadir.

ikinci soruda ise, 8gdrencinin “bayrak” yanitini
vermesi, 6lcilen davranis acgisindan yeterli degildir.
Cunki, 6grenci bayrak yanitini ezbere dayali olarak,
neden bayrak oldugunu bilmeden sdyleyecektir.
Ogrencinin, her ilkenin oldugu gibi Turklerin de
bayraginin benzersiz olma gerekgesini agiklamasi, onun
yasindan yani gelisim déneminden ve onbilgilerinden
ulasamayacagi bir seydir.

Uciincii soruya ise 6grenci, “yasayamayiz” yanitini
verecektir. Birinci ve ikinci sorunun yanitlarinda
oldugu gibi, bunu da bilingli olarak
yanitlayamayacaktir. Bu yas donemindeki bir
6grencinin bayrakla 6zgurlik arasindaki iliskiyi
aciklamasi oldukca zor goriinmektedir.

Bu kitaplarda goézlenen bir baska durum ise,
gulmece (mizah) iceren yazilarin parmakla sayilacak
kadar az olmasidir. Ornegin 1. ve 8. sinif Tiirkge ders
kitaplarinda bir tane bile gulmeceyle ilgili okuma
parcasi yoktur. Oysa diisinme yeteneginin gelismesinde
gllmecenin degerinin anlasilmasi énemli yer tutar.
Bunun yaninda, kitaplarda yer alan glilmeceye dayali
okuma parcalarinin bazilarinda ise, yine ilgili yas
diizeyi pek dikkate alinmamistir. Ornegin, 2. Sinif
Tirkce Ders Kitabi’ndaki, Nasrettin Hoca’nin “ipe Un
Sermis” fikrasini gosterebiliriz (MEB, ilkdgretim 2.
Sinif Turkge Ders Kitab1,1998: 93-94).

Bu fikrada, komsusu Hoca’dan ¢amasir ipini ister.
Hoca vermek istemez; ancak komsusuna da ne
diyecegini bilemez. “Veremem komsu” der. “Hanim ipe
un sermis.” Adam sasirir. “Etme Hocam eyleme, ipe un
mu serilir?” Hoca, “Uzun etme komsu” der. “Gonlim
yoksa vermeye ipe un da serilir.”

Gillmece olarak dislnilmis, herhangi bir yazinin
icinde tutarsiz, beklenmedik, uygunsuz, aykiri bir
durumun olmasi, kendi basina giulmece icgin yeterli
degildir. Bu gilmeceyi okuyanlarin da, durum
hakkinda tutarsizh§i, uyumsuzlugu fark edebilecek
diizeyde bilgi sahibi olmalari gerekir. Ozellikle 2.
sinifta okuyan bir é§rencinin bu yazinin giilmece yanini
yakalayabilmesi zor gériinmektedir.

Bu okuma parcasina dayali olarak sorulan sorular ise
sOyledir:

1. Komsusu Hoca’dan ne istiyor?

2. Hoca vermek istiyor mu? istemiyorsa, nasil bir
sebep ileri surtiyor?

3. Komsusu Hoca’nin verdigi sebebe inaniyor mu?
Karsihginda ne soyliyor?



4. Sonug olarak Hoca komsusuna ne cevap veriyor?

5. Sizce bu hikayenin bize anlatmak istedigi nedir?
Kisaca sdyleyiniz.

Dikkat edilirse, son soru kavrama davranisini,
bunun disindaki ilk dért soru, parcada gegen ifadelerin
aynen tekrar edilmesini gerektiren hatirlama davranisini
Olcmektedir. Bunun yaninda, sorularin ifade bigimleri
de, soru sorma ilkelerine pek uygun gériinmemektedir.
Ozellikle tiglincii soru, 6lgmek istedigi davranisi dogru
sormamaktadir. "... verdigi sebep ..? ” yerine
verdigi yanita ...?” diye sorulmasi uygun
gbzikmektedir.

Bu ve bunun disinda buraya aktarilamayan bir¢ok
ornek , hem kitaplarda kullanilan okuma parcalarinin
hem de sorularin ozenle secilmedigi ve
hazirlanmadigini goéstermektedir.

SORULARIN SORU YAZIM ILKE VE
KURALLARINA UYGUNLUGU

Tirkce ders kitaplarinda kullanilan sorular,
genellikle parcada gegen bir sézcigun, olayin ya da
durumun aynen tekrarlanmasini gerektirecek bicimde
hazirlanmistir. Yukarida bu durumu 6rnekleyen sorular
verilmistir.

Ogretme-6§renme siirecinin her asamasinda
kullanilan sorularda oldugu gibi, ders kitaplarinda
kullanilan sorularin da élgme ve degerlendirme
kurallarina uygun olmasi gerekir.

Bu kurallardan bazilari sunlardir:

1. Sorular, yalin, anlasilir bir dille yazilmali; dil -
bilgisi kurallarina uygun olmalidir.

2. Sorudan ogrenciler farkli anlamlar ve yorumlar
¢ikarmamalidir.

3. Soruyla, dl¢ilmeye calisilan davranis ne ise,
sadece o sorulmalidir.

4. Sorular gereksiz ipuclarint ve ayrintili bilgileri
icinde tasimamalidir.

5. Sorular konunun 6ziyle iliskili olmahdir.

6. Genellikle kesin ve tek yaniti olan sorular
sorulmahdir.

7. Soruyla ol¢ilen davranis ne ise, o davranisin
beklenen ©&grenme dizeyinde gosterilmesini
gerektirmelidir.

8. Soruyla dlculmesi amaglanan davranisi yeterince
kazanmis dgrenciler, soruyu dogru yanitlayabilmelidir.
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9. Sorular, 6grenciyi 6grenmeye gidilemelidir.

10. Sorular, 6grencinin kendisini degerlendirmesine
olanak saglamahdir.

11. Sorular, &grencinin
kazanmasina olanak hazirlamahdir.

yeni davranislar

12. Sorular, 6grencinin, hem bilgi birikimine uygun
hem de onu gelistirici olmalidir.

13. Sorular, 6grenciyi arastirma, inceleme ve
gbzlem yapmaya da yoneltebilmelidir.

Tirkge ders kitaplarinda kullanilan sorularin énemli
kismi, kitapta gecen bir ifadenin aynen tekrarlanmasini
istemektedir. Bu anlamda, kullanilan sorularin ¢gogunda
anlatim ve yazim yoéninden fazla sorun
gorinmemektedir. Ancak, kitaplarda kullanilacak
sorularin da mutlaka soru yazim ilke ve kurallarina
uygun olarak yazilmis olmasi gerekir.

SONUC VE ONERILER

Milli Egitim Bakanhgi’nin ilkdégretim okullarinda
okutulacak tim ders kitaplarini yeniden yazdirdigi su
gunlerde, tum ders kitaplarini icerik, tasarim, 6lgme ve
deg@erlendirme o6lcltleri bakimindan 6zenle denetimden
gecirerek hazirlatmasi gerekmektedir. Bu 6zenin Turkce
ders kitaplarinda daha ¢ok gdésterilmesi beklenir.
Clnki, Tirkge disindaki derslerde 6grenmelerin
neredeyse tamamina yakini, dil {zerine
gergeklesmektedir. Bu nedenle ©6grenmelerin
olusmasinda, dil oldukg¢a énemlidir.

Yeni yazilan Tirkce ders kitaplarinda su noktalara
dikkat edilmesi yararli olacaktir:

1. Secilecek okuma parcalari rasgele degil, ilgili
sinif ve yas diizeyine (6@rencilerin zihinsel, duyussal ve
bedensel gelismelerine) uygun olarak secilmelidir.

2. Okuma parcalari su anda kullanilan kitaplarda
oldugu gibi tutucu ve belli ideolojik gorusleri
yansitacak bicimde degil, caddas Turkiye
Cumhuriyeti’nin ve ¢agin degerlerini yansitan ve yeni
gelismeleri destekleyen bir icerikte hazirlanmalidir.

3. Okuma parcalarinda kullanilan dil eskimis
sozcuklerden 6nemli 6l¢ide arindirilmali, yeni,
oztirkce ve Turk dilinin zenginlesmesine katki getiren
sOzcuiklere yer verilmelidir.

4. Okuma parcalarinin sayilari azaltilmali,
dgrencileri 6grenmeye, arastirmaya, disinmeye
yonelten ve ilgi ceken okuma pargalarina yer
verilmelidir.



5. Okuma parcalarina dayali olarak hazirlanmis
sorular, sadece hatirlamaya (hatta ezberlemeye) dayali
olmaktan kurtarilmali ve Ust basamaklarda yer alacak
davranislari 6lgen sorulara agirlik verilmelidir.

6. Turkge ders kitaplarinda kullanilacak sorular, soru
yazim kurallarina uygun olarak yazilmis olmalidir.
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