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Egitimsel degerler, acaba degerlendiren kisiden bagimsiz olarak
var midir, yoksa bu degerlerin kaynagi degerlendirici bir organizma-
da midir? Bu husus, egitimsel degerler lzerine bilin¢li olarak bir ku-
ram gelistirmede karsilanmasi gereken ilk sorulardan biridir. Soru,
ayni zamanda, daha Once Uzerinde durulan, egitimle olan iliskilerin
icsel mi, yoksa dissal mi distnutlmesi gerektigi biciminde ortaya
konulan eski sorunumuzun bir baska sekli olarak da ele alinabilir.
Dogal olarak kimi egitimciler, egitimsel degerlerin i¢csel ve 6znel ol-
dugu gorusundedirler. Bu degerler, aslinda dirimsel (biyolojik) ve ruh-
saldir. istenilen tek sey, ders kitaplari, 6gretim programlari, deney
odalari (laboratuvarlar) veya atletik sporlar araciligiyla 6grenci is-
teklerinin karsilanmasi veya ihtiyaclarina cevap verilmesidir. Kendi-
ne 6zgl, eski ve dogal herhangi bir deger tasimayan bu akademik
donati (techizat) sadece degerlendirilebilir, yani degerlendiriimesi
mumkin seylerdir. Bunlardan herhangi birine deger verirken (yukler-
ken), 6grenci veya ogretmen sadece o seye duygularini yansitmis
olur. Bunun icindir ki organizma stz konusu olmadigi siirece cevre,
egitim bakimindan, ne degerli, ne de degersizdir. Fakat, insan orga-
nizmasinin dengesi bozuldugu, bir sorunla karsilastigi durumlarda ic-
gudi, duygu ve zeka derhal bireysel secimi belirlemek icin birlesir.
Bundan sonra, dengeyi saglamaya donik cabalar icinde deger ger-
ceklesir.

Bir kisim etigimciler de egitimsel degerleri, dissal ve nesnel ola-
rak distinme egilimindedirler. Bu egitimciler, de§erin salt bir i¢sel
yasanti oldugunu inkar ederler. Onlara gotre, bir deger varlikbilimi
(ontolojisi) vardir ve bu bilim cercevesinde degerler, tipki doga ya-
salari gibi gercek (reel) bir nitelik tasirlar (1). Bu inang, «her seyin
bir bicimi veya maksadi vardir» sOzlyle anlatiimak istenir. S6z geli-
si, usta bir eliscisi (zanaatkar) tahtayr ve demiri alir, bu maddeleri
dershane siralari veya kurstleri bicimine sokar. Baska bir deyisle,
eliscisi, bu ham maddelere bicim verir. Bu bicim, ortaya cikan Url-
ne bir maksat ve deger kazandirir. Deger, boylece, nesne ile birles-
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(1) J. Donald Butler, «<Egitimde Deger Kuraminin Roli», Educational
Theory, 4: 70, Ocak, 1954.
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mis olur; nesnel olarak onun parcasi sayilir. Bu goriisi savunanlar,
kisisel istek ve egilimin egitimsel dederin énemli bir parcasini olus-
turdugundan siphe etmezler; fakat degerin, istek ve egilimin disinda
bagimsiz varligini ileri surerler. Deger, istek ve egilimden once gelir
ve onun ortaya cikmasini saglar. Bu goriste olanlar, savlarini agik-
larlarken, degerin bir blatin olarak evren biciminde ele alinmadigi
siirece onun bir kiicik parcasindan, érnegin insandan hi¢c s6z edile-
meyecegini ileri sirerler. Bu nedenle, egitimsel degerlerin 6gretim
slreciyle ugrasan kimselerin sadece istek ve 6zlemlerini yansitan
davranislarin 6tesinde birsey olmasi gerekir.

Egitimsel dederlerle ilgili bir Ggluncl goris, dislayict nitelikleri
ylzinden daha 6nceki goruslerin ikisini de reddeder. Bu goris, de-
gerin kaynagi olarak egitim sirecinin ya 0znesini ya da nesnesini
benimsemek yerine, deger bicmeyi (takdirini) 6zne ve nesne arasin-
daki iliskinin bir Griini olarak tanimlar. Nasil suyun elde edilmesi, hid-
rojen ve oksijenin birlesmesine bagll ise degerin olusmasi i¢in de
organizma ile ¢evrenin etkilesimi s6z konusudur. Bu etkilesimin nite-
ligi, en iyi bicimde, «ilgi» s6zclgiyle belirtilebilir. Kékenbilime gore
ilgi (interest), «arasinda olmak» anlamina gelir ve -6rnegin cocuk
ile ders programi iliskisinde goruldigu gibi- ilgi uclari (kutuplari) ara-
sinda var olan seyin bir deger iliskisi oldugunu da kanitlamaya ya-
rar. Uclar, tepkilerin aliskanhga doénustugi dylesine yogun karsilikh
iliskiler icindedir ki sonucta ortaya cikan bir aliskanhgin cevreye ol-
dugu kadar organizmaya, ders programina oldugu kadar 6grenciye
de iliskin oldugu pekala sotylenebilir. Hangi durumda olursa olsun
kicuk bir ilgi veya kicuk bir deger bile, yapilan islem daha c¢ok bi-
lissel bir nitelik tasimiyorsa, bir etkilesimden dogar. Bir baska de-
yisle, degerlerden pek azinin nereden geldigi bilinebilir. Buna karsi,
degerlerin sezinlenmesi, duyulmasi gerekir. Nitekim, degerin kendi-
sini 6gretmeksizin degerle ilgili bir dogrulugu (truth) 6gretmek cok
daha kolaydir. Bununla birlikte, 6gretim sirasinda 6gretmenlerden de-
gerleri inceleyip kanitlamalari pek beklenmez; bu konuda onlarin ya-
pabilecekleri tek sey, degerleri, kisisel heyecanlarindan aldiklari gugc-
le 6grencilerine anlatmaktir.

Degerlerin 6znelligi veya nesnelligi konusundaki bu ince fikir
ayrihginin okul calismalarinda ne gibi dnemli degisikliklere yol acti-
gina deginmek uygun olur. Latincenin veya bir baska dersin, 6grenim
gorenlerin isteklerinin aksine, programa konulup konulamayacagi gi-
bi bir sorun, bu ayriigin 6nemini ortaya koyacaktir. Eger programi
hazirlayan kimse, 6znel deger kuramini izliyorsa onun, ergenlerin bu
derse ilgi goOstermeyisleri veya ana-babalarin bu derse ihtiya¢c duy-
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mayislari karsisinda Latincenin eskisi gibi programa alinmasinda di-
renmesi guc olacaktir. Fakat, aksine, ders programini hazirlayan
kimse nesnel deder kuramini izliyor ve 6grencilerin veya ana-baba-
larin tutumu ne olursa olsun Latincenin kendine 6zgl degerler tasi-
digina inaniyorsa alicilarin isteksizligine ragmen bu dersin okutulma-
sinin dogru olacagini disunecektir.

Egitimsel degerlerle ilgili her iki kuramin da, ne kadar akla ya-
kin gorinseler de, bazi guclikleri yok degildir. Bir yandan, kuram-
sal olarak ergenlerin Latinceyi, piyano dersini veya herhangi bir bas-
ka dersi, o dersin degerini bilmeseler de almalarinin onlar icin iyi
olacaginda direnmek, 6grenme istemine ters dismese bile onu bi-
yuk olcide zorlamis olur. Eger bu davranis, gudilenmenin inkar de-
mek dedilse, en azindan gudinin 6égrenmedeki yerinin ciddi olarak
degistiriimesi sonucunu dogurur. Bu durumda, gudi, 6grencinin ders
programiyla olan iliskisi arasinda bir yerde bulunmasi gerekirken
onun oOgretimini denetleyen yetiskinlerle olan iliskisi arasinda bir ye-
re kaydirlmis olur. Ogrenci, kendini memnun etmek yerine, bas-
kalarini memnun etmeye calisir. Eger 6grenci, bu dogrultuda hosu-
na gitmeyen cabalar harcamak durumunda kalirsa sonucun yine de
disiplin bakimindan blyuk bir deger tasiyabilecegi soylenebilir; an-
cak bu deger, bir kimsenin yapmaktan hoslanmadi§l seyleri yapma-
yI 6grenmesi olacaktir.

Ote yandan, gencligin yalniz istedigi zaman ve hosuna gittigi
seyleri 6grenmeye calisacagl goérusinde direnmek, adeta buitin de-
gerleri goreli saymak demektir. E§er bitiin degerler bireysel egilime
bagll olursa toplumsal kararlilik nasil saglanabilir? Neyin dogru \e
neyin yanlis oldugunu 6gretmeye yarayacak belirli bir yontem yoksa
ahlak egitimi ne duruma diser? Bu goriise gore, iyilik ve kotuluk
konusunda ortak bir kural olmadigi gibi basit ve kesin bir deger 6l-
clsl (standarti) de yoktur. Tersine, bu goéris, Hamlet'in «ne iyi ne
de kotl vardir, ancak distinmeyle bir sey iyi veya kotl olur» yargi-
sinda direnmek anlamina gelir. Egitimsel degerlerin 6znelligi ve go-
reliligine karsi ileri sirilen elestiri ne kadar siddetli ise de bir husu-
sun unutulmamasi gerekir; o da kimi editimcilerin buna hi¢ aldirma-
yislaridir. Bu egitimciler, tam tersine, degerlerin her okula ve her
okul cevresinde yasayan halka gotre sirekli gozden gecirilerek 6g-
retim yapilmasi olasihigini memnunlukla karsilarlar. Gercekten, on-
lara gore, durmadan kendini yenileyen bir diinyada ancak esnek bir
nitelik tasityan degerler, varliklarini strdirebilirler. Bu egitimciler, sai-
rin su Unli s6zind ciddiye alirlar: «Yeni firsatlar, yeni sorumluluklar
ogretir; zaman, eskiden gulzel olani c¢irkinlestirir.»
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Bu arada, Oznelci bir kimsenin toplumsal degerlerle ugrasirken
gencligin o degerleri 6énemsemezlige kalkismasini engelleyen kendi-
ne 6zgl bir tutum icinde bulundugunu da belirtmek yerinde olur.
Bdyle bir kimseye goére, gencg, kendisi gibi degerlerinde direnen ve
bu degerleri korumaya calisan yetiskinlerle yasadigini kesinlikle 6g-
renecektir ve bunu 6grenmesi de gerekir. Eger geng, yetiskinlerin
kendisine degerlerini gerceklestirmesi icin firsat vermelerini bekli-
yorsa, onun da yetiskinlerin kendi degerlerini gerceklestirmelerine
imkan saglayacak bicimde davranmasi sarttir. Geng¢ bir kimsenin,
yetiskinlere 6zgl toplumsal degerlere-bu degerleri kisisel olarak be-
nimsemeden veya onaylamadan-uymasi, herhalde degerlerin nesnel
olarak ele alindigi durumdan oldukca farkhdir. Bu degerler, ayni za-
manda nesnel bir nitelik de tasisalar, bu baska tirli bir nesnellik-
tir. Bu, degerlerin, degerlendiren Kisilerin disinda fizik 6tesi anlam-
da degil, fakat baska kimselerin degerleri olarak toplumsal anlamda
nesnel oldugu bir durumdur (*).

(*) John, S. Brubacher, Modem Philosophies of Education, McGraw-Hill,
New York, 1962, s. 98-100.

TED 3. Ogretim Toplantisinin konusu olan ve Uzm. Nurettin ER-
GEN tarafindan yayina hazirlanan «ORTAOGRETIM KURUMLARIN-
DA MATEMATIK OGRETIMI ve SORUNLARI» kitabi ¢ikti.

Temininde acele ediniz.
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