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Ozet

Bu arastirmanin amaci, modiler égretim ile geleneksel 6gretim yénteminin édrenci basarisi lzerine etkisi
acisindan karsilastiriimasidir. Arastirmaya 1995-1996 6gretim yih giiz doneminde Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi ikinci sinifprogramindayer alan “Ogretim Yontemleri” dersini alan 6grenciler katiimistir.
Deneysel olarak planlanan bu arastirma icin ikinci sinif 6grencilerinden iki deney ve bir kontrol olmak
lzere, her birinde 31 er 6grenci olan ¢ grup olusturulmustur. Arastirma on test-son test ve deney-kontrol
grubu desenine uygun olarak planlanmistir. Deney-1 grubuna “modiler &gretim”, deney-2 grubuna
“modiler materyaller kullanilarak geleneksel yontem™ ve kontrol grubuna ise sadece ‘geleneksel yéntem”
uygulanmistir. Bitiin gruplarda égretim yontemleri dersinin kapsaminda yer alan (a) beceri dgretiminde
gosteri yontemi, (b) ©6gretimde soru-cevap ve o&gretme- 6grenme etkinliklerinin planlanmasi konulari
islenmistir. Bu konularla ilgili olarak G¢ modul gelistirilmistir. Veriler basari testi ve tutum o&lcegi ile
toplanmistir.

Elde edilen bulgularin ézeti sunlardir:

» Her iki deney grubu kontrol grubuna gére daha basarili olmuslardir.

« Bilissel alanin bilgi dizeyi agisindan deney-1 grubu kontrol grubuna gére daha basarili olurken,
kavrama ve uygulama dizeyi acisindan her iki deney grubu kontrol grubuna gére daha basarili olmustur.
 Bilgideki kalicilik agisindan deney-1 grubu, deney-2 ve kontrol grubuna gére daha basarili olmustur.

+ Ogretim planlarini hazirlama konusunda deney-1 grubu diger iki gruba gore daha basarihdir. Deney-2
grubu da kontrol grubuna gore daha basaril olmustur.

e Modiler 6gretim materyallerine karsi tutumlar agisindan her iki deney grubu da olumlu gorusler
belirtmislerdir. Oteyandan deney-2 grubu bu konuda deney-1 grubuna gore daha olumlu diisiinmektedir.
Elde edilen bulgulara gére su 6nerilerde bulunulabilinir:

» Moduler 6gretim diger alanlara dayayginlastiriimalidir.

» Uygun modiler materyaller gelistirilmelidir.

» Moduler materyal gelistirme ve modiler 6gretimi uygulama konusunda égretim elemanlari egitilmelidir.

e Modiler 6gretim ortaminin 6grenci basarisi yaninda, ozellikle tutum ve tavirlar Gzerindeki etkisi de
arastirilmahdir.

¢ Mesleki yaygin egitim kapsaminda uygulanmalidir. Boylece issizlik sorununa da belirli 6l¢lide ¢6zim
getirmesi s6z konusu olabilir.

Abstract

The main purpose of this study was to compare modular teaching with the traditional instruction method
from the angle of students” achievement. The sophomores who had a “Teaching Methods™ course at the
Faculty of Technical Education, Firat University in 1995 -1996 fall term, took part in this study. Two
experimental groups and one control group, consisting of 31 members each, were established. In this study,
pre-test - post-test control group design was used. Modular teaching was applied to the first experimental
group, traditional instructional method with modular materials was applied to the second experimental
group and only the traditional instructional method was applied to the control group. Thefollowing subjects,
which were units ofthe Teaching Method course, were taught: in whole groups (a) the demonstration method
of teaching skill, (b) the answer and question method, (c) how to prepare instruction plans. Three modules
were developed related to those subjects. Two major instruments were developed to collect datafor this study
an Achievement Test, and an Attitude Scale towards modular materials. In order to solve the problem of this
study 14 hypotheses were set up and tested.

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamis Doktora Tezi)

45



The majorfindings of this study indicate that;

e Both experimental groups are more successful than the control group according to students’
achievement. From this point of view, there is no significant difference between thefirst experimental group

and the second experimental group.

e The first experimental group, on which modular instruction was applied, is more successful than the
control group on the knowledge level of cognitive domain.
» Both the first and the second experimental group are more successful than the control group on the

comprehension level of cognitive domain.

» Both the experimental groups are more successful than the control group on the application level of

cognitive domain.

» Both the experimental groups are more successful than the control group on retention

» There is no significant difference between the success of the first experimental group and that of the
second experimental group in developing instruction plans. On the other hand, both thefirst and the second
experimental group are more successful than the control group.

» Both the experimental groups have positive attitudes about modular materials.

According to the results of this study, it can be recommended that;

e Modular instruction should be applied other to education areas.

» Useful modular materials should be developed.

e Faculties should be given in-service education about the application of modular instruction and

developing modular material.

Problem*

Cagimizdaki bilimsel ve teknolojik gelismeler
bireyin bilgi, beceri ve tutumlar agisindan siirekli olarak
gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bunu basarabilmek
icin egitim sisteminin dinamik bir yapiya sahip olmasi,
bir baska deyisle degisme ve gelismelere acik olmasi
gereklidir.

Tirk egitim sistemi, bu acidan ele alindijinda
onemli sorunlarla karsi karsiyadir. Egitim sistemimizin
temel sorunlarindan biri 6zgirce distnebilen, kendine
ve topluma karsi gérev ve sorumlulugunun bilincinde

olan, ustun nitelikli bireyler yetistirmektir (Alkan,
1991: 184). Bu acidan temel sorun, etkili-kalic
o6grenmeyi saglama sorunudur. Egitim sistemimiz

o6grenme yerine 6gretmeyi esas alan, bireyin yetenek ve
kisiligini yeterince dikkate almayan, bilgileri nakleden,
sorgulamadan kabullenmeyi 6n plana cikaran bir sistem
ozelligi tasimaktadir (Demirtas, 1991: 21).

Bu sorunlardan uzak cagdas anlamda bir egitim
programi  uygulamak, oncelikle sinif ortaminda
uygulanan ogretim strateji ve yontemlerine baglidir.
Ogretmenler ogrencide kalici davrams  degisikligi
olusturmak icin egitim ortaminda cesitli olgltleri
dikkate alarak farkli 6gretim yontemlerini kullanirlar
(Kilahgr  ve Taspinar:  1995). Ancak ©6gretmen
merkezli egitim dedigimiz yapi igerisinde etkili bir
o6grenme saglamak oldukca gictir. Gomleksiz’in
belirttigine gore (1993: 55), yapilan bazi arastirmalar
ogretmen  yetistiren  yuksekdgretim  kuramlarinda
calisan &gretim elemanlarinin derslerinde cogunlukla
diz anlatim  yontemini  kullandiklarini  ortaya

Prof.Dr. Mehmet KULAHCI yonetiminde “Modiiler Ogretim
Yoénteminin  Ogretim Yontemleri . Dersinde Ogrenci Bagarisina
Etkisi” (F. U. Teknik Egitim Fakiltesi Ornegi) bashg ile Doktora
Tezi olarak hazirlanmig ve F. U. Sosyal Bilimler Enstitlsii tarafindan
onaylanmistir.
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koymaktadir. Demirel ve Un de (1987: 53) (iniversite
ogretim elemanlarinin  yizde 86’sinm diz anlatim
yontemine ¢ok sik basvurduklarim belirtmektedirler.
Cogunlukla geleneksel ydntemin uygulandigi bir
sinif ortaminda elbette sadece sunuyu izleyen, not tutan,
elestirmeden kabullenen bir 6grenci grubu olusacaktir.
Oysa etkili bir sinifta 6gretmen, yoénlendirici bir rol
oynamakta, sinif ve programi yoneten kisi konumunda
yer almaktadir. Egitim ortamlarinda diz anlatim
yonteminin agirlikh  olarak kullanilmasinin  dnemli
sakincalarindan biri de &grencilerin derslik disi
etkinliklere yeterince yonlendirilememesidir. Tek yonli
bir iletisimin agirlikh oldugu bu ortamda &grencinin
neyi ne kadar o&grendiginin farkinda olmadigi,
cogunlukla sinav doénemlerinde ders calisma egilimi
gosterdigi, ezbere yoneldigi ve bitin bunlara bagh
olarak da basar1 duzeylerinin disuk oldugu sdylenebilir.
Son yillarda egitim ortamlarina iliskin olarak
yapilan arastirma ve uygulamalarda 6gretmen merkezli
yaklasimlar yerine, o6grenci merkezli yaklasimlar
agirhk kazanmaktadir. Egitim ortamlarinda
bireysellesmeye dogru bir yénelim gdzlenmekte, bu tir

uygulamalarda &grencinin  egitim ortamina etkin
katilmini saglamak esas alinmaktadir.
Bireysel ogretime iliskin c¢ahismalarin  egitim

tarihinde oldukca eski bir gecmisi vardir. 1800°li
yillarda egitim literatirine girmeye baslayan bireysel
ogretime  iliskin  olarak ¢ok farkli  yontemler
gelistirilmistir. Bu dogrultuda ozellikler tasiyan cagdas
egitim uygulamalarindan biri de arastirmanin konusunu
olusturan “moduler 6gretim” dir.

Bu kavramin egitimde kullaniimasi farklhi bir
program anlayisini da ifade eden moduler programlama
kavramini  beraberinde getirmistir. Alkan’a gore
modiler programlama (1989: 13), 6grenme-dgretme
etkinliklerinin ~ kendi-kendine ~ &drenme  olanagi



saflayacak bicimde bir bitunluk ve birbirlerini islevsel
olarak tamamlayacak nitelikteki badimsiz &grenme
elemanlar seklinde diizenlenmesidir.

Modiler égretimin temel felsefesi bireysel 6gretime
dayali, ©6grencinin aktif oldugu ve davranislarin
gozlenerek  olcilebildigi bir  egitim ortami
olusturmaktir. Bu disunceye ulasiimasinda bireysel
ogretim ile ilgili bazi calismalarin, programli 6gretim
ve yeterlilige dayali 6gretim yaklasimlarinin etkili
oldugu so6ylenebilir. Programli 6gretim dusiincesinin
temel prensibi olan kendi kendine &gretim, icerigin
kiicik bilgi Unitelerine bélinebilmesi, kendine 6zgi
ogretim  materyaline  sahip  olmasi, davranissal
amaclarin belirlenmesi, 6grencinin aktif katiliminin
esas olmasi (Kilahgi, 1985: 14) gibi nitelikler moddler

ogretim disuncesinin  olusmasinda ©6nemli  katkilar
saglamistir.  Yeterlilige Dayali  Ogretim  (YDE)
yaklasimi  da becerilerin  tanimlanmasi,  bir s
yapabilmenin on  planda  olmasi, ogretimin

bireysellestirilmesi, modiler bir yapinin benimsenmis
olmasi (Kilahgi, 1984: 20-21) gibi nitelikleri ile
moduler ogretimi etkilemistir. Buna goére moddler
ogretimin temel nitelikleri sdyle &zetlenebilir (Alkan,
1989: 16-17; Alkan ve Teker, 1992: 49; Kiilahg¢i ve
Taspinar, 1993: 26):

» Program icerigi bireylerin farkl dusuncelerine
ve gelismelerine uygulanabilir esnekliktedir.

» Bireysel dgretime olanak saglanir.

« Orgiin ve yaygin egitim arasinda gegis yapma
olanagi s6z konusudur.

» Haazirlanan 6gretim modilleri bilgisayar destekli
ogretim gibi sistemlere uyarlanabilir.

« sgici  egitimini  hizlandirma,  teknolojik
gelismelere uyarlanabilene, is basinda egitim,
egitim-istihdam dengesine katki saglama gibi
amagclar agisindan etkin bir isleve sahiptir.

Bu ozelliklere sahip modiler &gretim sisteminde
kullanilan ve modul adi verilen &dretim materyallerinin
biylk ©nemi vardir. S6z konusu materyalleri egitim
ortaminda kullanmanin vyararlari sdyle 6zetlenebilir
(CETE, 1994; Norton, 1988: 145):

e Esnek bir yapiya sahip olmasindan dolayi

istenilen degisiklikler ve uyarlamalar yapilabilir.

e Her biri birer 6gretim kitap¢igi olan modiiller,
belirli bir beceri ya da bilgi birimini kapsar.

« Farkh ihtiyaclara gore degisik kategorilerdeki
modller bir araya getirilerek ders ya da genis
kapsamli egitim programlari olusturulabilir.

» Bireysel, kii¢clik ya da blyik grup o6gretimine
olanak saglar.

e Hizmet ©ncesi ve hizmet i¢ci egitime
uyarlanabilir.

e Gozlenebilir bir davranisin 6lgilmesi ile son
bulur.

Ote yandan modiil hazirlama ve egitim ortaminda
kullanmanin bazi sinirhiliklar da vardir. Bunlar kisaca
soyle ozetlenebilir: Gelistirilen moduller agisindan bir
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depolama sorunu yasanabilir. Uzman Kisiler tarafindan
hazirlanmaz ise icerik olusumu amaclara ulasabilme,
kullanilabilirlik, ekonomiklik gibi pek cok agilardan
sorunlar ortaya ¢ikabilir. Modil hazirlamak uzun zaman
gerektirir.  Anlatim yontemine aliskin  &gretmenler
benimsemeyebilirler. Ogrenciler 6grenme sorumlulugu
almayi gerektiren modulleri benimsemekte
zorlanabilirler.

Ulkemiz egitim ortamlarinda modiiler 6gretim
Ozellikle  mesleki  yaygin  egitim  sistemimizde
(OSANOR, LIMME, METGE Projeleri) gesitli
Ozellikleri ile kullaniimistir.  Bunlarin yaninda 6rgin
egitim sistemimizde 1986 yilinda baslamis olan YOK-
Dinya Bankasi Il: Endustriyel E@itim  Projesi
kapsaminda c¢esitli calismalar yapilmistir. Bu proje
kapsaminda yer alan Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiltesi’nde 6gretmenlik meslek bilgisi programi
icinde yer alan bazi derslerin modiler 6gretim
materyalleri  hazirlanmis  ve ©6§retmen yetistirme
sistemimizde  egitim  ortamlarinda  kullanilmaya
baslanmistir.

Ancak s6z konusu uygulamalarda gercek moduler
ogretim  ortaminin  tam  olarak  uygulanabildigi
soylenemez. Ulkemiz egitim sistemindeki klasik
ogretmen merkezli egitim anlayisinin hakim olmasi,
devam zorunlugu, ders ve konu merkezli program
anlayisinin - hakim olmasi  gibi  nedenler bunu
engellemektedir. Buna karsin 6grenmedeki etkililigi
artirma  agisindan modiler ogretimin bazi
niteliklerinden yararlanilabilecegi, bdylece mevcut
egitim ortamlarina kalici 6grenmeyi saglama boyutunda
bir katki getirilebilecegi distnilmistr.

Yukarida s6z edilen gerekcelerle deneysel bir
arastirmaya gerek gorilmistir.  Arastirma  Firat
Universitesi  Teknik Egitim Fakiiltesi ikinci sinif

ogrencilerinin almis oldugu “Ogretim Yontemleri” dersi
kapsaminda  gerceklestirilmistir. Bununla  hem
uygulanan programin etkiligini artirma, hem de egitim
alanina bir katki getirilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin  genel amaci, Teknik Egitim
Fakiiltesi ikinci sinifta okutulan “Ogretim Ydntemleri”
dersinin  “Beceri Ogretiminde Gosteri  Yontemi”,
“Ogretimde  Soru-Cevap” ve “Ogretme-6grenme
Etkinliklerinin  Planlanmasi” nitelerinin amaclarina
ulasmada modiler &gretim, modiler materyallerle
desteklenmis  geleneksel yontem ve geleneksel
yontemin  6@renci  basarisina  etkileri  agisindan
karsilastirmaktir. Bu amaca dayah olarak asagdidaki alt
amagclar belirlenmistir.

I. Ogretim Yontemleri  dersinde, arastirma
kapsaminda kullanilan (¢ modilin - “Beceri
Ogretiminde  Goésteri  Yontemi . (B-5)”,
“Ogretimde  Soru-Cevap (B-6)", “Ogretme-

6grenme Etkin-liklerinin Planlanmasi (B-9)” -
bireysel 6grenmeye dayali bir sekilde egitim
ortamina uyarlanmasi, sadece bir ders materyali



olarak kullanilmasi ve ayni konularin geleneksel
yontemle islenmesi sonucu ogrencilerin elde
ettikleri basari dlzeyleri arasinda fark olup
olmadigini belirlemek.
Gelistirilen modallere iliskin olarak 6grencilerin
goruslerini belirlemek.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, deneme modelinde bir arastirmadir.
Deneysel arastirma modeli geregi, iki deney ve bir
kontrol grubu olusturulmustur. Bu gruplar ve ézellikleri
sunlardir:

e Deney-1 grubu: Modiler &gretim yaklasiminin
geregi olan bireysel 6grenme ve sinif tartismasi
yonteminin uygulanmasi.

» Deney-2 grubu: Modiler 6gretim materyalinin
sadece ders araci olarak kullanildigi geleneksel
yéntem.

» Kontrol grubu: Geleneksel yéntem.

Basari testi her l¢ gruba, 6n test, son test ve son
testten altt ay sonra, bilgideki kalicithgi belirlemek
amaciyla geciktirilmis test olmak {zere (¢ kez
uygulanmistir. Bu dogrultuda arastirma “6n test-son test
kontrol gruplu “ modele gére desenlenmistir (Karasar,
1994:97).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 1995-1996 6gretim yili bahar
yartyilinda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
ikinci siniflarinda okuyan tiim glindiiz ve ikinci 6gretim
ogrencilerinin yer aldigi 361 kisiden olusmaktadir.
Arastirmanin  drneklemine iki deney ve bir kontrol
grubu igin toplam 93 6grenci (her grup igin 31 dgrenci)
secilmistir. Orneklem seciminde asagidaki  yontem
izlenmistir.

Orneklem Grubunun Secilmesi

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ve
gruplar arasi yansizhdin  saglanmasinda asagidaki
olcutler dikkate alinmistir.

1. Ogrencilerin OYS Matematik (M) Puanlari

2. Ogrencilerin  birinci simif (1994-1995) giiz
dénemi akademik basari ortalamalart,

3. Birinci siif  (1994-1995) bahar  dénemi
akademik basari ortalamalari,

4. Ogrencilerin 6n test puanlari,

Elde edilen veriler oncelikle kimeleme analizi
(Cluster Analysis) teknigi ile SPSS paket programinda
degerlendirilmistir. Kimeleme analizinin genel amaci,
gruplanmamis verileri benzerliklerine gore
siniflandirmak (gruplamak) ve arastirmaciya, uygun, ise
yarar Ozetleyici bilgiler sunmaktir. Kimeleme analizi
yontemleri iginde en ¢ok hiyerarsik olmayan
(nonhierarchical) ya da asama sirali olmayan kiimeleme
yontemleri tercih edilmektedir. Ayrica bu yoéntemlerin
kuramsal dayanaklari da daha gicliidir. Bunlardan en
cok kullantlan ikisi Mac Queen tarafindan gelistirilen k-
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ortalama (k-means) teknigi ile en c¢ok olabilirlik
teknigidir (Tathdil, 1992: 252 - 258).

Bu arastirmada baslangicta (¢ grup (deney-
I+deney-2+kontrol) lzerinde calisiimasi 6n bilgi olarak
bilindigi  icin  hiyerarsik  olmayan  kiimeleme
yoéntemlerinden k-ortalama tekni§i uygulanmistir. Buna
gbre birbirine benzer 128 6grenci belirlenmis, s6z
konusu 6grencilerin arastirmacinin girdigi 10 degisik
siniftaki dagihimlari incelenmis ve 39, 39 ve 35 Kisiden
olusan u¢ grup belirlenmistir. Yansizlik dlgutleri, denek
kaybi sonucunda her t¢ grup 31’er kisiye dismistir.
Buna gore her ¢ grup yansizlik olgltleri agisindan
karsilastirildiginda elde edilen veriler TABLO |°de
gorilmektedir.

TABLO 1: Gruplarin Yansizlik Olciitleri Acgisindan
Karsilastiriimasina Iliskin Veriler

Kontrol G. Deney-1 G. Deney-2 G.  Varyans Analizi
o X SS X SS X SS F  An. Diz.
(1) 37568 554 37325 6.29 37583 671 170 p>1862
(2 6165 4.65 61.87 494 6317 414 098 p>3762
(3) 6242 595 6395 535 6246 399 0.88 p>.4175
2764 561 27.03 6.22 2574 727 071 n>.4928

*(1) (OYS) Matematik Puani
(2) Gliz D6nemi Basari Ortalamalari
(3) Bahar Dénemi Basari Ortalamalari
(4) On Test Puani Ortalamalar

Genel olarak bakildiginda deney-1, deney-2 ve
kontrol gruplarinda yer alan 31’er denedin yansizlik
Olcitleri acisindan farkhilasmadiklari gozlenmektedir.
Buna gore her (¢ grubun istatistiksel acgidan
yansizliginin saglandigi sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerini elde etmek igin Ug tir 6lgme
aract kullanilmistir.  Bunlardan birincisi arastirma
kapsaminda gelistirilen ve kullanilan i¢c modiile iliskin
basariyr degerlendirmek amaciyla hazirlanmis olan
“Basari Testi”dir. Bu testin gelistirilmesi icin 54
coktan secmeli ve alti esse tipi sorundan olusan 60
maddelik test hazirlanmistir. Bu test daha énce dgretim
yontemleri dersini almis 263 dérdiinci sinif 6§rencisine
deneme amaciyla uygulanmistir. Elde edilen verilere
gore testin madde guclugunin .26 ile .83 arasinda
degistigi, ortalama  glg¢liginin .51  oldugu,
guvenirliginin KR-20’ye gore .94 oldugu ve carpiklik
degerinin de 0.09 oldudu belirlenmistir. Bu verilere
dayali olarak testin normal dagilima sahip, orta
glgclikte, gegerli ve glvenilir oldugu sdylenebilir.

ikinci 6lgme araci ise &gretim planlaridir.
Denekler arastirma kapsamindaki modillerde elde
ettikleri bilgi ve becerileri kullanarak meslek alanlari ile
ilgili olarak (a) Beceri Ogretimi Gunlik Ders Plani, (b)
Teorik Bir Dersin Gunlik Ders Plani ve (c)Yillik Ders



Plani hazirlamislardir. Bu planlara iliskin
degerlendirme olcitleri tglinct sinifta okutulan EGT
314 Mikro Ogretim dersindeki deneyimler ve uzman
gorusleri alinarak gelistirilmistir.

Uciincii  6lcme araci arastirmada kullanilan  {i¢
modul ile ilgili olarak deney-1 ve deney-2 grubundaki
deneklerin  gorislerini  almayr amaclayan tutum
Olcegidir. Likert tipi bir olcek olarak duzenlenen
maddelerde olumlu ctumleler 5= kesinlikle katiliyo-
rum, 4= katillyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum,
1= Kesinlikle katilmiyorum biciminde puanlanmistir.
Olumsuz maddeler tam tersi bicimde puanlanmistir.
Olgekle ilgili olarak o6ncelikle 68 maddelik deneme
formu olusturulmustur. Bu odlgek benzer bir grup
ozelligi tastyan 65 6grenciye uygulanmis ve elde edilen
verilerin faktoér analizi ve madde ayiricilik gugleri
belirlenmistir. Faktor analizi islemlerinde
“Dondarilmemis Temel Bilesenler Analizi” daha sonra
da “Qartimax Metodu” uygulanmis, elde edilen verilere
gore dlcek sekiz boyutlu ve toplam 29 maddeden olusan
bir tutum &lgegi olarak ortaya ¢ikmustir. ilgili boyutlar
anlamh batinler olusturacak sekilde isimlendirilmistir.
Daha sonra “Bagimsiz Gruplar t Testi” yoluyla madde
ayiricihk gicleri  hesaplanmis ve .05 dizeyinde
olcekteki maddeler anlamli bulunmustur. Ote yandan 29
maddenin  bir bitin olarak “Cronbach Alpha”
guvenirlik katsayisi .88 bulunmus ve 6lgedin homojen
oldugu ve tek boyutluluk 6zelligi tasidigi belirlenmistir.
Bununla birlikte sekiz boyutun ayri ayri “Cronbach
Alpha” degerleri hesaplanmis ve .61 ile .79 arasinda
degisen degerler belirlenmistir. Buna goére 6l¢egin tek
boyutlulugunun yaninda sekiz boyutlu 6lgek olarak da
kullanilabilecegi belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve C6zUm

Veriler ilgili araglar ile toplanmistir. Bunun yaninda
veri toplamak icin calismalar séyle yuratilmastr.

Basari testi On test, son test ve son testin
uygulanmasindan alti ay sonra geciktirilmis test olmak
lzere U kez uygulanmistir. Tutum 6l¢egi dénem sonu
final sinavi sonrasinda modili kullanan Deney-1 ve
Deney-2 gruplarina uygulanmistir. Ote yandan tim
deneklerin 6gretim planlarini hazirlamalari icin gerekli
calismalar da yapilmistir.

Arastirmada yer alan U¢ gruba farkh &gretim
yontemleri uygulanmistir. Deney-1 grubunda modiler
o6gretim yontemi uygulanmistir. Bu grupta ¢ modul
yonteme uygun bicimde kullanilmistir.  Ogrencilerin
modullerde yer alan etkinlikleri derslik disinda
hazirlanmalari ve ders iginde teorik bir sunu yapmanin
Otesinde, s6z konusu etkinliklerin bireysel ve grup
calismalari biciminde islenmesi seklinde bir ders ortami
olusturulmustur. Deney-2 grubunda ise moduller sadece
bir ders materyali olarak distnilmis, dersin sunulmasi
yine geleneksel yontemle (6§retmen aktif) yapilmis,
soru-cevap ile ortam zenginlestirilmeye calisiimistir.
Kontrol grubunda ise tamamen 6gretmen merkezli bir
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yaklasim benimsenmis ve 6gretmenin hazirhklari
cercevesinde bir ders islenmistir. Her li¢ grupta yer alan
denekler farkli siniflarda ve farkli sayilarda yer aldigi
icin, s6z konusu uygulamalar tim gruplara yapiimis,
sadece arastirma kapsamindaki deneklerin verileri
degerlendirmelere alinmis ve deneklere arastirmanin bir
elemani olduklari bildirilmemistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma sonucu elde edilen bulgular ve bunlara
iliskin yorumlar iki alt ama¢ kapsaminda denenceler de
belirtilerek ele alinmistir.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 1: Gruplarin  son test
ortalamalari arasinda anlamli farklar yoktur.

Gruplarin sontest puanlari arasinda yapilan tek
yonli varyans analizi sonuglarina gore (F= 6.98) p<.05
duzeyinde anlamh fark belirlenmistir. Yapilan Scheffe t
testi sonucglarina gbre deney gruplari kontrol grubuna
gore daha basarili bulunmustur.

puanlarinin

Kontrol
acisindan

Denence 2: Deney-1, Deney-2 ve
gruplarinin  erisi  puanlari  ortalamalan
aralarinda anlamli farklar yoktur.

Her ¢ grubun son test puanlarindan ©6n test
puanlarinin c¢ikarilmasiyla elde edilen erisi puanlan
arasinda (F=9.60) p<.05 diizeyinde anlamli farkhhk
belirlenmistir. Scheffe t testine farklihgin her iki deney
grubu ile kontrol grubu arasinda oldugu goézlenmistir.
Buna gore modiler o6gretim yodntemi ve modiler
materyallerin kullanildi§i geleneksel yéntemin, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore daha
basarili oldugu soylenebilir.

Denence 3: Her {¢ grubun bilissel alanin bilgi
duzeyi basari puanlari agisindan son test puanlari
arasinda anlamli farklar yoktur.

Bilgi dizeyi son test puanlari agisindan gruplar
arasinda (F= 4.35) p<.05 duzeyinde anlamh farklilk
belirlenmigstir. Bu farkin Deney-1 ve kontrol grubu
arasinda oldugu Scheffe t testine gbre ortaya ¢ikmistir.
Buna goére moduler 6gretimin bilissel alanin bilgi

duzeyi davranislari kazandirma acgisindan, 6zellikle
geleneksel yonteme gdére daha basarili  oldugu
sOylenebilir.

Denence 4: Her u¢ grubun kavrama diizeyi basari
puanlari agisindan son test puanlari arasinda anlamli
farklar yoktur.

Kavrama diizeyi son test puanlari arasinda (F= 8.08)
p<.05 diizeyinde anlamh fark vardir. Gérus farkinin her
iki deney grubu ile kontrol grubu arasinda oldugu
ortaya cikmistir. Buna gore modiler ogretimin ve
modiillerin kullanildigi geleneksel yoéntem
uygulamasinin sadece geleneksel yontemin uygulandigi



ortama gore kavrama diizeyi davranislari kazandirma
acisindan daha basaril oldugu sdylenebilir.

Denence 5: Her ¢ grubun uygulama dizeyi basari
puanlari agisindan son test puanlari arasinda anlamli
farklar yoktur.

Biligsel alanin uygulama dizeyi son test puanlari
acisindan ¢ grup arasinda (F= 5.60) p<.05 diizeyinde
anlaml farklilik belirlenmistir. Scheffe t testi verilerine
gore farklihigin deney gruplari ile kontrol grubu
arasinda oldugu gozlenmistir. Buna gore gerek modiler
ogretimin, gerekse geleneksel ddretim ortaminda modul
kullanmanin, geleneksel yodnteme goére uygulama
duzeyi davranislari kazandirmada daha etkili oldugu
sdylenebilir.

Denence 6: Gruplarin her birinin, son test puanlari
ile son testin uygulanmasindan alti ay sonra basari
testinin tekrar uygulanmasiyla elde edilen puanlari
arasinda bagari puani Kalicilik duzeyi acgisindan anlamli
farklar yoktur.

Son testin uygulanmasindan alti ay sonra basari testi
bir kez daha uygulanmis, bilgideki kalicilik agisindan
gruplarin her birinin basari puanlari esli gruplar t testi
ile karsilastiri Inistir.

TABLO 2: Her Ug Grubun Son Test Puanlari ile
Geciktirilmis Test Puanlarina Iliskin Esli Gruplar t Testi
Sonuglari

Son Test Geg. Test Anlamlilik

X X t Diizevi

Kontrol Grubu 64.25 52.81  5.84* pc.001

Deney-l Grubu 7277 59.68 9.12* pc.001

Denev-2 Grubu  71.68 53.06 11.99* dc.00I
*p<.05

Elde edilen verilere gbre gruplarin son test puanlari
ile geciktirilmis test puanlari arasinda anlamh farklilik
belirlenmistir. Buna gore her (¢ grupta da belirgin bir
unutma sdrecinin yasandigi sdylenebilir.

Denence 7: Deney-1, deney-2 ve Kkontrol
gruplarinin son testin uygulanmasindan alti ay sonra
basari testinin tekrar uygulanmasiyla elde ettikleri puan
ortalamalar agisindan aralarinda anlamli farklar yoktur.

Her (¢ grubun geciktirilmis test basari puanlari
(TABLO: 2) tek yodnli varyans analizine gore
karsilastirildiginda (F = 5.26) gruplar arasinda anlamli
farkhlik belirlenmistir. Scheffe t testi verilerine gore ise
farkin deney-1 grubu ile hem deney-2, hem de kontrol
grubu arasindaki farklihiktan kaynaklandigi
gozlenmistir. Buna gére moduler 6gretim ydnteminin
uygulandigi grupta diger iki gruba gore daha az unutma
sireci yasanmistir.

Denence 8: Ogretim yontemleri dersinin projesi
niteligini tasiyan o6gretim planlarindan alman basari
puanlari agisindan deney-1, deney-2 ve kontrol gruplari
arasinda anlaml farklar yoktur.
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Her ¢ grup UGyeleri 6gretim yontemleri dersinin
projesi niteligi tastyan ¢ 6gretim plani hazirlamislardir.
Planlardan elde edilen basari puanlari agisindan ¢ grup
(F = 12.52) arasinda anlamlh farkhilik belirlenmistir.
Yapilan Scheffe t testine gore ise farkliligin her t¢ grup
arasinda da oldugu gozlenmistir. Elde edilen
ortalamalara gore_en basarili grup deney-1 grubu
olurken (Deney-1 X = 15.84) bunu deney-2 (Deney-2 X
14.22) ve kontrol gruplari (Kontrol G. X = 12.61)
izlemistir.

ikinci Alt Amaca iliskin Denenceler

Denence 9: Ogretim yontemleri dersinde deney-1
ve deney-2 gruplarinda kullanilan modullere iliskin
tutum 06lgeginden aldiklari tutum puanlari agisindan
gruplar arasinda anlamli farklar yoktur.

Deney-1 ve deney-2 gruplarinda kullanilan
moddllere iliskin gorusleri belirlemek icin kullanilan
tutum o6lgeginden alman tutum puanlari agisindan her

iki grubun elde etti§i ortalama puanlari bagimsiz
gruplar t testine gore Kkarsilastiriimis (t = 2.24) ve
aralarinda anlamli farkhihk belirlenmistir. Bir baska

deyisle_deney-2 grubu (X = 113.97), deney-1 grubuna
gore (X = 107.48) modiller konusunda daha olumlu
gorusler ortaya koymustur. Bu durum modullerin
deney-2 grubunda belirli bir yéntemin geregdi olarak
degil, dersi destekleyici materyal olarak bir zorlama
olmaksizin kullanilmasi ve geleneksel kitap yapisindan
farkli 6zellikler tasimasi nedeniyle daha fazla ilgi
cekmesi olarak yorumlanabilir.

Denence 10: Ogretim yontemleri dersinde deney-1
ve deney-2 gruplarinda kullanilan modiillere iliskin
tutum 6lgeginin alt bélimlerinden (toplam sekiz faktor)
aldiklar1 puanlari agisindan her iki grup arasinda
anlamh farklar yoktur.

Tutum olgegini olusturan sekiz faktér acisindan
deney-1 ve deney-2 gruplarinin elde ettikleri puanlar
bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmistir. Sadece iki
faktorde gruplar arasinda anlamli  goéris farki
belirlenmistir.  Modullerin  bicimsel 6zellikleri ve
etkinlikler ile ilgili aciklamalar ve icerikle uyumu
boyutlarinda farklilik oldugu, bir baska deyisle deney-2
grubunun deney-1 grubuna goére bu boyutlar agisindan
modilleri daha olumlu bulduklari séylenebilir.

Denence 9 ve 10 birlikte degerlendirildiginde her iki
grubun da moddilleri bir butiin olarak benimsemelerine
ragmen, modilleri sadece ders materyali olarak
kullanan kesiminin moduller hakkinda daha olumlu
goruslere sahip olduklari gézlenmistir.

Tartisma-Sonug
Bu arastirma ile elde edilen sonuglar asagidaki
basliklar altinda kisaca tartisiimistir.



Modiiler Ogretimin Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Yapilan arastirmada Ulkemiz ~ 6rgin  egitim
sisteminin konu alanini én plana alan bir yapisinin
olmasi, geleneksel dgretim anlayisinin yaygin olmasi,
devam zorunlulugu, asin kalabalik siniflar, é§retmen-
dgrenci iletisiminin yetersiz olmasi gibi 6zelliklerinden
dolay1 gercek modiler 6gretimi uygulamak mimkin
olmamistir. Buna gore deney-1 grubunda uygulanan
moduler &gretim yodnteminde genel olarak, modiler
materyallerin derslik disinda etkin kullanimi ve sinif
icinde bireysel ve grup cahismalarina dayal bir
dgretmen-ogrenci etkilesimi bigiminde bir yontem
uygulanmaya c¢alisiimistir. Elde edilen basari puanlarina
gére moduiler o6gretimin, geleneksel yonteme gore
ogrenci  basarisi  lzerinde daha etkili oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ Van ve irene (1982), Sollie
(1983), Pardo De Velez (1983), Pankiewicz (1984),
Ahmad’m  (1988), modiler &gretimin  &zellikle
geleneksel yéntemle karsilastirip, daha basarili oldugu-
nu belirledikleri bulgularla paralellik gostermektedir.

Arastirma bulgulari, bilissel alanin bilgi duzeyi
acisindan da modiler 6gretimin geleneksel yonteme
gbre daha basaril oldugunu gostermektedir. Bu sonug
Francis (1982) ve Hansberry’in (1985) arastirma
bulgulari ile paralellik géstermektedir. Bunun yanmda
arastirma ile kavrama ve uygulama diizeyi agisindan da
modiler ©6gretimin geleneksel yonteme gore daha
basarili oldugu belirlenmistir.

Ayrica bu arastirma ile deney-2 grubunda uygulanan
modiler 6gretim materyalinin kullanildigi geleneksel
ydntem uygulamasi sonucu da &nemli bulgular elde
edilmistir. S6z konusu grupta geleneksel yonteme gore
daha iyi bir basari dizeyi elde edilmis, Ustelik s6z
konusu basari diizeyi modiler 6gretim ydnteminin
uygulandi§i gruba goére daha disiuk olmakla birlikte,
aradaki fark anlamli bulunmamistir.

Biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama duzeyi
acisindan bakildiginda, moduler materyallerin kullanil-

digi  geleneksel ydntemin bilgi dizeyi disinda
geleneksel ybénteme gore daha basarili  oldugu
g6zlenmistir. Butin bunlara dayali olarak moduler

ogretim materyalinin, geleneksel &gretim yodnteminin
uygulandi§i ortamlarda kullanilmis olmasinin, &grenci
basarisini  6nemli 6lcide olumlu yo6nde etkiledigi
gozlenmistir.

Arastirmanin bir diger énemli bulgusu da bilgideki
kalicilik agisindan modiler &gretimin  geleneksel
yonteme gore daha basarili oldugu sonucudur. Bu bulgu
Coleman’in (1983), arastirma verileri ile de paralellik
gostermektedir.

Modiillere iliskin Gériis ve Tepkiler

Deney-1 ve deney-2 gruplarinda, yéntemlere uygun
sekilde moduler materyaller kullanilmis ve deneklerin
kullandiklari materyallere iliskin gorusleri alinmistir.
Her iki grup da materyalleri yararli bulmustur. Ote
yandan deney-2 grubunda sadece bir ders materyali
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olarak kullanilmasina ragmen, modillerin daha fazla
benimsenmis olmasi dikkat cekicidir. Ogrenciler
modillerin derse Kkarsi ilgilerini artirdigini, siniftaki
O0gretmen-o6grenci etkilesimini olumlu sekilde
gelistirdigini, derse katilimi artirdigini, 6grenilenleri
uygulamaya donistirme konusunda yeterli oldugunu,
bireysel calismaya yonelik yeterince etkinlik icerdigini,
egitim ortamina olumlu bir katkisinin  olacagini,
yayginlastiriimasi gerektigini belirtmislerdir.

Oneriler

Modiiler Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Orgiin egitim sistemimiz gercek modiiler gretim
yontemini uygulamak acisindan uygun kosullari
tasimamaktadir. Gergek bir moduler 6gretim ydntemine
uygun bir ortam olusturabilmek icin bireylerin
ihtiyaclarini da dikkate alan bir program gelistirme
yaklasiminin ~ benimsenmesi, moddiler  &gretim
yontemine uygun bir 6lgme degerlendirme sisteminin
olusturulmasi, bireyin go6zlenebilir davranislarinin 6n

plana alindigi (performans) bir sistemin kurulmasi
gereklidir. Ayrica modiiler égretim yonteminin esasina
uygun materyallerin  hazirlanmasi, sisteme uygun
personel egitiminin yapilmasi gereklidir.

Geleneksel ~ Ogretim  Ortaminda  Modiiler

Ogretim Yonteminden Yararlanma

Sadece modiler materyalin  kullanilip  yine
ogretmenin merkezde oldugu geleneksel yontemin
uygulanmasinin  bilgilerin kalicihdi agisindan uzun
donemde bazi sakincalar tasidigi da g6z ardi
edilmemelidir. Bunlara dayanarak geleneksel &gretim
ortaminda  modiler  &gretim  ydnteminin  bazi
esaslarindan  yararlanma ile ilgili su Oneriler
gelistirilebilir:

Sinifta moddiler 6gretime uygun ortam olusturmak
icin ogrenciler kiimelere ayrilmali, bireysel ve grup
calismalari organize edilmelidir. Ogrencilerin derslik
disi etkinlikleri degerlendirilmelidir Boylece onlarin
derse katilimlari da artacaktir.

Mevcut sistemdeki ©&gdrenci  basarisini  6lgme
yaklasiminda bazi degisikliklere ihtiyag vardir. Bir
baska deyisle bireyin gercek performansini dlgmeye
yonelik uygulamalara yer verilmelidir. Basari standardi
ylkseltilmeli, ancak bunun 6grenciler tzerinde bir not
baskisi olusturmasina izin verilmemelidir.

Modul Gelistirme

Moduler materyallerin gelistirilip egitim ortamina
kazandiriimasi  gereklidir.  Arastirma verilerini  de
dikkate alarak modil gelistirme ile ilgili olarak
asagidaki oneriler yapilabilir.

Moddiller, modul gelistirme esaslarina uygun olarak
hazirlanniahdir.  Moduller mutlaka ©6n denemeden
gegirildikten sonra uygulamasi yayginlastirtimahdir.
Modillerde yer alan etkinliklerin 6grenciyi farkh
etkinliklere ve ortamlara yonlendirici nitelik tasimasina



da ozen gosterilmelidir. Modil gelistirme ve egitim
ortaminda uygulama konusunda 6gretim elemanlarina
yonelik egitim calismalari yapilmasi yararh olur.

Yeni Arastirmalar icin Oneriler

Moduler yaklasimin tim esaslarinin
uygulanabilecegi bir ortam olusturulabilirse, benzer bir
arastirma  ile  ogrenci  basarisi  agisindan  bir
degerlendirme yapilabilir. Benzer arastirmalarin gerekli
materyallerin  gelistirilmesi ile diger derslerde de
yapilmasinda yarar vardir. S6z konusu arastirmalar
sadece 6gretmen yetistirmeye yonelik derslerde degil,
alan derslerinde ve ©6@retmen yetistirme disinda da
modiler 6gretim yéntemini denemekte de yarar vardir.

Modiler dgretimin yurtdisinda ¢ok cesitli alanlarda
kullanildigi  gozlenmektedir.  Ulkemizde yogun bir
issizlik oldugu goéz oniine alinirsa, ozellikle mesleki
yaygin egitim sisteminde etkin bir sekilde kullanilabilir
ve basarisi konusunda arastirmalar yapilabilir.
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