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Bu makale okuma kitaplarindaki (Turkce vb.) metinlerde 6grencilere yo6-
neltilen sorularin analizci bir yaklagimla siniflandiriimasi hakkindadir. Once
sorular kategorilere gore siniflandirilarak, kategoriler hakkinda bilgi ve-
rilmistir. Daha sonra bu kategorilerdeki soru tirlerinin 6grenme lzerindeki et-
kileri ele alinmis ve son olarak da sorularin metinlerde yerlestirilmis olduklari
kisimlara (metin 6ncesi ve sonrasi) gére okuma ve anlama Uzerindeki etkileri
ele alinmistir.

SORULARIN SINIFLANDIRILMASI

Sorular Uzerinde yapilan calismalarin tarihi birka¢ asir éncesine uzan-
makla birlikte, sorularin belirli kategoriler altinda siniflandirilarak ele alinmasi
oldukca yeni sayilabilir. Bloom'un (1956) editimle ilgili hedefleri si-
niflandirmasi bir baslangi¢ olarak kabul edilebilir. Bloom'un arastirmasi birkag
arastirmaci tarafindan sorularin siniflandiriimasinda temel cerceve olarak kul-
lanilarak sorular bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basliklari altinda ele alinmistir. Bilgi sorular, ¢ok kicik, basit ve belirli ta-
nimlarin, adlarin vs. hatirlanitmasiyla ilgili sorulardir. Mesela bir Glkenin bas-
kentinin adini sormak gibi. Anlama sorular, anlam kurmaya ydnelik et-
kinlikleri gerektiren sorulardir. Okunan materyalden ipuclari alarak ce-
vaplanabilecek sorular bu tir sorulardir. Uygulama sorulan, soyut di-
stincelerin somut durumlara uygulanisi ile ilgilidir. Once Tiirkiye haritasi hak-
kinda bilgi verip sonra da cizdirilmesi bu tirden bir etkiliktir. Analiz sorulari.
bir butind parcalara bélerek incelemeye yonelik sorulardir. Sentez sorulari,
parcalardan bitine ulastirmayi amacglayan sorulardir. Mesela yardimci (alt)
fikirlerden hareketle ana fikri bulmak veya bunun tersini yapmak analiz ve
sentez sorularina érnek teskil eder. Degerlendirme sorulari ise 6grencinin bi-
reysel tepkisini ortaya koymasini amaclayan sorulardir.

Bir baska siniflandirma Barrett ve Smith (1976) tarafindan doért ana ka-
tegori halinde yapilmistir; Tanma veya hatrlama, anlam kurma, de-
gerlendirme ve takdir etme. Barrett ve Smith'in énemli katkisi, her bir ana bo-
[imdeki sorularin alt basamaklarinin gelistirilerek, her bir alt basamaga ait
sorunun hangi bilissel sureci gerektirdiginin belirlenmis olmasidir.

* Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi Bélimi Ogretim Uyesi.
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Hyman (1979) tarafindan gelistirill[r)en kategori ise dort ana bélumden olus-
maktadir : Tanima dayali, pratik (emprik), degerlendirici ve metafizik sorular.
Tanima dayali sorular, 6grencilerin bir kelimeyi, terimi tanimlamalarini ge-
rektiren sorulardir. Emprik (pratik) sorular, gercekler, gercekler arasinda kar-
silastirmalar ve gerceklerin oOtesine giden anlam cikarmaya yonelik so-
rulardir. Degerlendirici sorular, okuyucunun Kisisel yargilarini (elestirme, suc-
lama, ac¢iklama yapma vs.) ortaya koydugu sorulardir. Metafizik sorular ise
cesitli inanclari ve cevaplari icermektedir.

Yukarida 6zetlemeye calistigimiz l¢ kategorinin ortak 6zelligi, sorulari ge-
nellikle sorularin cevaplanmasi icin gerekli bilissel sirecler acisindan si-
niflayan calismalar olmasidir. Bu U¢ kategori cevabin (bilginin) metin ice-
risindeki veya disarisindaki kaynagi (cevabin nereden elde edildigi) hakkinda
fazla bilgi vermemektedir.

Pearson ve Johnson (1978) ile yeni bir donem baslamistir. Bu dénemde
hem sorularin gerektirdigi bilissel surecler hem de cevabin kaynagi tzerinde
durulmaktadir. Pearson ve Johnson sorulari "cevabi metin icerisinde acik bir
sekilde verilen, cevabi metin icerisinde ima edilen ve cevabi1 metin icerisinde
olmayan sorular” olarak ¢ ana kategoriye ayirmislardir. Cevabi metin ice-
risinde olan sorular genellikle hatirlamaya déniik sorulardir. Cevabl metin
icerisinde ima edilen sorular, okuyucunun metindeki ipuclarini ve 6n bil-
gilerini kullanarak cevaplamak durumunda oldugu sorulardir. Cevabi metin
icerisinde olmayan sorular ise, cevaplandirilmasi tamamen okuyucunun 6n
bilgisine dayanan sorulardir. Raphael (1986) "soru-cevap iliskisi* genel bas-
hgr altinda her biri iki alt bélima iceren iki ana bélimden olusan baska bir si-
niflandirma gelistirmistir. Ancak Raphael de "cevabi metin igcinde ve metin di-
sinda olan sorular" olarak siniflama yaparak, cevabin kaynadini metin icinde
veya disinda aramistir.

Nihayet Armbruster ve Ostertag (1989) butiin bu tarihe kadar olan soru
siniflandirma kategorilerini kullanarak bes ana bélimden olusan yeni bir ka-
tegori gelistirdi. Gelistirilen yeni kategori "soru gesidi, cevabin kaynagi, hedef
iliskisi, soru bicimi, soru amaci" siniflarini kapsamaktadir. Armbruster ve Os-
tertag'da cevabin kaynadl hususunda metin i¢ci ve metin disi bolgelerle sinirli
kalmislardir.

Akyol'un (1994) gelistirdigi soru siniflandirma kategorisi ise tglinci bir bo-
yutu da icermektedir. Bu zamana kadar yapilan arastirmalarin "cevabi metin
icinde ve metin disinda olan sorular" seklinde siniflamalar yaptigini goérdik.
Bu siniflandirmalara Akyol (1994) tarafindan "cevabi metinler arasinda olan
sorular" adi altinda yeni bir siniflama eklenmistir. Konunun daha iyi an-
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lasiimasi i¢in olusturdugumuz bir metin Gzerinde su ana kadar anlatilan soru
turlerine birer érnek verelim :

TAVSANLAR

Kisa ve dar kulaklara sahip olan tavsanlarin 6n ayaklari da arka ayak-
larindan kisadir. Kovalandiklari zaman uzun si¢gramalar yaparak kacarlar.

Tavsan yavrulari koér, sagir ve tilysiiz olarak dogarlar. ilk bir hafta bo-
yunca tamamen yardima muhtac¢ bir halde birbirlerine sarilarak, hafif¢ce yeri
oyarak yapilmis olan yataklarinda kalirlar. Asagi yukari 12 gunluk kisa bir st-
reden sonra yataklarindan yakin mesafelere ayrilacak kadar gelisirler.
Pamuk kuyruklu ve sevimli mini tavsan yavrularinin dogumdaki boylari tak-
riben 10 santimetre ve agirliklari da 25-30 gramdir.

Soru Turleri:
1- Cevabi metin icerisinde verilen;
a- Tavsanlarin dogustaki yaklasik agirliklari ne kadardir?
2- Cevabi metin icerisinde ima edilen veya olmayan soru;
a- Tavsan nicin sicrayarak kosar (ima edilen)?

b- Daha 6nce tavsan yavrusu gordiiniiz mi? Nasildi (cevabi metinde
olmayan).

3- Cevabi metinler arasinda olan soru;

a- Yukaridaki parcada tavsan yavrulari hakkinda bilgi edindiniz. Onceki
isledigimiz metinlerde kedi ve képek yavrularinin gelisimi hakkinda bilgi edin-
mistiniz. Bu (¢ ayri hayvan yavrularinin nasil gelistiklerini karsilastirarak ge-
lisimlerinin benzer ve farkh yénlerini ortaya koyunuz?

Yukarida verilen érnekte kolayca anlasilacagi gibi, 6grenci cevabi metin
icerisinde olan soruyu ¢ok az zihinsel caba harcayarak (sadece hatirlama yo-
luyla) cevaplayabilir. Bu tur bir soru 6grencide elestirel disincenin ge-
lismesine asgari seviyede yardimci olur. Cinki tek metine hatta ¢cogu kez
tek bir cimle veya paragrafa baglilik vardir ve cevap acikca verilmistir. Al-
ternatif gorusleri harekete gecirme imkani yoktur. Cevabi metin disinda olan
sorular, elestirel disiincenin gelistiriimesine, cevabi metin icerisinde olan so-
rulara nazaran daha fazla yardim etseler bile tek kaynakla sinirli kalabilirler.
Fakat cevabi kitaplar veya metinler arasinda olan sorular kesinlikle tek kay-
naga dayanmamaktadir. Ogrenci planh olarak birden fazla kaynaga yo-
neltiimektedir. Dolayisiyla olusturulan cevaplar degisik renklerin kullanildigi
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bir resim gorintlisiini ortaya koymaktadir. Her soruyu bir problem olarak ele
alirsak ve her problemin ¢éziiminude farkh kaynaklardan hareket ederek
olusturursak ¢cozumlerimiz daha kapsamli ve daha etkileyici olur. Bunu ya-
pabilen bireylerden olusan toplum ise, 6n yargilardan uzaklasarak daha cag-
das bir seviyeye ulasacaktir. Bu nedenle degisik kaynaklardan hareket ede-
rek "anlam kurma" becerisini 6grencilerimize mutlaka kazandirmaliyiz. Bunu
da ancak ilkogretimden baslayip Universiteye dogru planli bir sekilde ge-
listirerek kazandirabiliriz. Burada 6gretmene de buyik gorev dismektedir.
Ogretmen herseyden 6nce 6grenciyi dedisik kaynaklara yonelten sorulari so-
rabilmeli (veya metinler bu tir sorulari icermelidir) ve ¢cok kaynada dayanan
cevabi da 6grencinin olusturmasina yardimci olmalidir.

SORU TURLERININ OKUMA UZERINDEKI| ETKILERI

Bu boélumde soru tirlerinin 6grenmeye etkileri tzerinde duracagiz. Soru
nedir? Harris ve Hodgez (1981) soruyu séyle tanimliyor "amaci herhangi bir-
sey sormak olan cumledir" veya "bir bilgi isteme hareketidir (sh. 258).

Arastirmalar hangi tir sorunun, hangi sinif seviyesinde ve hangi yuz-
delikte sorulmasi gerektigi konusuna bir acikhk getirmemekte, genel olarak
cevabl metin icinde ve disinda olan sorularin 6grenme acisindan muhtemel
etkileri Gzerinde durmaktadirlar. Bradtmueller ve Egan'a (1983) gore farkh
yonlerden (kaynaklardan) yaklasilarak cevaplandirilabilen sorular, tek bir
kaynaga bagl olarak cevaplandiriimasi gereken sorulardan daha az kor-
kutucudur. Fakat uzun sire dusik seviyedeki bilissel siureclerin kullanimini
gerektiren sorulara tabi tutulan 6drenci icin metinler arasi cevabi gerektiren
sorular korkutucu olabilir.

Hynds'a (1990) goére o6gretmen, ogrencilerinin okuma parcalarindan
anlam kurmalarini acik uclu, cok yonli ve 6grenciyi merkeze alan sorular ye-
rine, kisa cevapli sorularla sinirliyorsa, kaginilmaz bir sekilde 6grencilerinin
edeb yazilar ve okuma metinleri hakkinda 6greneceklerini sinirlandiriyor de-
mektir. Cevabi metin icerisinde olan sorular, belli bir tire (hikaye, masal, vb.)
ait yazilarin 6zel karakteristiklerini anlamada kullanishdir, fakat ¢cok boyutlu
acidan yaklasildiginda boyle sorular metnin ana fikrinin veya kapsamh bir se-
kilde tamaminin anlasiimasi hususunda yetersiz kalabilir. Bundan dolayi
Hynds'a (1990) gore bir metnin sorulari; 6égrencileri, kisisel, kultirel, sosyal
ve estetik acilardan metnin kendilerini nasil ilgilendirdigi konusunda bir an-
layis gelistirmeye sevketmelidir.

Metinlere eklenen sorularin amaci o metinden okuyucunun anlam kur-
masini olumlu yénde etkilemektir. Wixon'a (1983) goére 6grenciler ‘hakkinda
kendilerine soru sorulan seyleri en iyi 6greniyorlar® (Sh. 287). Diger taraftan
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Durkin'e (1981) gotre sorular metin icerisinde 6grencinin amaciyla ilgili olan
hususlari doénetleme zamanini ve bu hususlarin ¢ézimu igin gerekli zihinsel
cabalar artirmaktadir. Hamaker'e (1986) gore ise, yiksek seviyeli bilissel su-
recleri gerektiren metin sorulari kapsamli anlama acisindan gercege da-
yanan (hatirlamaya doniik) sorulardan daha genis ve olumlu etkilere sahiptir.

Farkl turlerdeki sorularin 6égrencilerin anlamalarina etkileri Wixon (1983)
tarafindan arastiriimistir. Wixon'un calismasinda normal ve normal Ustl zeka
seviyesine sahip olan, 111 besinci sinif 6grencisine yedi tane bilgi vermeye
dayali kisa paragraf verilmis ve 6grencilerin sadece bir tiire (cevabli metin
icinde verilen, cevabi metin icinde ima edilen, cevabi metin icinde verilmeyen
ve metinle ilgisi olmayan) ait alti soruya cevap yazmalari istenmistir. Sorulara
verilen cevaplarin analizi gostermistir ki; farkl tlrden sorular metinde sag-
lanan bilgi ile okuyucu arasinda, okuyucunun 6n bilgilerine bagl olarak, farkl
iliskilerin (yorumlamalarin) ortaya ¢ikmasina ve dolayisiyla farkli 6grenmelere
yol acmistir. Burada soru ¢esidinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bir metinde 6g-
renciye neyi vermek istiyorsak 6grencinin 6n bilgilerini de dikkate alarak so-
rumuzda da onu istemeliyiz.

Yiksek seviyeli bilissel sireclerin  kullanimini  gerektiren sorular 69-
rencileri bagimsiz disinmeye sevkederken, basit anlamaya (hatirlama) yo-
nelik sorular ise daha 6nceden kazanilan veya verilen bilginin hatirlaniimasini
gerektirmektedir. Ogrenme uzerinde hangi cesit sorular daha etkilidir? Bu ko-
nudaki arastirmalar kesin bir sonuca ulasamamistir. Gall'un (1984) literatir
tarama yoluyla yaptigl arastirmaya gére 6grenme 6zirlu ¢cocuklar agisindan
basit anlamaya (hatirlama) dontk sorular daha etkili olurken, normal ve nor-
mal Ustl yetenege sahip cocuklar agisindan da yuksek seviyeli bilissel si-
recleri gerektiren sorular daha etkilidir. Yiksek seviyeli bilissel sirecleri ge-
rektiren sorularin etkililiine ragmen, 6gretmenler uygulamada bunlara fazla
yer vermemektedirler. Gall'a (1984) gore 6gretmenlerin sorularinin "%60' ha-
tirlamaya donuk, %20'si 6grencileri disundiren ve kalan %20'si ise bir isin
nasilyapilacagini gosteren usullerle ilgilidir (Sh. 42)*

Bazi arastirmacilar, o©rnegin Langer (1985) olusturulmus soru si-
niflandirma kategorilerinin gecerliligini tenkit etmistir. Langer'a gore Pearson
ve Johnson (1978) ‘anlami™ metnin bir fonksiyonu veya metne karsi bir re-
aksiyon olarak degerlendirmektedirler ve anlamanin okuma sirasinda gelisip
degistigini g6z 6niine almamaktadirlar. Okumada anlamay tesbit etmek (6l¢-
mek) icin sorular hatirlamaya, anlam kurmaya ve uygulamaya (de-
gerlendirmeye) donik olarak siniflandiriilmis ve metinlerde de benzer se-
viyelerde anlama etkinlikleri olusturulmustur. Ancak Langer'a (1985) gore
metin Uzerinde yapilan okuma ilerledikce anlamanin gelisip, blyuyup, de-
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gistigini savunan yapisalci anlam kurma yaklasimi acisindan olay ele alin-
dijinda anlamanin béyle siniflandirilmasi yetersizdir. Metinden anlamin ku-
rulmasi ¢ok degisik ve kompleks sirecleri icermektedir bu nedenle dogrusal
modellerle bu durum acgiklanamaz. Yukarida acgiklanan soru seviyelerinde an-
lama sirecinde karsilasilan gugcliklerin kaynaginin metin oldugu gérisi sa-
vunulmaktadir. Degerlendirici metin ile ilgili belirli bir par¢ca Uzerinde dur-
maktan ziyade sunu anlamali ki; "metnin belirli bir boliminden olusturulan
anlam, metnin daha 6nceki parcalarinin yorumlanilmasinin bir sonucudur ve
sonraki kisimlarin yorumlanmasiyla da degisecektir (Sh. 587)".

Arastirmaci, metnin bélimlerinin okunmaya devam edilmesiyle birlikte an-
lamin gelisip degisecegi ve yeniden sekillenecegi konusunda Langer ile ayni
fikri paylasmaktadir. Ancak, dikkate alinmasi gereken iki husus vardir. Bi-
rincisi, s6z konusu edilen anlam degisimi biitiinii yakalamaya doéniktir. Or-
negin yardimci (paragraf ana fikirlerinden) fikirlerden hareketle butiin metnin
ana fikrini bulma seklinde bir gelismenin oldugunu arastirmaci kabul et-
mektedir. ikincisi, bu siniflandirmalar birbirlerinden kesin cizgilerle ayrilmistir
degildir. Basit (hatirlama) anlamaya dayali bir soru kesinlikle anlamayla ilgili
hicbir yiksek seviyeli bilissel sureci kullanmiyor denilemez. Ancak genel ola-
rak disuk seviyeli bilissel etkinlik vardir.

Kasulis'e (1984) goére sorularin ve soru sormanin u¢ boyutu vardir: Konu,
siire¢ ve kisiler. Konu acisindan sorular yorumlamaya veya hatirlamaya da-
yali cevaplar gerektirebilir ve soru cesidi konudan konuya degisebilir. Sirecg
acisindan sorularin cevaplanma zamanlari farkli oldugu gibi, 6grencilerin de-
gisik tirde soru sorma yeteneklerinin gelistiriimesi de belirli bir egitimi ge-
rektirir. Kisiler agisindan basit anlamaya (hatirlamaya) dénik sorular ¢ yon-
den faydali bulunmaktadir: 1- Yorumlarin baslangic noktasini acikliga ka-
vusturmaktadir. Ornegin kim ile kim tartisiyor, tartisilan konu nedir vs. 2- Og-
rencileri daha karmasik ve soyut sorulara hazirlama acisindan faydalidir. 3-
Bu tur sorular genellikle korkutucu olmadidi icin ¢ekingen ve utangac¢ 64-
rencileri tartismalara ortak etmede kullanishdir.

Diger taraftan yorumlamaya dayall bir soru, okuyucunun éniindeki metni
asarak aciklamasini, kritik etmesini ve fikirleri uygulamasini gerektirmektedir.
Naslil, ne, ne zaman ve kim seklinde olan sorular genellikle basit anlamaya
doniik sorulardir ve bunlar bilginin hatirlaniimasinda hafizayi uyarici rol oy-
narlar. Ozetle yorum sorularinin degerlendirme ve sentez etmeyi ge-
rektirdigini, basit anlamaya doénik sorularin da hatirlamaya ve bilgiyi si-
niflandirmaya yo6nelik oldugunu soéyleyebiliriz. Ayrica basit anlamaya déniuk
sorular, kapsamli anlamaya donuk sorulardan dnce sorulmalidir.
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Arastirma (Dillon, 1983, 1988; Hunkins, 1976; Akyol, 1994; Langer, 1985;
Gali, 1984; Hamaker, 1986; Wixon, 1983; Hartman 1991, 1992, 1993; Sin-
ger, 1978; Blosser, 1973) sonuglarina gére soru tiri ne olursa olsun, sorular
okuyucularin elde ettigi sonuclari ve bu sonuclarla ne yapacagini kalite,
6nem, dogruluk vs. acilarindan etkilemektedir. Bundan dolayl herseyden
once 6gretmenler kendileri iyi soru sorabilen kisiler olmahdirlar. Buna ek ola-
rak da 6grencilere bu davranislarini aktaracak ortamlar olusturmalidirlar.

SORULARIN METIN ICERISINDE DAGILIMININ OKUMAYA ETKISI

Bu kisimda metinlerde sorulan sorularin metinden énce veya sonra so-
rulmasinin etkilerini ele alacagiz. Metin 6ncesi sorulari okuyucunun an-
lamasini sinirlandirabilir, ¢linki okuyucu yalnizca sorulan sorularin cevabini
bulmak icin okuyabilir. Buna ragmen metin 6éncesi sorulari, 6grenmenin olus-
masi icin 6grencide, okuyacagdl materyal hususunda merak uyandirir, 6n bil-
gilerini kullanmasina yardimci olur, dikkatini 6zel bilgiler Gzerinde yo-
gunlastirmasini saglar ve bir sonraki asamada ne olabilecedi konusunda
saglikli tahmin yapilmasini saglar.

Durkin'e (1981) gbére metin 6ncesi sorulan sorular konu hakkinda 6§-
renilenleri artirmaktadir. Metin sonrasi sorular ise konu hakkinda 6g-
renilenleri artirmakla birlikte, farkli konular hakkinda 6grenilenleri de ar-
tirmaktadir. Singer'a (1978) gbére anlamayi 6gretmek icin ana strateji okuma
oncesi, sirasi ve sonrasinda 6grencilere soru sormaktir. Okuma (metin) on-
cesi sorular okuyucuda arastirici tavir gelistirirken, okuma (metin) sonrasi so-
rular da okuyucunun daha genis bir perspektif olusturmasina yardimci olur.

SONUC

Sorular okuma metinlerinin 6nemli parcalaridir ve anlamanin olus-
turulmasinda, gelistiriimesinde ve degerlendirimesinde vazgecilmez un-
surlardir. Sorular hazirlanirken U¢ temel kategoriye (cevabi metin igerisinde
acik olarak verilen, ima edilen veya hi¢ verilmeyen ve cevabi metinler ara-
sinda olan) dikkat edilmelidir. Bu makale metinler arasi cevabi gerektiren so-
rularin 6nemini vurgulayarak, dgretmenlere okuma metinlerindeki sorulari si-
niflandirmada ve degisik tirlerde soru olusturmada yardimci olacaktir. Ayrica
metin yazarlarina da sorulari hazirlamada rehberlik edecektir.

Degisik metinlen bir konu etrafinda toplayarak kitap hazirlamak 6g-
rencilerin de metinler arasi disinecedi anlamina gelmez. Bundan dolayi, 6g-

rencilere metinler arasi disiinmeyi soracagimiz sorularla kazandirmaliyiz.
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