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Tiirkiye’deki miiltecilerin miizik egitimine genel bir bakis: odak grup
calismasi

Berkcan Kayaarslan !, Omer Uger 2, Erkan Tonyali 3, Omer Bilgehan Sonsel

Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirma, Tiirkiye’de miilteci 6grencilerin miizik egitimine Miilteciler
entegrasyon siirecini, farkli orneklemlerde gorev yapan miizik Miilteci miizik egitimi
Ogretmenlerinin  goriisleri {izerinden incelemektedir. Nitel Tiirkiye’de miilteciler
arastirma paradigmasina dayali olarak biitiinciil ¢oklu durum Miizik egitimi
deseni kullanilmis, veri toplama yontemi olarak odak grup

goriismesi tercih edilmistir. Katilimcilar, miiltecilerin yogun Makale Hakkinda
yasadig1 illerden ve farkli egitim kademelerinden segilmis 16 Gonderim Tarihi: 14.08.2025
miizik Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma oOncesinde 32 Kabul Tarihi: 18.02.2026

miizik 6gretmeniyle pilot goriisme yapilmis, elde edilen bulgular Elektronik Yayin Tarihi: 17.07.2026
dogrultusunda odak grup sorulari1 hazirlanmistir. Bulgular;
UNICEF Al Farah Projesi kapsamindaki 6gretmenlerin, ulasim ve
enstriiman temini gibi destekler sayesinde Ogrencilerin okula
devam ve derse katiliminin yiiksek oldugunu; Istanbul ve
Anadolu’daki 6gretmenlerin ise dil bariyeri, ekonomik nedenler ve
aile ilgisizligi gibi etkenlerle olumsuz temalar bildirdigini
gostermektedir. Ortaokullarda devamsizlik oram liselere kiyasla
daha yiiksektir, erkek Ogrenciler ekonomik sebeplerle daha fazla
devamsizlik yapmaktadir. Oryantasyon siireci konusunda,
UNICEF Al Farah grubu disinda tiim katilimcailar dil ve kiiltiirel
uyum egitiminin gerekliligini vurgulamistir. Dil bariyerinin teorik
derslerde daha belirgin, uygulamali derslerde ise daha az sorun
yarattigi, miizik derslerinin dil gelisimine katki sagladig:
belirtilmistir. Milli biling konusunda UNICEF grubundaki
ogrenciler marslara ve milli giinlere ilgi gosterirken, diger
gruplarda aile baskisi, duygusal bag eksikligi ve ilgisizlik 6n
plandadir. Tiirk ve miilteci 6grencilerin karsilikli tutumlar: genel
olarak olumsuzdur ve akran zorbalig1 en yaygin sorundur. Miizik
dersleri bu konuda genellikle notr etki yaratmakla birlikte, bazi
durumlarda birlestirici rol tistlenebilmektedir. Arastirma, miilteci
ogrencilerin egitim siirecine etkin katiimi icin kapsamh
oryantasyon programlari, dil destegi, Ogretmenlere kapsayici
egitim becerileri kazandirilmast ve mizik gibi uygulamal DOI: 10.15390/ES.2026.2888
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derslerin entegrasyonda ara¢ olarak kullanilmasi gerektigini
onermektedir. Bu yonde gelistirilecek biitiinciil politikalarin, hem
miilteci 6grencilerin akademik basarisini hem de toplumsal uyumu
gliclendirecegi sonucuna ulasiimistir.

Giris

Gog olgusu iginde, tanim ve statii agisindan farklilik gosteren gogmen, miilteci ve siginmaci
kavramlar: sik¢a birbirine karistirilmaktadir. Miilteciler genellikle korku ve baski gibi zorlayici
sebeplerle iilkelerinden ayrilmak zorunda kalan kisilerdir, gd¢menler ise daha iyi yasam kosullar
arayisiyla goniillii olarak gog¢ ederler (Ziya, 2012). Miilteci ile siginmaci arasinda ince bir fark vardir.
Miilteci; 1rk, din, milliyet, belirli bir sosyal gruba {iyelik veya siyasi goriis nedeniyle zulme ugrama
tehlikesi bulunan, bu sebeple kendi iilkesinden korunma talep edemeyen veya etmeyen yabanci kisidir.
Kendi {iilkesinden ayriip bagka bir iilkeden koruma talep etti§inde ise, bu talepler dogrulanp
onaylanana kadar “siginmaci” olarak kabul edilir, onaylandiktan sonra ise miilteci statiisiinii kazanir
(Esenlikci ve Engin, 2019). Tiirkiye, stratejik cografi konumu ve bolgeyle olan derin tarihsel-kiiltiirel
baglari nedeniyle, tarih boyunca gesitli go¢ dalgalar: ve miilteci hareketleri icin bir gegis ve hedef {ilkesi
konumunda olmustur.

Giinitimiizde Tiirkiye agisindan en biiyiik go¢ dalgasi, 2011 yilinda Suriye’de baglayan ig
karisikliklar sonucunda gergeklesmistir (Karakaya, 2020). 15 Mart 2011’de bariscil protestolar seklinde
baslayan hareketler, Esad rejiminin sivillere yonelik siddetli bask: girisimlerine kars: iilkenin farkli
bolgelerinde yerel muhalif gruplarin olusmasiyla derin bir savasa doniismiistiir (Eker, 2015).
Catismalardan kagan insanlar, Suriye ile en uzun kara smirina sahip olan Tiirkiye'ye si§inmayi tercih
etmistir. Tiirkiye'nin tercih edilmesinin bir diger nedeni ise, cografi konumu itibariyla dogudan batiya
yonelik siginma hareketlerinde bir transit {ilke olabilmesidir (Erten, 2015). Ancak Tiirkiye'nin, bu denli
biiytiik capli bir go¢ hareketine hazirliksiz olmasi ve Suriye’den gelen siginmacilarin kontrolsiiz sekilde
iilkeye girisi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel acidan olumsuz etkiler yaratmistir (Akkoyunlu Ertan ve
Ertan, 2017). Birlesmis Milletler verilerine gore, 3,6 milyon Suriyeli Tiirkiye’de gecici koruma
kapsaminda kayit altina alimustir (International Organization for Migration, t.y.). Birlesmis Milletler
Miilteciler Yiiksek Komiserligi Biirosu (UNHCR) 2025 Nisan verilerine gore diinya genelinde zorla
yerinden edilmis kisi sayis1 toplam 122,1 milyona ulasmistir (UNHCR, 2025). Ayrica, Ekonomik igbirligi
ve Kalkinma Orgiitii (OECD) 2021’den sonra biinyesindeki 38 {ilkede kalict gd¢ hareketlerinin %26
arttigin tespit etmistir (OECD, 2025).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), diinya genelinde sigmmaci
konumundaki yaklasik 36 milyon okul ¢agindaki ¢cocugun, gittikleri {ilkelerde on yil veya daha uzun
stire kaldiklar1 durumlarda bu {ilkelerin egitim politikalarina entegre edildiklerini ifade etmektedir
(UNESCO, 2023). 2011 Suriye i¢ savaginin ardindan, Tiirkiye'ye gelen Suriyelilerin savag bitince
iilkelerine donecegi varsayimina dayali politikalar gelistirme cabalar1 baslamistir (Culbertson ve
Constant, 2015). Bu donemde daha ¢ok kamplarda yasayan Suriyeli ¢ocuklara yonelik kisa vadeli
politikalar ve planlar hazirlanmistir (Gencer, 2017). 2013 yilina gelindiginde, Suriye’deki i¢ savas ve
siddetin artmasiyla Tiirkiye’ye siginan Suriyelilerin sayis1 ylikselmis, bu durum onlarin egitimle ilgili
sorunlarini giindemin 6n siralarina tagimistir. Suriye’de askeri bir ¢6ziim ihtimalinin zayiflamasiyla
birlikte, Suriyelilerin egitime erisimini saglayacak yeni yollar gelistirilmistir (Seydi, 2014). Bu alandaki
en Onemli girisimlerden biri, 6zellikle Suriyelilerin yogun olarak yasadigi bolgelerde acilan Gegici
Egitim Merkezleri (GEM) olmustur (Usta vd., 2018). Gegici Egitim Merkezleri, Tiirkiye’ye kitlesel olarak
go¢ eden okul cagindaki yabanci 6grencilerin, kendi iilkelerinde yarim kalan egitimlerine devam
edebilmeleri amaciyla kurulmus kurumlardir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014). Bu merkezlerin
faaliyet gosterdigi gegis siirecinde egitim dili Arapga olarak uygulanmis (UNICEF, 2022) ve kullanilan
egitim programi, Suriye Gegici Hiiklimeti tarafindan gozden gegirilerek Suriye Egitim Bakanlig:
miifredatina dayandirilmistir (BEKAM, 2015, aktaran Emin, 2016).
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I¢ savasmn ilk iki yilinda yaklasik 224.655 go¢men Tiirkiye’ye gelmis, 2013 yilinda ise Yabancilar
ve Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK) yiriirliige girmistir (Yabancilar ve Uluslararast Koruma
Kanunu, 2013). Bu kanun, belirli kimlik belgesine sahip Suriyelilere saglik hizmetleri, egitim, istihdam
ve sosyal yardimlar gibi temel haklarin saglanacagini hiikme baglamistir (Simsek, 2018). 2013’te
YUKK'un yiriirliige girmesinin ardindan, 2014 yilinda Gegici Koruma Yonetmeligi ¢ikarilmis ve
“Avrupa disindaki {ilkelerden gelenlerin sarth miilteci, ikincil koruma veya gecici koruma
kavramlariyla tanimlanmasina” karar verilmistir (Erdogan ve Kaya, 2015).

Gogmenlerin gittikleri iilkelerde sosyal yasama katilimi hem bu bireyleri hem de ev sahibi iilke
halkini dogrudan etkiler. Gocten en fazla etkilenen gruplardan biri ise gocuklardir (Dustmann ve Glitz,
2011). Miilteci gocuklarin karsilastig1 temel sorunlardan biri egitimdir. Yasadiklar1 olumsuz kosullar
nedeniyle, egitimlerini siirdiirebilmeleri konusunda ciddi zorluklar yasamaktadirlar (Duran Yilmaz,
2023).

2016 yilinda, Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegre edilmesine ve Gegici Egitim
Merkezleri'nin kapatilmasina karar verilmistir (MEB, 2016). Bu kapsamda, Suriyeli 6grencilerin egitim
gormelerini saglamak tizere bu 6grencilerin egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasina yonelik
calismalar yapilacagr belirtilmistir (MEB, 2015). Gegici Egitim Merkezlerinde egitim dilinin Tiirkge
yerine Arapga olmasi, Suriyeli grencilerin Tiirk egitim sistemine uyum saglamasinda énemli bir engel
olusturmustur (Beyhan ve Epgacan, 2018). Bu nedenle, 2016 yilinda Milli Egitim Bakanlig: ile Avrupa
Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda yapilan anlasma ile PIKTES Projesi baslatilmistir (Karaman,
2018). Projenin amaci, yabanct uyruklu cocuklarin egitim sistemine bagarili bir sekilde entegre
edilmesini ve Tiirkiye’deki sosyal uyumlarinin saglanmasini desteklemektir (PICTES, 2024).

2024 yilma gelindiginde, gegici koruma altindaki Suriyelilerin sayist 3.136.353 olarak tahmin
edilmektedir (Igisleri Bakanlig1i Go¢ Idaresi Bagkanligi, 2024). Tiirkiye'de gecici koruma statiisiinde
bulunan 0-18 yas araligindaki miilteci sayist 1.534.447 olup, bunlarin 791.324’ii erkek, 743.123'11 ise
kadimndir (Igisleri Bakanhg1 Gog Idaresi Baskanligi, 2024). 2011 ile 2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gegici
koruma altindaki Suriyelilerin sayisindaki degisim Sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. 2011-2024 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Gegici Koruma Altindaki Suriyelilerin Sayisindaki
Degisim

Miilteci egitiminde milli biling, entegrasyon ve oryantasyon siiregleri oldukca énemli bir yere
sahiptir. Glizel'e (2006) gore milll biling vatan-millet-bayrak ({igliisii ¢ercevesinde bireyleri
bilgilendirmek, aidiyet duygusu kazandirmak, ortak kader ve ortak degerler bilinci olusturmak
seklinde tanimlanmaktadir. European Council on Refugees and Exiles’e (ECRE) gore miilteci
entegrasyonu, (zorunlu) go¢menler ile ev sahibi toplumdaki yerlesik niifus ve diger topluluklar
kapsayan, ¢ok boyutlu ve cift yonlii bir siirectir (European Council on Refugees and Exiles’e [ECRE],
1999, s. 2-3). Oryantasyon ise Temiz’e (2020) gore, go¢ edilen iilkenin dilini, geleneklerini, degerlerini
ve kurallarini 6grenerek topluma uyum saglama siireci olarak tarumlanmaktadir. Bu siireg, kisaca
oryantasyon siireci olarak adlandirilmaktadir.

Bu bilgiler 1s181nda, Tiirkiye’deki miilteci 6grencilerin miizik egitimi durumunu incelemek
Oonem tasimaktadir. Arastirmanin temel problemi, “miilteci dgrencilerin miizik egitimine yonelik
bakislarinin, farkli egitim odaklar1 ve yas gruplar: ekseninde incelenmesi” olarak belirlenmistir. Bu
calisma, miilteci 6grencilerin okula devam durumunu ve derse katilimi, genel egitim faaliyetleri ve
oryantasyon siiregleri, miizik derslerinin etkisi ve dil engeli, milli biling diizeyi ile Tiirk ve miilteci
Ogrencilerin birbirlerine kars: tutumlari arasindaki iliskiyi aragtirmay: amaglamaktadir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel arastirma paradigmasi gercevesinde durum calismasi modeli kullanilmistir.
Arastirma, miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonu siirecinde miizik 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlari ortaya koymay: amagladigindan, durum calismas: modellerinden biitiinciil
¢oklu durum deseni tercih edilmistir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde, “her biri kendi iginde biitiin
olarak algilanabilecek birden fazla durum bulunur. Her durum kendi i¢inde biitiinciil bir sekilde ele
almir ve ardindan birbirleriyle karsilastirilir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 301).

Katilimcilar

Aragtirmaya katilacak miizik 6gretmenleri, calismadan 6nce yapilan pilot uygulamada elde
edilen bulgular ve Tiirkiye’de miiltecilerin yogun olarak yasadig: iller dikkate alinarak belirlenmistir
(Miilteciler Dernegi, 2023). Bu kapsamda, pilot gériisme igin Adana, Ankara, Istanbul ve Hatay’dan
birer miizik 6gretmeni ¢alismaya dahil edilmistir. Pilot goriismenin ardindan, odak grup goriismeleri
icin katihmcilar belirlenmis ve okul diizeyleri ile Tiirkiye'nin cografi bolgelerine gore 4 gruba
ayrilmugtir. Ik odak grup goriismesi, farkli illerde UNICEF Al Farah Projesi kapsaminda gorev yapan
dort miizik 6gretmeniyle yapilmistir. Bu grup, farkl illerde miilteci 6grencilerle calisan 6gretmenlerin
deneyimlerini karsilastirmak amaciyla olusturulmustur. Ikinci grup, Tiirkiye'nin en biiyiik ve en
kozmopolit sehri olmasi nedeniyle Istanbul’dan segilmistir. Bu gruptaki Ogretmenler, miilteci
dgrencilerin gogunlukta oldugu Istanbul’daki dort farkli okulda gorev yapmaktadir. Ugiincii grup,
Tiirkiye'nin cesitli bolgelerinde ortaokul diizeyinde miizik egitimi veren 6gretmenlerden olusmustur.
Bu grupta Aksaray, Adana, Hatay ve Sanlurfa’dan birer gretmen yer almustir. Son grup ise Istanbul
digindaki illerde lise diizeyinde miizik egitimi veren ogretmenlerden olugsmustur. Bu gruptaki
ogretmenler Ankara, Kahramanmaras, Mardin ve Mersin’den segilmistir. Arastirma siiresince toplam
16 miizik Ogretmeniyle dort odak grup goriismesi yapilmistir. Calismada katilimcilar su sekilde
kodlanmuistir: UNICEF Al Farah Projesi odak grubu (Kul, Ku2, Ku3, Ku4), Istanbul odak grubu (Kil,
Ki2, Ki3, Ki4), lise odak grubu (KI1, KI2, K13, Kl4) ve ortaokul odak grubu (Kol, Ko2, Ko3, Ko4). Bu
dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan katiimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimailar Cinsiyet Yas Mezuniyet Durumu MeSIelftekl,, . Gor.e v Yapilan
Deneyim Siiresi Sehir

UNICEF Al Kul Erkek 41 Doktora 18 Kirikkale
Farah Proje  Ku2  Kadin 37 Yiiksek Lisans 15 [zmir
Katilmclart Ku3 ~ Kadin 39 Yiiksek Lisans 16 Kayseri

Ku4  Erkek 40 Doktora 16 Bursa
[stanbul Kil Kadin 28 Lisans 4 [stanbul

Ki2 Kadin 34 Yiiksek Lisans 5 [stanbul

Ki3 Erkek 29 Lisans 3 Istanbul

Ki4 Kadin 33 Lisans 7 Istanbul
Lise Ki1 Kadin 41 Yiiksek Lisans 17 Ankara

K12 Erkek 39 Yiiksek Lisans 14 Kahramanmarag

K13 Erkek 44 Yiiksek Lisans 29 Mersin

Kl4 Kadin 27 Lisans 3 Mardin
Ortaokul Kol Erkek 38 Lisans 13 Aksaray

Ko2  Erkek 42 Lisans 16 Hatay

Ko3 Kadin 54 Lisans 30 Adana

Ko4 Erkek 32 Yiiksek Lisans 5 Urfa
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Veri Toplama Siireci

Bu arastirma, nitel arastirma paradigmasi dogrultusunda tasarlanmis olup veri toplama
yontemi olarak odak grup goriismesi teknigi kullanilmistir. Arastirma verileri toplanmadan once bir
pilot calisma gergeklestirilmis; bu kapsamda, 20 Haziran 2024 ile 2 Agustos 2024 tarihleri arasinda,
miilteci 6grencilerle ¢alismis olan 32 miizik 6gretmeninden deneyimlerini sozlii olarak aktarmalar:
istenmistir. Bu goriismelerden sonra, arastirmanin odak grup goriismelerinde kullanilacak temalar
belirlenmistir. Goriisme sorularinin hazirlanmasindan 6nce, arastirma konusuna iliskin kapsamli bir
alanyazin taramas: yapilmistir. Daha sonra, 32 Ogretmenin deneyimlerinden elde edilen veriler
dogrultusunda sorular gelistirilmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan ilk goriisme protokolii, iki
alan uzmani ve bir dl¢gme-degerlendirme uzmani tarafindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Gelen
geri bildirimler dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ogretmenlerin sorulara
rahatca ve baski hissetmeden yanit verebilmeleri igin goriismeler Sncesinde uygun bir ortam
hazirlanmigtir. 30 Ekim 2024'te, farkli illerde ve farkh egitim kademelerinde gorev yapan bes miizik
Ogretmeni ile pilot goriisme gergeklestirilmis, bu asamadan sonra sorulara son hali verilmistir. 11 Ocak
2025’te ilk odak grup olan UNICEF Al Farah Projesi 6gretmenleri ile goriisme yapilmis, 18 Ocak 2025te
ikinci odak grup olan Istanbul’daki miizik 6gretmenleriyle goriismeler gerceklestirilmigtir. 20 Ocak
2025’te tiglincii odak grup, Anadolu’daki ortaokullarda gorev yapan miizik 6gretmenlerinden olusmus
ve goriigme bu tarihte yapilmistir. 25 Ocak 2025te ise son odak grup, Anadolu’daki liselerde gorev
yapan miizik 6gretmenleri ile goriistilmiistiir.

Etik Kurul
Bu arastirma, Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulunun 30.12.2024 tarihli 65 sayili onayz ile yiiriitiilm{igtiir.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, nitel arastirma paradigmas: kapsaminda
icerik analizi teknigi kullanilmistir. Verilerin analizinde 6ncelikle goriisme videolar: iki arastirmaci
tarafindan dikkatle dinlenmis, titizlikle yaziya aktarilmis ve kodlar olusturulmustur. Ardindan, veri
analiz siirecinin daha giivenli yliriitiilmesi amaciyla veriler MAXQDA 24 programina aktarilmistir.

Gorlisme videolar1 daha sonra iki farkli arastirmaci tarafindan yeniden dinlenip yaziya
gecirilmis ve tekrar kodlama yapilmistir. Kodlar, tiim arastirmacilar tarafindan eklenip ¢ikarilarak nihai
haline getirilmis, veriler grafikler ve yorumlar esliginde sunulmustur.

Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman'in (1994)
giivenirlik formiilii [goriis birligi = gorlis birligi / (goriis birligi + goriis ayrihigr)] kullanilmus,
aragtirmacilar arasindaki uzlagsma oranmi %91 olarak bulunmustur. Bu oran, elde edilen sonuglarin
glivenilir oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Okula Devam ve Derse Katilim

Miilteci 6grencilerin okula devam ve derse katiim durumuna iliskin bulgular analiz edilerek
sunulmustur. Odak grup goriismeleri incelendiginde, UNICEF Al Farah Projesi 6gretmenlerinin okula
devam ve derse katihim temasi altinda 22 kod bildirdigi, Istanbul ilinde gérev yapan 6gretmenlerin 22
kod bildirdigi, ortaokul diizeyinde calisan 6gretmenlerin 15 kod bildirdigi ve lise diizeyinde ¢alisan
Ogretmenlerin ise sekiz kod bildirdigi goriilmektedir.
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Sekil 2. Farkli 6rneklem gruplarinda calisan miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin okula
devam ve derse katilim temasina iligskin goriisleri

Miilteci 6grencilerin okula devam ve derse katilim temasini iliskin Sekil 2 incelendiginde, lise
diizeyinde gorev yapan katilimcilarin tamami olumsuz kod bildirmisken, ortaokul diizeyinde gorev
yapan katilimcilarin bildirdigi 11 kodun dokuzu ve Istanbul’da gorev yapan katilimcilarin bildirdigi 12
kodun dokuzu olumsuzdur. UNICEF Al Farah Projesi grubundaki katilmcilarin ise dort kodu olumsuz
ifade icermektedir. Buna ragmen, bu gruptaki 6gretmenler 6grencilerin okula devam oranlarinin
yiiksek oldugunu belirtmistir. {lgili srnekleme dair baz1 gériisler su sekildedir;

(Kul): “Genel olarak koro derslerinde devamsizlik konusunda ciddi bir sorun yasamadim,
ogrenciler hevesle, keyifle geliyorlar. Ciinkii dersten hoslanwyorlar.”

(Ku2): “Sehrin belirli bolgelerinde yasayan dgrenciler servisle evlerinden alimip birakildiklar:
icin, genel olarak devam konusunda sorun yasamadim. Projede gorev yapan o63retmenler
alanlarinda yetkin, ancak 6grencilere bireysel dersler vermemize ragmen bazen c¢alismadan
geldikleri oluyor...”

(Ku3): “Izmir’in bat1 ucu Alsancak, Eyiip ve dogu ucundan 6§renciler var. Her bir 6renci icin
bir giizergéh belirleniyor ve 6grenciler servisle alimyor. Belirli bir enstriiman dersine kayitl
olan dgrencilere o enstriiman temin ediliyor. Ogrencilerin devam edebilmeleri icin her tiirlii
imkdn saglanyor.”

Istanbul ilinde gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, durumun proje okullarina
kiyasla daha olumsuz oldugu, ancak diger odak gruplara gore daha olumlu bir tablo sundugu
goriilmektedir. Tlgili 6rnekleme ait baz1 goriisler su sekildedir;

(Kil): “Bence stmifimdaki miilteci 6grencilerin derse katilim zayif. Tiirkce bilmeyen d3renciler
zaten pek katilmiyor. Sarki ve mars calish§mmizda da fazla katilim gostermiyorlar, ancak
yapabildikleri kadarini deniyorlar.”

(Ki2): “Cok fazla devamsizlik yapryorlar. Ciinkii okulu sevmiyorlar. Yani devamsizlik orani ¢ok
yiiksek. Ornegin, okulumda en fazla devamsizlik yapan 6grencilerin genellikle miilteci §grenciler
oldugunu soyleyebilirim. Soyle ifade edeyim, bu yiizden sinif katilimin iyi, orta ve kétii olmak
iizere ii¢ kategoriye ayirdim. Dedigim gibi, Tiirkce bilmeyen 6grenciler hicbir sey anlamadiklar:
icin otomatik olarak gelmemeyi tercih ediyorlar.”

(Ki3): “Genel olarak okula baktigimizda, en fazla devamsizlik yapanlarin miilteci 63renciler
oldugunu goriiyoruz. Bunun nedenlerinden birinin, Tiirkce okuma ve yazma becerilerinin zayif
olmas oldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle, onlarin devamliligini ve derse katilimini artirmak
icin tek sinifta topladik. Bunun hem olumlu hem de olumsuz yonleri oldu. Sonug olarak, bu yil
da aym sistemle devam etmeyi planlyoruz.”
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(Ki4): “Bizde de durum aymi, yani ¢ok sayida devamsizlik yapan 63renci var. Ama derse katilim
acisindan bakarsak, evet, hi¢ Tiirkce bilmeyenler var, hatta notalar1 hi¢ anlamayanlar da oluyor.”

Lise diizeyinde gorev yapan 0gretmenlerin goriisleri incelendiginde, devamsizlik oranlarinin
diger goriigme gruplarina kiyasla daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu ornekleme ait katihmci
goriisleri su sekildedir;

(KI1): “Yani, calistigim lisede 6grenciler genellikle derse devam ediyor. Bir iki devamsiz olan
oluyor ama digerleri diizenli.”

(KI2): “Benim derslerimde ortalama bes miilteci 6grenci oluyor. On farkli sinifa giriyorum ve
bu dgrencilerden ii¢ ya da dordii siirekli devamsiz.”

(KI13): “Genel olarak okul istatistiklerini vereyim. Toplam 350 kayitli 6grencimiz var. Bunlardan
150’si okula devam ediyor. Devam etmeyen 200 63rencinin 150’si miilteci. Hicbiri derse
gelmiyor.”

(Ki4): “Ashmda durum ayni. Devam edenler var ama etmeyenler de var. Devam edenler ise
katilum agisindan resmen hayalet gibi, sadece kdgit tizerinde varlar.”

Ortaokul diizeyinde gorev yapan katilimcilarin goriisleri, tiim odak gruplar arasinda en diisiik
devam ve katilim oranlarini isaret etmektedir. Bu drnekleme ait goriisler su sekildedir;

(Kol): “Burada aile faktorii ¢ok onemli. Aile ilgilenmediginde hem bagsari hem de devam
konusunda sorun yaswjoruz, tam tersi durumda ise 6grenciler hem basarili oluyor hem de
diizenli olarak derse devam ediyor.”

(Ko2): “Okulumda 63rencilerde devamsizlik oram yiiksek, ancak erkek 63renciler kizlara gore
daha fazla devamsizlik yapiyor. Bunun nedeni, erkek 6grencilerin ¢aligmasi.”

(Ko3): “Okulda hi¢ gérmedigimiz ve siirekli devamsiz olarak kaydedilen bazi 6grenciler var, ama
her zaman derste olanlar da mevcut. Ancak bu O3renciler genellikle derste pasif oluyor.
Normalde 63rencileri tanimak ve derse daha aktif katilmalarini saglamak 6-7 hafta siirer, fakat
miilteci 6grenciler pasif oldugunda bu siire daha da uzuyor.”

(Ko4): “Bizde devamsiz 0grenci sayist ¢ok fazla degil. Diger 6gretmenlerin de soyledigi gibi,
devamsiz olanlar genellikle bir yerde ¢alismaya gidenler. Derse katilim acisindan ise, zellikle 5.
sinifta okuma yazma bilmeyen 63renciler var.”

UNICEF Al Farah Projesi'nde gorev yapan 6gretmenler, miilteci 6grencilerin okula devami ve
derse katilimi konusunda olumlu goriisler bildirmistir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birinin,
Ozellikle ulasim destegi basta olmak iizere saglanan imkanlar oldugu ifade edilmistir. Diger
gruplardaki 6gretmenler ise Istanbul grubundaki grencilerin, dil engeli nedeniyle okula diizenli olarak
devam etmediklerini belirtmistir. Ortaokul grubunda devam oraninin lise grubuna gore daha ytiiksek
oldugu goriilse de her iki grubun da devam oraninin istenilen seviyede olmadig1 vurgulanmaistir.

Genel Egitim Faaliyetleri ve Oryantasyon

Miilteci 6grencilerin, genel egitim faaliyetlerine baslamadan 6nce oryantasyon egitimi alip
almamas: gerektigine iliskin 6gretmen goriislerine dair bulgular asagida sunulmustur. Odak grup
goriismeleri incelendiginde, UNICEF Al Farah Projesi 0gretmenlerinin genel egitim faaliyetleri ve
oryantasyon temasi altinda 12 kod, Istanbul ilinde gorev yapan &gretmenlerin sekiz kod, ortaokul
diizeyinde gorev yapan 0gretmenlerin bes kod, lise diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin ise 11 kod
bildirdigi goriilmektedir.
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Sekil 3. Farkli 6rneklem gruplarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin genel egitim
faaliyetleri ve oryantasyon temasina iliskin gortisleri

Sekil 3 incelendiginde, farkli 6rneklem gruplarinda gorev yapan miizik Ogretmenlerinin,
miilteci 6grencilerin genel egitime baglamadan 6nce oryantasyon egitimi alip almamas: gerektigine
iligkin goriglerinin farklihk gosterdigi goriilmektedir. Asagida her bir 6rneklem grubuna iliskin bazi
goriis Ornekleri yer almaktadir. UNICEF Al Farah proje grubunun genel egitim faaliyetleri ve
oryantasyon temasina iliskin gortisleri su sekildedir;

(Ku3): “Bu, bizim dersimize 6zgii bir durum degil. Zaten bizim dersimiz icin getirilen ¢ocuklar
stirekli soyle oluyor mesela diyelim ki bir hafta bize yirmi cocuk getiriyorlar koroya. Eyliilde
bagsladik diyelim. Biz yirmi cocuk icerisinden koroda yer alabilecek bes tanesini seciyoruz. Ama
bunlar zaten dernekten bir sekilde danmigmanlik alan ailelerin cocuklari.”

(Kul): “Cocuklarda bir okul kiiltiirii var ve zaten onlarla birlikte okula geliyorlar. Yani iste derse
giris, cikis, derste uyulmas: gereken kurallar gibi temel seyleri aslinda biliyorlar.”

(Ku4): “"Ku3 zaten oryantasyon siirecinden bahsetti. Bence durumu daha dogru ifade etmek
gerekirse, aslinda biz 6grencilerin uyum saglamasini garanti altina almak icin onlar: énceden
degerlendiriyoruz. Zaten basit bir yetenek testi yapmustik. Son llarda bunu tamamen
goniilliiliik esasina dayali olarak uygulamaya basladik. Elbette belli bir noktadan sonra yetenegi
olmayan bir 6grenciyi dersten cikarmadik.”

UNICEF Al Farah projesinde gorev yapan 6gretmenlerin, miilteci 6grencilerin okul kiiltiirtine
dahil olduklar1 ve temel uyum siireglerinin cogunun dogal akista gerceklestigi yoniindeki goriislerin
aksine, lise diizeyinde gorev yapan 0gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

(KI1): “Su anda 68rencilerin Tiirkgesi bile zayif, bu yiizden derste duyduklarini anlamyorlar.
Bu durum bizim acimizdan da iyi degil. Yani en basit yonergeleri bile takip edemiyorlar. Bu
sorunlar, bir oryantasyon siireciyle ¢oziilebilirdi.”

(KI3): “Ote yandan, ailesi iyi durumda olan ve egitim agisindan kendi kiiltiiriine uyum saglamis
ogrenciler de var.”

Lise diizeyindeki 6gretmenler miilteci 6grencilerin derse katilimini dogrudan etkileyen daha
belirgin uyum sorunlarina dikkat cekmistir. Istanbul’da gérev yapan &gretmenlerin goriisleri su
sekildedir;

(Ki1): “Yani, zaten bir oryantasyon olmali. Oncelikle 5grencilerin derste kullanilan dili anlamast
gerekir ki ders onlara faydali olsun.”
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(Ki2): “Rehberlik servisleri ashnda ilk dediginiz oryantasyon anlaminda da olabilir. Onlarla
ilgili bu konuda bir calisma yapabilir. Hani onlarin rehberlik servisine gitmesinden Ote rehberlik
servisi bununla ilgili bir calisma yapabilir. Ama ben boyle bir calisma yapildi§in gormedim ayri
olarak.”

(Ki3): “Aslinda, miilteci 6grencilerin entegrasyonu agisimdan ashnda ¢ok mantikl, fakat bu hig
yapilmuyor.”

Ortaokul diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri, Istanbul’da gorev yapan
dgretmenlerin goriigleriyle paralellik gostermektedir. Ilgili 5rnekleme ait bazi ifadeler su sekildedir;

(Ko2): “Kesinlikle, ozellikle dil 6gretimi ile sosyal ve kiiltiirel yap: konularinda eitim almalar:
gerektigini diigiiniiyorum.”

(Kol): “Kesinlikle, dil konusunda hemfikiriz. Bunun yammda kiiltiirel egitim de almalar:
gerektigini diistiniiyorum.”

(Ko3): “Biz dgrenciyken BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) konusunda herhangi bir
egitim almadik, bu nedenle meslege basladi§imda bu konuda zorluk yasadim. Sonucta miilteci
ogrenciler de kaynastirma ogrencileri kapsamina giriyor. Onlarin egitime dahil edilmesi i¢in biz
de bu konuda egitim alabilirdik.”

Gruptaki tiim Ogretmenler, miilteci Ogrencilerin bir oryantasyon siirecinden gec¢mesi
gerektigini ve bu siiregte dil ile kiiltiir egitiminin verilmesinin énemli oldugunu ifade etmistir. Ancak
Ko2, diger 6gretmenlerden farkli bir bakis acisina sahiptir. Diger 6gretmenler oryantasyon siirecini
kendi gorev alanlarinin disinda gergeklesebilecek bir uygulama olarak goriirken, Ko2 bu siirecin kendi
roliinii de kapsadigini belirtmis, miilteci 6grenciler icin oryantasyon egitimi almadigini ve kendisinin
de bu egitimi almasi gerektigini savunmustur.

Miizik Dersinin Etkisi ve Dil Bariyeri

Bu boliimdeki bulgular, miilteci 6grencilerin karsilastig1 dil bariyeri ve bu bariyerin miizik
egitimine olasi etkileri konusundaki 6gretmen goriislerini ortaya koymaktadir. Odak grup goriismeleri
incelendiginde, Istanbul ilinde gorev yapan dgretmenlerin dil bariyerinin miizik dersleri {izerindeki
etkisi temas: altinda yedi kod, lise diizeyinde goérev yapan ogretmenlerin dokuz kod, ortaokul
diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin sekiz kod ve UNICEF Al Farah Projesi kapsaminda gérev yapan
Ogretmenlerin ise 10 kod bildirdigi goriilmektedir.
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Sekil 4. Farkli 6rneklem gruplarindaki miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin dil bariyerinin
miizik dersleri tizerindeki etkisi temasina iliskin gortisleri

Sekil 4 incelendiginde, farkli Orneklem gruplarinda gorev yapan miizik 6gretmenlerinin,
miilteci 6grencilerin karsilastig1 dil bariyerinin miizik dersleri {izerindeki etkisi temasina yonelik
asagida her bir gruba iliskin 6rnek goriisler sunulmaktadir;
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(Ki3): “Miizik derslerinde 6grencilerin dil bariyerine takildiklarini diisiinmiiyorum. Ozellikle
uygulamali konularda, isitsel hafiza ile sorunlarimizi ¢oziiyoruz. Iki tekrar bile yapsak, sark: ve
marst hatirlayip derse katilabiliyorlar.”

(Ki2): “Teorik konulart anlatirken sorun yastyorum... Ancak derste soylenen marg ve sarkilarin,
zamanla bu sorunu ¢ozmekte faydali olacagim diisiiniiyorum.”

(Ki4): “Diger derslere nazaran miizik dersinde birazcik daha cocuklar rahat ediyor bu konuda.
Yani sadece tabii ki, miiziksel anlamli degil, miizik kiiltiirii, iste miiziksel bilgilenme alanlarinda
tabii ki zorluklar yastyoruz. Ogrenciler not almakta da zorlantyorlar. Ama diger anlamlarda iste
seslendirmelerde, mars, tiirkii seslendirmelerinde vesaire ellerinden geldigi kadar taklit yoluyla
bile olsa soylemeye calisiyorlar.”

Lise diizeyinde gorev yapan 8gretmenlerin goriislerinden ortaya cikan kod sayis, Istanbul’da
gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine oldukca yakindir. Ilgili 6rnekleme ait goriisler su sekildedir;

(KI2): ” Agikgas1, anlamayan veya Tiirkce konusamayan 63rencim yok. Ortaokullarda calisti$im
donemlerde hi¢ Tiirkce bilmeyen ogrencilerim oluyordu ve iletisim kuramiyorduk, ancak lise
cagina geldiklerinde herkes Tiirkceyi 6grenmis oluyor.”

(K14): “Lisede gorev yaptigim igin, miilteci 6grenciler lise cagina kadar dil bariyerini bir nebzede
olsa ¢ozmiis oluyorlar. Miizigin genel olarak bazi noktalarda Tiirkcelerini gelistirdigini
diisiiniiyorum, ciinkii hem derste hem de disar: Tiirkce miizikler dinliyorlar.”

Istanbul 6rneklemindeki 6gretmenlerin dil bariyerinin zamanla azaldig1 yoniindeki goriislerine
benzer bicimde, lise diizeyindeki 6gretmenler de 6grencilerin lise caginda dili biiyiik dl¢iide 6grenmis
oldugunu belirtmektedir. Bu durumun aksine, ortaokul diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin
goriisleri ise su sekildedir;

(Ko1): “Kesinlikle bir dil bariyeri var, sarkilarin diktesi sorun oluyor, fakat soyleme kismuinda dil
bariyeri yasamiyoruz.”

(Ko3): “Teorik konularda sorun yaswyorum, ancak sark: séylemek gibi uygulamali konularda
higbir sorun yasamiyorum.”

(Ko2): “Ben de diger ogretmenlerimize katilryorum. Kelime telaffuzunu ozellikle sark:
soylediklerinde miizikle daha iyi 6grenebiliyorlar. Bunu sadece kitap okuyarak 6grenebilirken,
miizik daha eglenceli oldugu icin birkag kez tekrar ederek daha kolay 63renebiliyorlar. Bunun
disinda, onlarla mars ya da tiirkii soyledigimizde, dile tam hikim olmadiklar icin mecazli ya da
es anlamli ses benzerliklerini anlamakta zorlandiklarindan, biz onlara anlamsiz goriinebiliyoruz.
Bazen bu noktada sorun yagyyorum.”

Ortaokul grubunda galisan 6gretmenler 6grencilerin teorik konularin anlatiminda dil bariyeri
yagadiklarini ancak uygulama kisminda pek sorun yasamadiklarin belirtmislerdir. UNICEF Al Farah
Projesi'nde gorev yapan ogretmenler, dil bariyeri konusunda en az engelle karsilasan grup olmustur;

(Kul): “Smiflarimizda terciiman bulundurma imkanimiz vardi, ancak artik buna gerek kalmadi.
Cocuklar birbirlerine terciime yapmaya basladilar.”

(Ku3): “Evet, uzun siiredir bizimle olan 6grenciler, kiiciik olanlara terciimanlik yapiyor.”

(Kul): “Ayrica, hi¢ Tiirkge bilmeyen ya da ¢ok az bilen 63rencilerin Tiirkcelerinin de derslerde
gelistigini diisiiniiyorum. Ornegin, eer bir sarkida gecen kelimeyi bilmiyorlarsa sorup ne
oldugunu 6greniyorlardi.”

Istanbul ve lise grubundaki Ogretmenlerin, miilteci &grencilerin énemli bir 6lgiide dil
bariyerinin olmadig1, ancak ortaokul diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin ciddi bir dil ve dile bagh
iletisim problemi oldugu goriilmektedir. UNICEF Al Farah grubunda ise 6grencilerin dil sorunu
yasamadig1 yasanma ihtimali olan durumlarda ise terciiman bulundugu sonucuna varilmigtir. Farkl
diizeylerde yasanan dil bariyeri ise tiim egitim kademelerinde miizik dersinde soyletilen sarkilar ve
marglar ile bir nebze de olsa azalmaktadir.
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Milli Biling

Bu boliimiin bulgulari, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin milli bilinci hakkindaki goriislerini
ortaya koymaktadir. Odak grup goriisleri incelendiginde milli biling temasina iliskin, UNICEF Al Farah
Projesi’'nde gorev yapan 6gretmenlerin 15 farkli kod, Istanbul ilinde gérev yapan dgretmenlerin yedi
farkl kod, ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin sekiz kod ve liselerde gérev yapan 6gretmenlerin
alt1 farkli kod bildirdigi goriilmektedir.
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Sekil 5. Farkli 6rneklem gruplarinda ¢alisan miizik 6gretmenlerinin, miilteci 6grencilerin milli biling
hakkindaki goriisleri

Sekil 5 incelendiginde, farkli 6rneklemlerle ¢alisan miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilerin
milli bilinci temasina iligkin goriiglerinin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. UNICEF Al Farah
Projesi'nde gorev yapan dgretmenlerin goriisleri su sekildedir;

(Kul): “Cocuklarimizin marslara ve milli bayramlara karsi 6zel bir hevesi vardi. Marslari hizlica
ogreniyor ve milli bayramlarda konser vermek istiyorlard:.”

(Ku3): “Benim calistigim cocuklarda marslara karsi ozel bir sevgi, sempati vardi. Hatta
sasirtyorduk, biz kendi aramizda da diyorduk yani bu cocuk bunu neden bu kadar cok istiyor?
Iste o belirli giinlere geldiginde Cumhuriyet Bayram geldiginde yaklastiginda cocuklar kendileri
soyliiyordu biz okulda mars soylemeyi 6¢renmeye basladik, burada da soyleyecek miyiz? Ya da
23 Nisan'da, biz de konser yapacak muyiz, 23 Nisan sarkilari soyleyecek miyiz gibi. Yani
bizimkiler cok cabuk galiba entegre olmuslard: Izmir'de.”

(Ku4): “Cocuklar margslar: cok giizel ve 6zenle soylediler. Bu konuda asla 6nyargulr olduklarim
gormedim.”

Milli biling temasinda en olumlu goriisler UNICEF Al Farah projesi kapsaminda edinilmistir ve
milli biling temasina iliskin en olumsuz goriise sahip 6rneklem gruplarindan biri, Istanbul’da gorev
yapan Ogretmenlere aittir. Bu gruba ait kodlarin yarist olumsuzdur. Bu gruptaki 6gretmenlerin
goriisleri su sekildedir;

(Ki2): “Genel olarak ister Tiirk ister baska uyruktan olsun, 6grencilerde milli biling eksikligi var.
Bu durum, dogal olarak miilteci 6grencilere de yansiyor.”

(Ki4): “Ogrencilere ne verirsem altyorlar, bu konuda dzel bir tepki gosterdiklerini gsrmedim.”

(Ki3): “19 Mayis toreninde, miilteci 6grencilerin de yer aldigi koro, tamamen ezberledikleri
marslarla bir konser verdi. Bu dgrencilerin velileri de izleyiciler arasindaydi ve herkes ellerinde
bayraklarla coskuyla eslik etti.”

Istanbul grubundaki dgretmenlerin goriisleri ile ortaokul grubundaki dgretmenlerin goriisleri
celismektedir. Ortaokul grubundaki 6gretmenlerin goriisleri ise su sekildedir;
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(Ko1): “Istiklal Marsi'na katilmayan bircok 63rencim var. Bunlardan biri, ailesinin baskisindan
dolay1 soylememesi gerektigini séyledi. Diger marslarda ise boyle bir sorun yasamuyorum, ¢iinkii
bu d3renciler, koroya girebilmek icin bu marslar: 6zenle soyliiyor.”

(Ko2): “Istiklal Marsi'n1 séyleme konusunda bir problem yasamadim. Bu durumu, onun bir
gorev ve sorumluluk oldugunu ifade ederek ¢ozdiigiimii diisiiniiyorum. Tabii ki miilteci
ogrenciler bunu gorev olarak gordiiklerinden, bizim hissetti¢imiz duygularla soylediklerini
diisiinmiiyorum.”

Lise dgretmenlerine ait kodlardan biri olumlu, biri olumsuz, digeri ise nétrdiir. Ancak bu
kodlarin ¢cogu notr goriislere aittir. Bu gortiisler su sekildedir;

(KI2): ”Miilteci 6grencilerden, ‘Marslar1 63renmek ve soylemek istiyorum’” seklinde ekstra bir
caba gormedim; tam tersine, ‘Bu marst soylemek istemiyorum’ gibi bir tavirla da
karsilasmadim.”

(K14): “Genel olarak dgrenciler bu konuyu 6grenmeye cok hevesli degiller. Onlar igin olsa da
olur, olmasa da...”

Istanbul’daki baz1 gretmenler dgrencilerin milli bilingten yoksun oldugunu (Ki2) ve marslara
kars: ilgisiz davrandiklarin1 (Ki4) ifade ederken, ortaokul Ogretmenleri bu bakis agisina tamamen
katilmamaktadir. Ortaokul Ogretmenlerinden bazilari, az sayida 6grencinin aile baskisi nedeniyle
Istiklal Marsi'n1 sdylemekten kagindigini (Kol), digerlerinin ise duygusal bir baglhlik hissetmeden,
yalnizca bir gorev olarak icra ettiklerini (Ko2) bildirmistir. Bu nedenle, onlarin gortisleri, genel olarak
ilgisizlik vurgusu yapan Istanbul’daki gretmenlerin ifadeleriyle gelismektedir.

Tiirk ve Miilteci Ogrencilerin Birbirlerine Karst Tutumlar:

Bu boliimde, miizik derslerinde Tiirk ve miilteci 6grencilerin birbirlerine karsi tutumlar:
incelenmigtir. UNICEF Al Farah Projesi yalnizca miilteci 6grencileri kapsadigindan, bu goriisme
grubuna ait veri bulunmamaktadir. Odak grup goriismelerinin analizinde, lise diizeyinde gorev yapan
ogretmenler Tiirk ve miilteci 6grencilerin birbirine karsi tutumlari temasi kapsaminda 15 farkl kod,
ortaokul diizeyinde gorev yapan dgretmenler dokuz kod ve Istanbul ilinde gorev yapan dgretmenler
dokuz farkli kod bildirmistir.
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» ‘:‘ 4 / Farkli dillerin kullanimi
Mizik derslerinin birlestirici rola Yeni Sfrencinin diglanciac lliyetgili
titzik dersinin notr etkisi

Miizik derslerinin birlegtirici roli

Sekil 6. Tiirk ve miilteci 6grencilerin birbirlerine kars: tutumlari ile bu tutumlarin miizik derslerine
etkisine iligkin farkli 6rneklemlerde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin goriigleri

Sekil 6 incelendiginde, farkli 6rneklemlerde gorev yapan miizik dgretmenlerinin, Tiirk ve
miilteci 6grencilerin birbirlerine kars: tutumlar: temasina iliskin ve bu tutumlarin miizik derslerine
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etkisine dair goriislerinin, genel olarak olumsuz kodlarla ortaklastig1 goriilmektedir. Bu kodlara iliskin
lise 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

(KI1): “Miizik derslerimiz daha keyifli geciyor. En azindan birlikte bir seyler soyletebiliyor ya
da caldrrabiliyorsunuz. Bu arada biraz kaynasabiliyorlar. Bu anlamda miizik derslerinin olumlu
etkisi oldugunu diisiiniiyorum”

(KiI2): “Evet, bu konuda akran zorbalig1 yagsiyorlar. Zaten bu ara son dénemlerde birazcik boyle
milliyetci akimin da giiclendigini diisiiniiyorum ben ve sey yapwyorlar yani arkadaglarina,
yabanct arkadaglarina zorbalik yapryorlar bu konuda.”

(Ki4): “Onun disindaki tek sikinti kendi aralarinda kendi dillerini konustuklar: igin bizim
ogrencilerimiz yok benim anneme mi bir sey dedin, babama mu bir sey dedin, hani bizim
hakkimizda ne, ne séyliiyorsun diye siirekli bir disiplinlik bir durum oluyor. Siirekli bu yiizden
kendi aralarinda Arapca konustuklar: icin o grupla bu grup birbirine giriyor.”

Lise ve ortaokul kademesinde Tiirk ve miilteci 6grenciler arasinda akran zorbali§1 oldugunu
goriisleri ortaya ¢ikmustir. Paralel bir sekilde ortaokul 6gretmenleri de benzer goriisler belirtmislerdir.
Ortaokul 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

(Ko2): “Ben de Ko3'e katiliyorum. Tiirk 63renciler, yeni gelen miilteci 6grencilere daha kolay
zorbalik yapabiliyor; ancak uzun siiredir burada olan dgrencilerle daha iyi anlagiyorlar. Seviye
de cok onemli. Lisede zorbalik yapma orani daha yiiksek olabiliyor. Miizik dersinin bu konuda
etkisi ise notr.”

(Ko4): “Derste herhangi bir sorun yasanmazken, bu sorunlar ders disinda daha ¢ok yasaniyor.”
Istanbul’da gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri de benzerdir;

(Ki1): “Ogrenciler arasinda sorunlar yaganyor. Yani, cok sakalagtyorlar. Diger 63renciler de
birbirlerine, ya soyle Suriyelisin, Afgan misin sen falan diye boyle kendi aralarinda
sakalastiklarinda teneffiislerde falan duyuyoruz. Ama tabii ki bizim yani direkt miidahale
edebilme durumumuz yok, bunlar kendi aralarinda yapiyorlar bu sakalasmalari. Belki rehberlik
servisi bu konuda onlem aliyordur. Hani miizik dersiyle direkt ilintili bir sorun yok.”

(Ki2): “Aslinda, Kil hocarmin da dedigi gibi, aralarinda ok fazla saka oluyor. Ama belki burada
miizigin, birlikte sark: soylemek ya da birlikte bir is yapmak gibi durumlarda bir birliktelik
olusturabilecegini diistiniiyorum.”

(Ki3): “Ben de aym sekilde yani gruplastiklarimi hep goriiyorum ve ¢ok fazla kaynasmak
istemiyorlar... Onun icin yani biraz daha kaynagmayla ilgili bir calisma en basindan yapilirsa
belki 6nlem amacl ise yarar diye diisiiniiyorum. Ama hep bir gruplasma var.”

Genel olarak 6gretmenler, miizik derslerinin bu konuda ya higbir etkisinin olmadigin ya da
etkisinin notr oldugunu belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmenler, birlikte sarki sdylemenin miilteci ve
Tiirk 6grencileri bir arada tuttugunu ve birlikte sarki sdylemenin onlar arasinda birlestirici bir rol
oynadigini ifade etmistir.

Tartisma

Ilgili odak gruplarmin goriisleri incelendiginde, UNICEF Al Farah projelerindeki okul
devamlilig1 ve derse katilim oranlarmin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere gére
bunun baslica nedeni, 6grencilere sunulan imkanlar ile ders igeriginin ilgilerini ¢ekecek sekilde
diizenlenmesidir. Ozellikle odak grup katilimcilari, 6grencilere saglanan ulagim imkanlarmin bu
projeye devam etmelerini sagladigini vurgulamistir. Simsek’in (2018) goriistiigii bir Suriyeli aile,
Tirkiye’de egitimin {icretsiz oldugunu ancak okul servisi gibi yiiksek ek masraflar nedeniyle
cocuklarini okula gondermekte zorlandiklarini belirtmistir. Buna kargilik, Istanbul ve Anadolu’daki
ortaokul ve lise gruplarindaki katilimcilar, UNICEF Al Farah projesindeki katilimcilara kiyasla daha
olumsuz temalar bildirmistir. istanbul’da hem devamsizlik hem de derse katilim agisindan en biiyiik
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engelin dil bariyeri oldugu ifade edilmistir. Anadolu’daki ortaokul diizeyinde devamsizlik oranlarinin
lise diizeyinden yiiksek oldugu sonucuna varilmis olsa da her iki grupta da katilimin istikrarl olmadig:
sOylenebilir. Ortaokul diizeyinde gorev yapan katilimcilar, 6grencilerin ekonomik nedenlerle calismak
zorunda kaldiklar1 i¢in devamsizlik yaptiklarini vurgulamistir. Katilimeilarin da belirttigi iizere, devam
oranlarindaki cinsiyet farki da bu durumu ortaya koymaktadir. Erkek 6grencilerin ig yiikiimliiliikleri
nedeniyle daha sik devamsizlik yaptigi ifade edilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin okula hi¢ gelmedigi,
bazilarinin ise sinifta bulunmasina ragmen derse pasif sekilde katildig1 belirtilmistir. Genel olarak elde
edilen sonuglar, ulasim gibi yapisal destek mekanizmalarinin ve hedefe yonelik miidahalelerin, miilteci
ogrencilerin devamsizlik ve okula devam oranlarimni énemli dlgiide iyilestirebilecegini gostermektedir.
Ancak ekonomik kosullar, dil bariyerleri ve aile katilimina iligkin zorluklarin &grencilerin devamlilik
ve derse katihmini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye’deki UNICEF Al Farah projesine
benzer sekilde, Isveg Yasast modeli de olumlu sonuglar vermistir. Isveg Yasasi'na gore, 6grencinin okula
bagladig1 tarihten itibaren iki ay icinde okuma, yazma ve aritmetik becerilerinin kaydedilmesi
zorunludur. Bu yasaya gore okul, Ogrencinin hangi smifta egitim gorecegine, hangi destegin
saglanacagina, derslere ne kadar 6gretim siiresi ayrilacagmna ve 6grencinin onceki bilgi birikimini
degerlendirecek haritalama materyallerine karar vermektedir (Koehler, 2017). Ancak Isveg yasasinda
sanat alanlarina iliskin somut bir veri bulunmamaktadir. Arastirmalar, Almanya ve Kuzey Avrupa’da
miiltecilerin egitimde siirekliliginin diisiik seviyede oldugunu gostermektedir (Pantazopoulos ve
Roussakis, 2024).

Miilteci 6grenciler i¢in en iyi uyum siireci, ancak egitim katilimi ile saglanabilir. Morrice (2021),
miilteciler i¢in yasam boyu 6grenmenin tam potansiyeline ancak miilteci 6grencilerin pargali egitim
gecmislerinin en bastan taninmasi ve sistem igine firsat ve destek yapilarin yerlestirilmesiyle
ulasilabilecegini savunmaktadir. Bu, miilteci genglerin ve yetiskinlerin kendileri ve aileleri icin
stirdiiriilebilir bir gelecek insa edebilmeleri adina hangi beceri ve bilgiye ihtiya¢ duyduklarinin dikkate
alinmasiyla gerceklestirilebilir (Braye, 2018). Braye'nin (2018) miilteci 6grencilerin karsilastig1 engelleri
inceledigi calismasinda, Amerika Birlesik Devletleri'ne yerlesen ¢ogu miilteci 6grencinin ekonomik
zorluklar nedeniyle egitimine devam edemedigi ve statii kazanamadig1 ortaya gikmustir. Benzer sekilde,
bu calismada da Anadolu’daki miiltecilerin ekonomik nedenlerden dolay1 okula devam etmekte
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma siirecinde yalmizca UNICEF Al Farah projesindeki
Ogretmenler, ogrencilere bir yetenek testi uyguladiklarin1 ve bu testin aslinda oryantasyon egitimi
olarak degerlendirilebilecegini ifade etmistir.

Ortaokul, lise ve Istanbul’da gérev yapan tiim &gretmenler ise egitimde dil bariyerine dikkat
cekmis ve oOzellikle bu konuda oryantasyon yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler, dil
bariyerinin oryantasyon egitimi ile ¢oziilebilecegine inanmaktadir. Tiirkiye'nin aksine, Isveg, Almanya
ve Hollanda gibi iilkeler ile 1990’larda Teksas eyaleti, miiltecileri ilk 30 giin i¢inde; istihdam, saglik
hizmetleri, toplum kuruluslari, isyeri, ulasim, konut, su¢ 6nleme, tiiketici haklari, egitim, vatandaslik,
ogrenci refah hizmetleri, devlet kurumlar ve finans gibi konularda oryantasyon programina dahil
etmistir (Koehler ve Schneider, 2019). Yerel dilin farkli oldugu iilkelerde dil bariyeri 6nemli bir
sorundur. Belki de miiltecilerin yasamindaki en biiyiik zorluk, dil bariyeri ile gelen sosyal, duygusal ve
akademik giicliikler nedeniyle “6teki” konumuna diismektir. Arastirmacilar, travmatik deneyimlerin
yeniden yerlesen miiltecilerin yeni bir dil 6grenme becerisini engelleyebilecegini vurgulamaktadir
(Beiser ve Hou, 2006). Bunun sonucunda, bazi miilteci ¢ocuklar 6zel egitim siniflarina yerlestirilmekte,
bazilar ise yiiksek yeteneklerine ragmen diisiik akademik seviyelerde kalmaktadir (Allen ve Franklin,
2002; Cheng, 1998; McBrien, 2005). Arastirma siirecinde tiim Ogretmenler, miizik derslerinin dil
gelisimine katki sagladigini ve ogrencilerin olumlu duygusal ve bilissel etkiler yasadigim
gozlemlediklerini belirtmistir. Bir¢ok {ilkede miiltecilerle yapilan ampirik ¢alismalar (Abdulbaki ve
Berger, 2020; Ahonen ve Desideri, 2014; Alanne, 2010; Scripture, 2014), miizikal ifadelerin mdiiltecilerin
gecmis, bugiin ve gelecek deneyimlerini simgeledigini ve travma yasamus bireylerin hem bagkalariyla
hem de kendi kiiltiirleriyle olan baglarini onarmalarina yardimc olacak bir ifade bi¢imi sundugunu
ortaya koymustur. Bu arastirmanin sonuglari da katilimcilarin goriislerini desteklemektedir.
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Miizik 6gretmenleri, miilteci 6grencilerin milli biling konusunda daha olumsuz ve tepkisiz bir
tutum sergilediklerini belirtmistir. Eastmond (1998), Isvec'teki Bosnak miiltecilerin asimilasyona
direndigini, bunun da wulusal kimlik olusumunu engelledigini ve iki iilke vatandaslarinin
yakinlasmasini zorlastirdigini ifade etmistir. Shabaneh (2010) ise, ayn1 ¢at1 altinda yasayan Filistinli
miiltecilerin entegrasyon sorunlar1 yasadigini belirtmistir. Bu ¢calismada da oldugu gibi, aile destegi ve
ailenin entegrasyonu tiim arastirmalarda ¢ok énemli bulunmustur. Dressler ve Gereluk (2017), egitim
programlarina katilan ailelerin sosyal sermaye kazandigin, ailelerini giiclendirmek igin nasil hareket
edeceklerini, ev sahibi toplumun isleyisini ve kiiltiirde nasil yol alacaklarin1 6grendiklerini ve boylece
ailelerini yonlendirecek daha iyi kararlar aldiklarmi vurgulamaktadir. Tiim 6gretmenlerin {izerinde
hemfikir oldugu en yaygmn sorun “akran zorbahigi”dir. Ogrencilerin ergenlik gibi psikolojik olarak
zorlayici bir donemde olmalari, medya kanallar1 ve k¢t yaklasimlar tarafindan kigkirtilmalar: hem
yerel hem midilteci 6grenciler arasinda cetelesme ve zorbaliga yol agmaktadir. Eruyar ve digerleri (2018),
Fandrem ve digerleri (2009), Samara ve digerleri (2020) ile Hek (2005) gibi bir¢ok calisma, miilteci
Ogrenciler ve akran zorbalig iizerine yapilmis olup, oranlar degisse de tiimiinde benzer sonuglara
ulasilmistir. Tiirkiye’de Suriyeli midiltecilere yonelik akran zorbaligi iizerine yapilan ilk arastirma
Yilmaz ve Cikili-Uytun (2020) tarafindan gerceklestirilmistir. 119 miilteci 6grenci ile yapilan
goriismelerde, 6grencilerin akran zorbaligina maruz kaldiklari, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha fazla zorbaliga ugradiklar tespit edilmistir. Kiigiik yastaki ¢ocuklar, biiyiik yastaki gocuklara
kiyasla daha fazla zorbalik yasamaktadir. Zorbaligin cesitli nedenleri arasinda aile desteginin
yetersizligi, akut stres bozuklugu ve uyum problemleri yer almaktadir. Bu ¢alismaya katilan tiim
Ogretmenler de egitim seviyesinden bagimsiz olarak 6grencilerin birbirlerine zorbalik yaptigini ifade
etmistir. Yilmaz ve Cikili-Uytun’un (2020) calismasindan farkli olarak, Istanbul ili 6rneginde oldugu
gibi, yalmzca yerel 6grencilerin degil, miilteci 6grencilerin de kars: gruplasarak zorbalik yaptiklar
belirtilmistir.

Sonug

Unicef Al Farah Projesi'nde gorev yapan 6gretmenler, miilteci 6grencilerin okula devami ve
derse katilimi konusunda gorece olumlu goriisler bildirirken, Istanbul ve Anadolu’daki gretmenler
genellikle olumsuz temalar dile getirmistir. Proje kapsamindaki 6grencilerin ulasimdan enstriiman
teminine ve bireysel derslere kadar cesitli desteklerle motive edildigi gortilmektedir. Buna karsilik,
diger gruplarda dil bariyeri, ekonomik nedenler ve aile ilgisizligi gibi etkenler nedeniyle devamsizlik
ve pasif katilim 6n plana ¢ikmistir. Miilteci 6grencilerin genel egitime baslamadan 6nce oryantasyon
egitimi alip almamasi konusundaki goriislerde de benzer bir tablo ortaya ¢ikarmaktadir. UNICEF Al
Farah 6gretmenleri daha yapisal bir siireg yiiriittiiklerini belirtirken, diger 6gretmenler 6grencilerin
ozellikle dil bariyeri nedeniyle temel yonergeleri dahi anlayamadigin1 ve oryantasyon eksikliginin
ogrenci katilimini olumsuz etkiledigini vurgulamustir. Ozellikle Ko2 kodlu katilimei, Ogretmenlerin bu
konuda yeterli hizmet ici egitim almadigini ifade etmistir. Dil bariyeri ve bunun miizik derslerine etkisi
baglaminda, pratik derslerde bu bariyerin daha az hissedildigi, ancak teorik igeriklerde 6gretim
siirecinin zorlastig1 belirtilmistir. UNICEF Al Farah 6rnekleminde, 6grenciler arasindaki is birligiyle dil
bariyerinin zamanla asildig1 ve miizigin dil gelisiminde olumlu rol oynadig ifade edilmistir. Ayrica
derslerin tercliman destegiyle yiiriitiilmesinin de dil bariyerini azalttig1 belirtilmistir. Miilteci
Ogrencilerin milli biling diizeyine iliskin olarak, UNICEF Al Farah Projesi'ndeki Ogretmenler
ogrencilerin marslara ve milli giinlere ilgisinin yiiksek oldugunu vurgularken, diger gruplarda 6zellikle
Istiklal Mars1'na katilimda aile baskisi, yorumlama giigliigii ve duygusal bag kuramama gibi nedenlerle
olumsuz goriisler baskindir. Son olarak, Tiirk ve miilteci 6grencilerin karsilikli tutumlarina iliskin
goriisler genel olarak olumsuzdur. Tiim gruplarda akran zorbaligi sik¢a dile getirilmis, miizik
derslerinin bu sorunlar1 dogrudan ¢6zmedigi ancak siirli da olsa birlestirici rol oynayabilecegi ifade
edilmistir. Bu baglamda, miilteci 6grencilerin egitim siirecine etkin katilimi igin yapisal oryantasyon
programlarina, dil gelisim destegine ve Ogretmenlerin kapsayici egitim becerilerinin artirilmasina
ihtiyag oldugu sonucuna ulagilmustir.
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Oneriler

Okullardaki miizik egitimi, toplumsal uyum siireglerindeki miilteci 6grenciler agisindan
stratejik bir evrensel giic olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu egitimin miizik gibi kiiltiirel bir olgu
vasitasiyla stirdiiriilebilir bir basariya ulasmasi, kiiltiirel degerlerin ilk kaynag: olan ailenin egitim
sisteminin igerisindeki varligina bagli olabilir. Bu nedenle miizik egitimi, sinif icine sigdirilmaya
cahisilmamali, 6zellikle milli bayramlar gibi torenlerde aileyi okul iklimine yakinlastiran bir koprii
olarak goriilmelidir. Bu dogrultuda genel miizik egitiminde, aileyi de icine alan toplum merkezli miizik
etkinlikleri konusunda devlet politikalar1 hayata gegcirilmelidir.

Miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu kolaylastirmak icin tiim okullarda
kapsamli ve yapilandirilmis bir oryantasyon programi uygulanmalidir. Bu programlar, yalnizca
ogrenciler icin degil, 6gretmenler i¢in de hizmet i¢i egitim icermeli, ¢ok kiiltiirlii siuf yonetimi, dil
destegi stratejileri ve kapsayici egitim yaklasimlar: gibi konular1 kapsamalidir. Ayrica miizik gibi
uygulamali derslerin potansiyeli degerlendirilerek, 6grenci etkilesimini ve kiiltiirel uyumu artiracak
etkinlikler planlanmalidir. Miilteci 6grencilerin sosyal ve akademik gelisimini desteklemek amaciyla,
dil destek programlar1 giiclendirilmeli ve ozellikle miizik derslerinde kullanilan materyallerin dil
seviyeleri dikkate alinarak sadelestirilmis icerikler hazirlanmalidir. Okullardaki rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetleri, miilteci 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde gesitlendirilmeli ve aidiyet
duygusunu artiracak uygulamalar tesvik edilmelidir. Bu yonde gelistirilecek biitiinciil politikalar, hem
miilteci Ogrencilerin egitimdeki basarisin1 artiracak hem de toplumsal uyum siireglerine katki
saglayacaktir. Ayrica, oryantasyon siireci, tipki UNICEF Al Farah projesinde oldugu gibi aile veya
Ogrencinin merkeze gelisiyle baslayan karsilama goriismesinde ihtiyag, dil seviyesi ve psikososyal
durumun belirlenmesiyle baglamalidir. Ardindan Tiirkge dil destegi, okul kayit rehberligi ve egitim
sistemine uyum calismalar yiiriitiilmeli, psikososyal destek ve koruma hizmetleriyle travma, uyum
giicliikleri ve sosyal izolasyon gibi sorunlara yonelik danigmanlik saglanmalidir. Sanat, kiiltiir ve miizik
atolyeleri 6grencilerin duygusal bag, aidiyet ve ifade becerilerini giiclendirdigi icin, topluluk etkinlikleri
araciligiyla miilteci ve ev sahibi toplum tiyeleri bir araya getirilerek sosyal uyum desteklenmelidir.
Oryantasyon siireci boyunca 6grencinin egitim, saglik ve sosyal ihtiyaglar1 diizenli olarak izlenmeli ve
gerekli yonlendirmeler yapilmalidir. Ek olarak, miilteci 6grencilerin egitim stireclerinin devlet okullari
bilinyesinde yiiriitiilmesinin daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir yap1 sunacag: degerlendirilmektedir. Bu
dogrultuda, izleme ve degerlendirme mekanizmalarinin, aile katilimin gii¢lendiren programlarin ve
miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumunu destekleyen biitiinciil uygulamalarin tesvik
edilmesi, so6z konusu siireclerin devlet politikalar1 g¢ercevesinde sistematik olarak planlanmasi,
uygulanmas: ve izlenmesi gerektigi onerilmektedir.
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