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Oz Anahtar Kelimeler
Medyanin yogun bigimde yer aldi81 giiniimiiz egitim ortamlarinda Medya okuryazarlig
ogretmenlerden yalrizca medyay: etkili bir sekilde kullanmalar1 Medya okuryazarlig1 egitimi

degil, ayn1 zamanda medya metinleriyle elestirel, yansitict ve
bilingli bigcimde etkilesim kurmalar1 beklenmektedir. Bu ¢alisma,
elestirel bakig agisini temel alan medya okuryazarlig1 cercevelerine

Ogretmen egitimi

Ingilizce 6gretmen adaylar:

dayali olarak, hizmet 6ncesi Ingilizce dgretmeni adaylar1 igin Ders degerlendirme
tasarlanan bir donemlik medya okuryazarlig1 dersinin tasarimini

ve degerlendirilmesini sunmaktadir. Ders, 6gretmenlerin egitim Makale Hakkinda
baglamlarinda medya metinleriyle elestirel bicimde etkilesim Génderim Tarihi: 14.07.2025

kurma gereksinimini karsilamay: amaglamis ve medya igerigine
erisme, analiz etme, degerlendirme ve iiretme gibi temel medya
okuryazarhig1 vyeterlikleri etrafinda yapilandirilmistir. Medya  Elektronik Yaymn Tarihi: 17.07.2026
okuryazarlig1 dersi, gesitli medya aracglarinin analizi, medyada dil
kullanim1 ve medyanin sinif iginde dil 6gretim materyali olarak
nasil kullanilabilecegi tizerine odaklanmistir. Arastirma, karma
yontem yaklasimi kullanimi ile dersin katilimcillarin medya
okuryazarlig1 diizeyleri, beklentileri ve ders degerlendirmeleri
tizerindeki etkisini incelemistir. Katilimcilar, Tiirkiye'de bir
Ogretmen yetistirme programina kayitl lisans diizeyindeki hizmet
oncesi Ingilizce dgretmeni adaylarindan olusmaktadir. Veriler,
Medya Okuryazarhigi Becerileri Olgegi kullanularak uygulanan én
test ve son testlerin yani sira donem ortasi ve dénem sonu
degerlendirmeleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanmistir. Bulgular, 6zellikle medya igerigine erisme, analiz
etme ve degerlendirme boyutlarinda medya okuryazarligi
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu, ancak
igerik iiretimi alanindaki gelisimin sirurli kaldigini gostermistir.
Katilimcilar, dersin alana uygunlugu, pratik degeri ve elestirel
diistinme ile mesleki gelisimlerine katkisini vurgulayarak yiiksek
diizeyde memnuniyet bildirmistir. Ayrica, daha cesitli medya
orneklerinin ve uygulamaya dayali medya iiretim etkinliklerinin
derse dahil edilmesini Onermislerdir. Sonuglar, 6gretmenlerin
egitim ortamlarinda medya ile etkili ve elestirel bigimde etkilesim
kurma becerilerini desteklemek amaciyla, dil 6gretmeni yetistirme
programlarina yapilandirilmis ve alan odakli medya okuryazarligi
egitiminin biitiinlestirilmesinin 6nemine isaret etmektedir. DOI: 10.15390/ES.2026.2775
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* Bu makale Eylem Perihan Kibar'in Zuhal Okan damsmanhiginda yiiriittiigii "Ingilizce gretmen adaylarina yénelik medya
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Giris
Medya okuryazarligi (MO), medya mesajlarina erisme, bu mesajlar1 analiz etme, degerlendirme
ve liretme becerisidir (Aufderheide, 1993; Hobbs, 2019). Tanimlar arasinda ¢esitli farkliliklar bulunsa
da, en yaygin kabul goren tanimlar; farkli bicimlerdeki mesajlara “erisme”, bunlar1 “analiz etme”,
“degerlendirme” ve bu mesajlar yoluyla “iletisim kurma” yeterliklerini vurgulamaktadir (Anderson,
1981; Aufderheide, 1993; Hobbs, 2001). MO'nun temelini olusturan bu dort beceri, bireylerin kiiresel
medya kiiltiirii igcinde yonlerini bulmalarina yardimci olmaktadir (Hobbs, 2021; Saliu, 2024).

[k beceri olan erigim, farkli kaynaklardan ilgili bilgileri bulma ve toplama ile semboller ve 6zel
terminoloji dahil olmak {izere iletisim tekniklerini tanima becerisini ifade eder (Hobbs, 2010; National
Association of Media Literacy Education [NAMLE], t.y.). Ikinci beceri olan analiz, bir mesajin yapisini,
igerigini ve siralamasini; sosyal, politik ve ekonomik etkiler gibi baglamsal unsurlar1 dikkate alarak
incelemeyi igerir. Bu siireg, bireylerin mesajlar1 etkili bicimde yorumlayabilmeleri i¢in 6nceki bilgi
birikimlerini ve anlama stratejilerini kullanmalarini gerektirir (Buckingham, 2003; Potter, 2016). Ugiincii
beceri olan degerlendirme, medya mesajlarinin giivenilirligini ve degerini kisisel deneyimler ile etik,
ideolojik veya demokratik bakis acilarina dayanarak sorgulamay1 kapsar (Kellner ve Share, 2007; Potter,
2016). Ayrica sozlii, yazili ya da dijital medya igeriklerine yonelik gesitli ve ¢ok yonlii tepkilerin
gelistirilmesini tesvik eder. Son olarak tiretim, gesitli iletisim araglarini kullanarak mesaj olusturma ve
yayma becerisidir. Bu beceri; fikir {iretme, planlama ve metin olusturma siireglerini igerirken, iletisimi
giiclendirmek amaciyla gorsel ve isitsel unsurlar gibi ¢oklu ortam Ggelerinin biitiinlestirilmesini de
kapsar (Hobbs ve Moore, 2013).

Glintimiizde medya; dijital platformlar, sosyal medya ortamlari, haber kuruluslari, gorsel
igerikler, algoritmalar ve kullanici tarafindan iiretilen igerikler dahil olmak iizere ¢ok ¢esitli coklu ortam
araclarim1 kapsamaktadir (Pérez-Escoda vd., 2017). Bilgi, eglence ve iletisim arasindaki smurlarin
giderek belirsizlesmesiyle birlikte, medya okuryazarligi (MO) énemli bir egitim hedefi haline gelmistir.
Yanlis bilgilendirme, dijital medya doygunlugu ve egitim baglamlarinda medya ile elestirel etkilesime
duyulan artan ihtiya¢ gibi zorluklara yanit verebilmek amaciyla MO egitimi giderek daha fazla
Ogretmen yetistirme programlarina dahil edilmektedir. Farkl disiplin ve cografi baglamlarda yiiriitiilen
calismalar, MO becerilerinin gelistirilmesini medya mesajlarinin amaglar1 ve toplumsal ve politik
(sosyopolitik) boyutlarina yonelik elestirel yansitma ile birlestiren ders temelli ve program diizeyinde
yaklagimlar1 vurgulamaktadir. Ogretmen egitimi alanindaki arastirmalar, MO'nun 6gretmenlerin haber
ve dijital medyay1 analiz etme, 6nyargi ve giivenilirlik sorunlarmn ayirt etme, demokratik katihm ve
yurttaghk temelli akil yiiriitmeyi destekleme becerilerini gelistirmedeki roliine dikkat ¢ekmektedir
(Manfra ve Holmes, 2020). Daha elestirel yonelimli ¢calismalar ise, yanlis bilgi ve dezenformasyonla basa
cikabilmeleri i¢in 6gretmenlerin; elestirel sorgulamayi, sosyal adaleti ve medya elestirisini merkeze alan
pedagojik uygulamalarla yetistirilmelerinin énemini vurgulamaktadir (Share ve Mamikonyan, 2020;
Trust vd., 2022). Ogretmen adaylarina odaklanan deneysel aragtirmalar, MO 6gretiminde tarafsizlik,
kurumsal smirliliklar ve elestirel etkilesim arasinda gerilimler bulundugunu ortaya koymakta ve
Ogretmen egitimi programlart icinde yapilandirilmis destege duyulan ihtiyaci gostermektedir
(McAnulty, 2020). Bati baglamlarinin Stesinde, son dénem arastirmalar yabanci dil olarak Ingilizce
(EFL) ve Bati dig1 egitim ortamlarinda da MO’ya yonelik artan farkindaligi belgelemekte; ancak
kaynaklar, politikalar ve paydas beklentileriyle ilgili gesitli gligliiklerin altini1 ¢izmektedir (Yeleussiz,
2024). Bu bulgular1 tamamlar nitelikte, 0gretim programlarina entegrasyona iliskin sistematik
derlemeler; MO girisimlerinin farkli baglamlarda siirdiiriilebilirligini ve egitsel etkisini giivence altina
almak igin tutarh tasarim, uygulama ve degerlendirme siireglerinin 6nemini vurgulamaktadir (Rojas-
Estrada vd., 2024).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2017), bu MO yeterliklerinin
tiim derslere dahil edilmesini 6nermekte ve her 6gretmenin MO becerilerine sahip olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, tiniversitelerde MO dersleri genellikle se¢meli olarak sunulmakta
ve Ogretmen yetistirme programlarina sistematik bi¢cimde dahil edilmemektedir (Koltay, 2011). Nitekim
medya ile erken yasta karsilasma, ¢ocuklart medyaya iliskin olas: risklerden korumak ve medyay1
O0grenme ile mesleki gelisim amaciyla etkili bicimde kullanmalarini saglamak i¢in MO egitiminin kiigiik
yaslardan itibaren verilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (Livingstone, 2004). Kuskusuz, boyle bir
girisimin etkili olabilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin MO alaninda yetistirilmesi gerekmektedir.
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Yabanct dil 6gretmenleri agisindan MO, genel egitime kiyasla daha da biiyiik bir énem
tasimaktadir; ¢linkii bu 6gretmenlerinin hem ana dillerinde hem de 6grettikleri hedef dilde yeterlik
gelistirmeleri gerekmektedir. Medya, dil 6grenimine baglam saglayarak ve gercek yasam iletisimine
yonelik 6zgilin materyaller sunarak dil 6gretiminde giliclii bir arag islevi gormektedir. Bu kaynaktan en
iist diizeyde yararlanabilmek icin yabanc dil 6gretmenlerinin medya okuryazari olmalari; dilsel ve
kiiltiirel baglamlarin etkisini dikkate alarak her iki dilde de medya igeriklerini analiz ve yorumlama
becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Schwarz’in da belirttigi tizere, “MO dil sanatlarinda hem bir
konu hem de bir yontemdir” (Schwarz, 2001, s. 113); bu nedenle MO'nun dil 6gretmeni egitimine dahil
edilmesi biiyilik nem tagimaktadir.

Bu ¢alismada medya kavrami, genis ancak islevsel bir anlamda kullanilmakta; basili medya
(0rnegin gazeteler, dergiler), yaym medyasi (ornegin televizyon haberleri ve reklamlar) ve dijital medya
(0rnegin ¢evrim ici haber platformlari, sosyal medya, video paylasim siteleri ve birden fazla iletisim
bigimini ieren dijital metinler) gibi tiirleri kapsamaktadir. Bu medya tiirleri, Ingilizce dil siniflarinda
yaygin olarak kullanilmalar1 ve 6zgiin dil girdisi, kiiltiirel temsiller ile elestirel analiz firsatlar1 sunma
potansiyelleri nedeniyle tercih edilmistir.

Ogretmen adaylarinin dijital ortamlara sik maruz kalmalari nedeniyle bu tiir medya bigimlerine
asina olduklar1 siklikla varsayilsa da, asinalik her zaman pedagojik ya da analitik yeterlige
doniismemektedir. Bu nedenle mevcut ¢alisma, medya ile ilgili bilgiyi verili bir durum olarak kabul
etmemekte; bunun yerine yapilandirilmis bir MO dersinin, ingilizce Ogretmen adaylariin farkli medya
tiirleriyle bilingli ve pedagojik acidan anlaml bicimde etkilesim kurmalarini nasil destekleyebilecegine
odaklanmaktadir. Dil egitiminde yaygin olarak benimsenen Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
(CEFR) ve Amerikan Yabana Diller C)gretimi Konseyi (ACTFL) gibi cergeveler, 6grenenlerin anlaml
iletisim baglamlarinda 6zgiin ve birden fazla iletisim bicimini igeren metinleri yorumlama,
degerlendirme ve iiretme becerilerini vurgulayarak dolayli bigimde MO’yu desteklemektedir. Ozellikle
CEFR Tamamlayic Cilt, ¢oklu iletisim bigimlerini iceren metinleri anlama ve {iretmeyi iletisimsel
yeterligin bilesenleri arasinda ele almakta; ACTFL cergeveleri ise yorumlayici ve sunumsal iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde 6zgiin medya metinlerinin pedagojik degerini vurgulamaktadir
(American Council on the Teaching of Foreign Languages [ACTFL], 2025; Council of Europe, 2020).

Tiirkiye’de egitimde medya okuryazarligina yonelik arastirmalar, Amerika Birlesik Devletleri
ve Avrupa’daki erken donem gelismelerin (Aufderheide, 1993) ardindan 2000'li yillarin basindan
itibaren Onemli Olgiide artis gostermistir. Ancak bu alan yazm, tutarli bir pedagojik gelenek
olusturmaktan ziyade, biiyiik dlciide 6gretmen adaylarimin MO’ya iligkin farkindaliklari, tutumlar: ve
Oz-bildirimlerine dayali algilar1 iizerine odaklanan parcali arastirma hatlar1 iizerinden gelismistir
(Aslan ve Tuncer Basel, 2017; Erdem ve Eristi, 2018; Inan ve Temur, 2012; Uslu vd., 2016). Erken donem
calismalar, 6gretmen adaylarinin MO'nun 6nemini kabul ettiklerini ve medyay1 egitim amagch siklikla
kullandiklarmi; ancak medya igerikleriyle elestirel etkilesimlerinin simirli kaldigini tutarh bigimde
ortaya koymustur (Deveci ve Cengelci, 2008; Inan, 2010; Yordem, 2012). Toplumsal cinsiyet farkindalig1
ve medya yanliligi gibi boyutlar1 da iceren sonraki arastirmalar ise, medya temsillerine yonelik
duyarlilik artmis olsa da, daha ileri diizey analitik becerilerin gelistirilmesinde kalici giigliiklerin
siirdiigiine isaret etmektedir (Aydemir ve Demirkan, 2018).

Ogretmen adaylar1 ve hizmet ici 6gretmenler arasinda MO diizeylerini inceleyen nicel
calismalar, karma bulgular ortaya koymustur. Bu bulgular, teknolojik erisim ve medya kullaniminin
temel MO yeterliklerine katki sagladigini; ancak iist diizey elestirel analiz becerilerinin yeterince
gelismedigini gostermektedir. Bazi arastirmalar cinsiyet, bilgisayar sahipligi ya da bolim gibi
degiskenleri MO diizeylerinin anlamli Ongoriiciileri olarak belirlerken, digerleri demografik
degiskenlerin sinirli etkisine isaret etmis ve baglamlar aras: tutarsizliklar: ortaya koymustur (Erdem ve
Eristi, 2018; Inan ve Temur, 2012; Karatas, 2008; Uslu vd., 2016). Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, yalnizca medya deneyiminin elestirel medya etkilesimini gelistirmek igin yeterli
olmadig1 anlasilmakta ve yapilandirilmis pedagojik miidahalelere yonelik ¢agrilar: gliclendirmektedir.
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Tiirkiye’de miidahale temelli arastirmalar da bu gereksinimi desteklemektedir. MO egitim
programlari ve se¢meli dersleri degerlendiren calismalar, katilimcilarin MO ve elestirel medya
okuryazarlig1 (EMO) becerilerinde gelisme oldugunu rapor etmekle birlikte; derslerin kapsami, se¢meli
statlisii ve pedagojik derinlik eksikligi gibi sinirliliklara da dikkat ¢ekmektedir (Barut vd., 2016;
Dolanbay, 2018; Dolanbay vd., 2021; Giilay vd., 2023). Bu calismalar MO Ggretiminin potansiyel
etkililigini ortaya koysa da kapsamli ve alana ozgii derslerin nasil tasarlanmasi, siralanmasi ve
Ogretmen yetistirme programlarina nasil dahil edilmesi gerektigine iliskin sinirli rehberlik sunmaktadir.
Daha yakin tarihli arastirmalar ise 6zellikle yeni MO ve djjital farkindalik konularinda agirlikl: olarak
anket temelli ve iliskisel tasarimlara dayanmaya devam etmekte (Cizmeci ve Karabag Kose, 2021; Barut
Tugtekin, 2021; Talan ve Kuru, 2022; Oztay ve Oztay, 2021), ve dil ile iliskili baglamlarda medya destekli
ve sosyal medya temelli 6grenmeyi incelemektedir (Kog ve Ayik, 2017; Shaikh ve Ozdas, 2022). Bu
durum, dil 6gretmeni egitimi ig¢in uyarlanmis, deneysel temelli ve ders odakli modellere yonelik
belirgin bir bogluk birakmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’deki alan yazin; farkindalik ve korumact
yaklagimlarin Gtesine gegerek medya ile elestirel etkilesimi tesvik eden pedagojik modellere dayals,
sistematik bicimde tasarlanmis ve degerlendirilmis MO derslerine acik bir ihtiya¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Bu boslugu ele alan mevcut calisma, Ingilizce 6gretmenligi egitimi baglaminda
konumlandirilmig, deneysel temele dayanan bir ders tasarimi sunmakta; MO'nun yapilandirilmig
icerik, Ogretici siralama ve karma yontemli degerlendirme yoluyla nasil anlamli bi¢cimde dahil
edilebilecegini gostermektedir.

Bu dogrultuda bu calisma, Ingilizce 6gretmen adaylarma yonelik, elestirel bakis agisina dayali
bir dénemlik MO dersinin tasarlanmasini ve degerlendirilmesini amaglamaktadir. Ders; elestirel medya
analizi, tartisma temelli 6gretim ve dil 6gretimiyle iligkili pedagojik uygulamalar: biitiinlestirecek
sekilde yapilandirilmis; 6gretmen adaylarinin analitik medya becerilerini, medya icerikleriyle elestirel
etkilesimlerini ve simf i¢i uygulamalara yonelik pedagojik hazirbulunusluklarini gelistirmeyi
hedeflemistir.

Bu ¢alisma asagidaki arastirma sorularina yanit aramaktadir:
1. Katilimcilarin MO dersine iligskin baslangig diizeyleri ve beklentileri nelerdir?
2. Katilimailarin beklentileri ders sonunda ne 6l¢iide kargilanmigtir?

3. Katilimcilar, dersin igerik, pedagojik yaklasim ve 6grenme ¢iktilart agisindan etkililigini nasil
degerlendirmektedir?

4. MO dersi, katilimcalarin MO diizeylerini etkilemis midir?
Yontem

Arastirma Tasarim

Bu calismada, arastirma sorularini yamitlamak amaciyla nicel ve nitel yaklasimlarin
biitiinlestirildigi karma yontem arastirma deseni kullanilmigtir. Bu yontem, her iki yaklasimin giiglii
yonlerinden yararlanirken bireysel smirliliklarii dengelemekte ve birlikte kullanimlar: yoluyla daha
derinlemesine iggoriiler sunmaktadir (Creswell ve Creswell, 2018). Karma yontem yaklasimi, egitim
ortamlarinin ve degiskenlerinin karmasikligina uyum saglama esnekligi sunmanin yani sira, sayisal
verileri zengin baglamsal anlatilarla birlestirerek karmasik olgularin daha kapsamli bigimde
anlasilmasimni saglamaktadir. Bu birlesim, arastirmacinin bir aragtirma sorusunun hem “ne” hem de
“neden” boyutlarin1 incelemesine ve bulgular1 ¢apraz dogrulamasina olanak taniyarak sonuglarin
glivenirligini ve inandiriciligini artirmaktadir (Bryman, 2012; Greene, 2007; Tashakkori ve Teddlie,
2009). Bu calismada nicel veriler dlgekler araciligiyla toplanmuis; nitel veriler ise ders degerlendirme
formlari ve yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmistir.
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Arastirma Ortami ve Katilimcilar

Bu calisma, bir devlet {iiniversitesinin Ingiliz Dili Egitimi (ELT) Anabilim Dalinda
yliriitiilmiistiir. Boliimiin dordiincii sinifinda 6grenim goren Ingilizce 6gretmen adaylari igin bir medya
okuryazarligr (MO) dersi tasarlanmistir. Ders, ilk yarisinda MO becerilerinin gelistirilmesine, ikinci
yarisinda ise MO ile yabanci dil 6gretiminin biitiinlestirilmesine odaklanacak sekilde yapilandirilmis
ve 7. yariyilda sunulmustur.

Ders, mevcut ELT 6gretim programinda yapilandirilmis ve alana 6zgiit MO 6gretiminin sinurlt
olmasi ve Ogretmen adaylarinin pedagojik amaglarla medya ile elestirel etkilesim kurmalarim
destekleme gereksinimi dogrultusunda gelistirilmistir. Bir donemlik olarak tasarlanan ders; medya
analizi, elegtirel tartisma ve dil 6gretimine pedagojik biitiinlesme odakli ilerleyen modiiller etrafinda
yapilandirilmigtir. Ogretim siireci; yonlendirilmis medya analizi, siif ici tartismalar, yansitici gorevler
ve uygulamali etkinliklerin birlesimiyle yiirtitiilmiistiir. Ogrenciler derse dijital medyaya yonelik
onceki deneyimlerle katilmis ancak daha 6nce herhangi bir MO egitimi almamiglardir. Dersi yiiriiten
ogretim elemani ise MO alaninda arastirma ve 6gretim deneyimine sahiptir. Ders igerigi, 6gretim siireci
ve degerlendirme c¢ercevesine iliskin ayrintili agiklamalar Siire¢ boliimiinde sunulmaktadir.
Katilimcilardan veri toplanabilmesi igin etik kurul onay1 alinmaistir. Derse toplam 41 6gretmen aday: (24
kadmn, 17 erkek) kayit yaptirmigtir. Katilimcilarin medya aligkanliklar: incelendiginde, yalnizca 10
Ogretmen adaymin gazeteleri diizenli olarak takip ettigi belirlenmistir. 23 6gretmen aday: televizyon
izlememekte, yalnizca dort aday haftada alti saatten fazla televizyon izlemektedir. Tiim 6gretmen
adaylar1 interneti aktif olarak kullanmakta; yalmizca ikisi herhangi bir sosyal medya aracinu
kullanmamaktadir. Katilimcilarin, basili gazeteler, televizyon yayinlar: ve radyo gibi geleneksel medya
bigimlerine kiyasla sosyal ag siteleri, cevrim i¢i platformlar ve video paylasim uygulamalar: gibi yeni
medya uygulamalariyla daha sik etkilesim kurduklar: goriilmiistiir.

Dersin uygulanmasindan 6nce katiimcilarin MO 6gretimine yonelik hazirbulunusluklar: iki
tamamlayic1 kaynak araciligiyla incelenmistir: baglangic MO diizeyleri ve derse iligkin beklentileri. 11k
hafta uygulanan Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi, erisim, analiz, degerlendirme ve iletisim
boyutlarinda katilimcilarin temel yeterliklerine iliskin baslangi¢ verilerini saglamistir. Katiimcilarin
MO dersine iliskin beklentileri ise ilk hafta smif oturumunda Ogretim elemani rehberliginde
gerceklestirilen sozlii bir tartisma yoluyla belirlenmistir. Bu tartismada katilimcilarin medya ile 6nceki
deneyimleri, algilanan 6grenme gereksinimleri ve dersin igerigi ile yapisina iliskin beklentileri ele
alimustir. Oturum sirasinda alman notlar, dersin uygulanmasma yon vermek ve katiimecilarin
miidahaleye yonelik hazirbulunusluklarini baglama yerlestirmek amaciyla kullanilmisgtir.

Veri Toplama

Veriler; olgekler, ders degerlendirme formlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasinda Medya Okuryazarhigi Becerileri Olgegi (Eristi ve Erdem,
2017) kullanilmustir. Olcek, MO'nun dért temel alanini 5lgen maddelerden olusmaktadir: erisim, analiz,
degerlendirme ve iletisim. Bu calisma, Ingilizce &gretmen adaylarinin analitik ve elestirel medya
etkilesimlerindeki degisimi incelemeyi amacladigindan, 6lgek hem baslangic yeterliklerini hem de
miidahale sonrasi gelisimi belirlemek agisindan uygun goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin MO
diizeylerini ders Oncesi ve sonrasi belirlemek amaciyla 06lgek, yariyilin ilk ve son haftalarinda
uygulanmistir. Giivenirlik katsayilar1 on test i¢in .934, son test i¢in .943 olarak hesaplanmustir. Olgek,
MO’'nun temel yeterliklerini temsil eden dort alt boyuttan olusmaktadir: erisim, analiz, degerlendirme
ve iletigim (iiretim).

Ogretmen adaylar1 dersin etkililigini iki asamali degerlendirme ile incelemistir: biri dénem
ortasinda, digeri donem sonunda gerceklestirilmistir. Bu degerlendirmeler, katihmecilarin dersin farklh
asamalarina iligkin yansimalarini ortaya koymak amaciyla bicimlendirici ve diizey belirleyici araclar
olarak kullanilmistir. Degerlendirme formlari, sayisal derecelendirmelerden ziyade derinlemesine ve
yansitici yanitlar elde etmeyi amaglayan agik uglu sorulardan olusmustur. Her iki degerlendirme de
dersin igerigi, konulari, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri ve 6l¢me-degerlendirme
stratejilerine iliskin algilar1 incelemistir. Donem ortas1 degerlendirme oOzellikle dersin medya ile
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etkilesimlerini nasil etkiledigine odaklanmistir. Dénem sonu degerlendirme ise buna ek olarak dersin
gelecekteki 6gretmenlik kariyerlerine etkisini ve dersin giiglii ve zayif yonlerini ele almistir. Ayrica alti
goniillii 6gretmen adayiyla deneyim ve goriiglerini daha derinlemesine incelemek amaciyla yar
yapilandirilmig goriismeler yapilmisgtir.

Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi araciligiyla elde edilen 6n test ve son test nicel verileri
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Calismadaki
orneklem biiytikliigii 50'nin altinda oldugu igin (n < 50), 6n test ve son test dagilimlarinin normalligini
degerlendirmek amaciyla Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Sonuglar, 6n testin normal dagilimdan
sapmadigini (W =.969, p = .389) ve son testin de normal dagilim gosterdigini (W = .944, p =.066) ortaya
koymustur. Ayrica Q-Q grafigi ve histogram incelemeleri de verilerin normal dagilim gosterdigini
dogrulamuistir.

Ders degerlendirme formlar1 ve goriismelerden elde edilen nitel veriler, Braun ve Clarke’in
(2006) 6nerdigi alt1 asamal1 ¢ergeve dogrultusunda tematik analiz yontemiyle ¢éztimlenmistir. Analiz
siireci; veriye asinalik kazanma, ilk kodlarin olusturulmasi, temalarin belirlenmesi, temalarin gézden
gecirilmesi, tanimlanmasi ve adlandirilmasi ile nihai raporun hazirlanmasi asamalarini icermistir. Ttim
nitel veriler, nitel veri analiz yazilimi kullanilmadan arastirmacilar tarafindan manuel olarak analiz
edilmistir. Tekrarlayan kodlar, formlar ve goriisme dokiimlerinin ayrintili incelenmesi yoluyla
belirlenmis ve iist temalar altinda gruplanmistir. Kodlama siirecinde tekrar eden kelime ve ifadelerin
sikligr da dikkate alinmistir. Belirlenen kodlar sistematik bigimde temalar altinda siniflandirilmis ve
tematik haritalar olusturulmustur. Her tema, temsil ettigi temel boyutlar1 dogru yansitip
yansitmadigint degerlendirmek amaciyla yeniden incelenmistir. Nitel analiz siirecinin giivenirligini
artirmak icin gesitli stratejiler uygulanmustir. Verilerle uzun siireli etkilesim ve yinelemeli kodlama
yoluyla derinlik saglanmis; donem ortasi degerlendirmeler, donem sonu degerlendirmeler ve
goriismeler olmak {izere birden fazla veri kaynag kullanilarak veri {icgenlemesi (triangulation)
gerceklestirilmistir. Ayrica her temay1 desteklemek amaciyla temsil edici alintilar kullanilmis ve temalar
verilerle tutarlilik agisindan tekrar tekrar gozden gecirilmistir.

Siirec

ingilizce Ogretmen adaylari icin tasarlanan MO dersi ilk olarak 2021-2022 akademik yili giiz
doneminde uygulanmustir. Ik uygulamanin iizerinden birka¢ yil ge¢mis olmasina ragmen ders
tasarimi, elestirel medya okuryazarligi, elestirel pedagoji ve dil 6gretmeni egitimi alanindaki kalict
kuramsal cercevelere dayanmasi nedeniyle kuramsal ve pedagojik agidan giincelligini korumaktadir.
Derste kullanilan izlence asagidaki konular1 icermektedir:

¢ Medya ve medya okuryazarlig1
e Okuryazarlik tiirleri
¢ Medya tiirleri
¢ Medyada sagduyu varsayimlar ve kalip yargilar
¢ Medya okuryazarhi§inin tarihsel geligimi
o Freire ve elestirel pedagoji
o Elestirel medya okuryazarlig:
¢ Medya okuryazarliginin temel unsurlari
e Medya analizi
¢ Medya analizi i¢in bes temel soru

o Ornek gazete haberi analizi
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Medya okuryazarlig: kavramlari: Enformasyon
¢ Yanls bilgilendirme (misinformation)
¢ Dezenformasyon (disinformation)
¢ Manipiilasyon
¢ Dilin tanimi
o Dilin giicii
o Reklamlar
¢ Reklamlarin hedef kitleyi belirleme stratejileri
e Reklam analizi
¢ Kitle iletisim araglar1 ve dil 6gretimi
e Dil 6gretiminde medya okuryazarliginin Snemi
e Dil siniflarinda sosyal medya
e Sinifta medyanin kullanimina yonelik gorev ve etkinlikler

Ders, boliimde kidemli 6gretim gorevlisi ve ¢alismanin ikinci yazar tarafindan yiirtitiilmiistiir.
Birinci yazar ise veri toplamanin yani sira ders materyallerinin hazirlayarak dersin yiiriitiilmesine katki
saglamis ve smif ici etkilesimleri gozlemlemistir. Ogretim elemanu ile aragtirmaci roliiniin bir arada
bulunmasindan kaynaklanabilecek olas1 yanlilig1 azaltmak amaciyla veri toplama araglar1 sistematik
bicimde uygulanmis; nitel bulgular 6gretim yorumlarindan ziyade dogrudan katilma ifadelerine
dayandirilmisgtir. Ders, haftada iki saat olmak {izere 17 haftalik bir dénem boyunca tamamen yiiz ylize
ylriitiilmiistiir. Tk hafta derse giris yapilmis ve katilimcilarim MO becerilerine iliskin 6n test
uygulanmistir. Ayni hafta, yonlendirilmis sozlii tartismalar araciligiyla katilimcilarin derse iliskin
beklentileri belirlenmistir. Dénem ortas1 degerlendirmeleri 8. haftada yapilmais; son test ve dénem sonu
degerlendirmeleri ise son hafta uygulanmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler ders tamamlandiktan
sonra gerceklestirilmistir. Ders degerlendirme formlarinda yer alan acitk ug¢lu maddeler ve yar
yapilandirilmis goriisme sorulari seffaflik amaciyla eklerde sunulmustur.

[zlencedeki konular, dénem boyunca izlenen gergek gretim sirasimi yansitmakta ve asamali bir
ilerleme dogrultusunda diizenlenmigtir. Ogretim siireci, medya ve okuryazarhgm temel
kavramlarindan bagslayarak elestirel medya analizine ve dil 6gretimine pedagojik biitiinlesmeye dogru
ilerlemistir. Ilk haftalarda elestirel pedagoji ve elestirel medya okuryazarligi dahil olmak iizere MO'nun
kuramsal temelleri ele alinmis; sonraki haftalarda ise analitik uygulamalar, dile odaklanan medya
analizi ve smif i¢i uygulamalar 6n plana g¢ikarilmistir. Tartismalara hazirligi ve bilingli katilimi
desteklemek amaciyla ders materyalleri her hafta 6nceden katilmcilarla paylagilmistir.

Ders, Taba'min (1962) 6gretim modelinden esinlenen tiimevarimsal bir program gelistirme
yaklagimi dogrultusunda tasarlanmistir. Bu yaklasim, 6grenen gereksinimlerini, kavramlarin asamali
bicimde yapilandirilmasini ve rehberli tartisma yoluyla bilgi insasim1 vurgulamaktadir. Bu yapisal
cerceve; elestirel pedagoji (Freire, 1970) ile yapilandirmaci ve deneyimsel 6grenme yaklasimlarinin
(Kolb, 1984) ilkeleriyle desteklenmis; 6grenciler pasif bilgi alicilar: degil, etkin anlam kurucular olarak
konumlandirilmistir. Freire’'nin “bankaci egitim modeli” elestirisi dogrultusunda ders, 6gretmen
merkezli ve hazir yorumlarin aktarimina dayali bir yapidan ka¢inmis; bunun yerine problem temelli ve
karsilikli iletisime dayali 6grenme etkinliklerine yer vermistir. Ornegin 6grenciler, haber metinlerini,
reklamlar1 ve televizyon dizileri ile filmleri; kimlerin temsil edildigi ya da Otekilestirildigi, hangi
ideolojik konumlarin 6ne ¢ikarildig: ve anlamin dil ile gorseller araciligiyla nasil insa edildigi gibi
sorular tizerinden elestirel bicimde analiz etmislerdir.
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Deneyimsel 6grenme ilkeleri, deneyim-yansitma—uygulama dongiileri araciligiyla hayata
gecirilmigtir. Ogretim elemani, igerigin tek aktaricisi olmak yerine, yansitmayi ve sorgulamay1
destekleyen kolaylastirici bir rol {istlenmistir. Ogrenciler 6ncelikle 6zgiin medya metinleriyle etkilesime
gecmis, ardindan yonlendirici sorular ve akran etkilesimi yoluyla yorumlarini tartismis ve son olarak
bu gikarimlari Ingilizce dil gretimine yénelik pedagojik uygulamalarla iliskilendirmistir. Ogretim
etkinlikleri bireysel yanitlardan ziyade isbirlikgi tartismalar etrafinda yapilandirilmis; yorumlar kiigiik
grup miizakereleri, bakis agilarinin karsilastirilmasi ve ortak anlam ingasi yoluyla olusturulmustur. Bu
sekilde elestirel pedagoji ve deneyimsel &grenme ilkeleri dogrudan ders igerigi ve Ogretim
uygulamalarina gomiilmiigtiir.

Katilimel 6gretmen adaylariin degerlendirmeleri dogrultusunda ders sonrasinda hazirlanan
glincellenmis izlence Ek-1'de sunulmaktadir. Bu izlence, veri toplama siirecinde kullanilan arag¢ degil,
calismanin pedagojik ¢iktis: olarak paylagilmaktadir.

Ara smavda Ogrencilerden, derste tamitilan medya analizi gercevesini kullanarak kendi
sectikleri bir haber metnini analiz etmeleri istenmistir. Yilsonu degerlendirmesi icin ise bir gazete haberi
analizine ek olarak bir reklam ile bir Tiirk dizisi ya da film sahnesini, hem medya analizi ¢ercevesi hem
de Schneider’in (2013) dil ¢oziimlemesine yonelik sdylem analizi arag setini kullanarak incelemeleri
beklenmistir. Dizi/film analizinde 6grencilerden ayrica sectikleri medya igeriginde toplumsal cinsiyet
rollerine odaklanmalar1 istenmistir.

Bulgular

1. Katilimcilarin MO dersine iliskin baslangi¢ diizeyleri ve beklentileri nelerdir?

Dersin 6gretmen adaylarinin MO diizeyleri {izerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla aym
Olcek On test ve son test olarak uygulanmistir. Katilimcilarin baslangi¢ MO diizeylerini gosteren on test
sonuglar1 agagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 1. On Teste Iliskin Betimsel Istatistikler

N Min Max Ort. SD
Toplam Olgek 39 3.27 4.96 4.29 41
Erisim 39 3.10 5.00 4.32 .55
Analiz 39 2.87 5.00 4.35 47
Degerlendirme 39 3.43 5.00 4.31 45
Tletisim 39 3.00 5.00 4.16 .50

Tablo 1'de goriildiigi {izere, katilimcilarin dénem basinda erisim (M.=4.32, SD=.55), analiz
(M.=4.35, SD=.47), degerlendirme (Ort.=4.31, SD=.45) ve iletisim (M.=4.16, SD=.50) becerilerinde yiiksek
diizeyde MO yeterligine sahip olduklar: goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin derse iligkin beklentileri, doéneminin ilk haftasinda smif iginde
gerceklestirilen yonlendirilmis sozlii tartismalar araciligiyla belirlenmistir. Katilimcilar, dersten ne
kazanmay1 umduklarimi ve medyanin Ingilizce 6gretimiyle nasil iligkilendirilecegini diisiindiiklerini
serbestce ifade etmeye tesvik edilmistir. Tartismalar sirasinda notlar alinmis ve katilimcr ifadeleri
tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. Elde edilen beklentiler asagida 6zetlenmistir:

e Kiiresel giincel olaylara iliskin Ingilizce haberleri incelemek.

e Ana dili Ingilizce olan ve olmayan yazarlar tarafindan yazilmis haber metinlerini analiz etmek
ve tartismak.

e Dogru ve yanls haberleri ayirt etme ve medyadaki yanls bilgilendirme ile ilgili konular: ele
alma becerisi gelistirmek.

e Ingilizcenin farkli medya platformlarinda ve gesitli iletisim amaglari dogrultusunda nasil
kullanildigini anlamak.
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e Medyayi Ingilizce 6gretimine dahil etme stratejileri grenmek.

e Farkli yas gruplarinda dil smiflarinda kitle iletisim araglarinin ve sosyal medyanin roliinii
incelemek.

e Tartigma ve beyin firtinasi etkinliklerine katilmak.
o Gazete, reklam gibi cesitli medya formatlariyla calismak.
e Ingilizce 6gretiminde medyay1 6zgiin materyal olarak kullanan 6gretim etkinlikleri tasarlamak.

Ogrencilerin dersten beklentilerin 6zetini somutlastirmak gerekirse, bir 6grenci “Ingilizce
yazilmis giincel olay orneklerini gorebiliriz” ifadesini kullanmistir. Bu &grenci, Ingilizce yazilmis
haberleri, haberi yazan kisinin anadili veya yabanci dilinin Ingilizce olduguna bakmaksizin, inceleme
ve analiz etme gereksinimini dile getirmistir. Bir diger katilimci ise “Medyada gordiigiim bilginin dogru
olup olmadigmi nasil anlayacagimi ogrenmek istiyorum” diyerek sosyal medyada karsilastig
reklamlara giivenmedigini belirtmistir.

2. Katilimcilarin beklentileri ders sonunda ne 6l¢iide karsilanmistir?

Ogretmen adaylarina hem dénem ortast hem de dénem sonu degerlendirmelerinde dersin
beklentilerini karsilayip karsilamadigi sorulmustur. Donem ortasi degerlendirmelerinde katilimcilarin
%6411 dersin beklentileriyle uyumlu oldugunu, %36’s1 ise beklentilerinin Gtesine gectigini belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 dersin yapisini, igerigini ve iglenis bi¢imini oldukca degerli bulduklarii; dersin
bakis agilarini ve algilarin etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica kisisel ve akademik gelisimlerine katki
sagladigini, derse aktif katihm ve ilgi duyduklarmi vurgulamislardir. Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarinin %5’i dersin beklentilerini tam olarak karsilamadigmi belirtmistir. Bu katilimcilar daha
cesitli ornekler ve giincel haberlerin daha derinlemesine analiz edilmesini beklediklerini; her bir medya
aracinin daha ayrintili incelenmesini istediklerini ifade etmislerdir. Bu geri bildirim dogrultusunda,
giincellenmis izlenceye gazete haberleri, sosyal medya paylasimlar1 ve reklamlar gibi farkli medya
turlerinin analizi dahil edilmistir.

Katiimcilar, dersin oOzellikle elestirel diisiinme ve analitik becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bir¢ok katilimci, dersin medyanin inanglari, degerleri ve giindelik kararlar:
nasil sekillendirdigine iliskin bakis acilarimi genislettigini ifade etmistir. Bir 6gretmen aday1 su ifadeyi
kullanmustir: “Sosyal medyay1 kullanirken elestirel olmam gerektigini bilmiyordum. Artik medyanin
nasil manipiile edilebileceginin ve kendimi bu yoOnlendirmelerden nasil koruyabilecegimin
farkindayim” (OA13). Bir bagka ogretmen aday1 ise “Bana daha elegtirel olmayi ve farkl
perspektiflerden bakmay1 6gretti. Olaylara bakisimi degistirdi” (OA24) seklinde goriis bildirmistir.

Genel olarak ders, katihmcilarin mesleki ve kisisel gelisimleri agisindan onemli gordiikleri
elestirel medya okuryazarhig: farkindalig1 ve becerilerinin gelisimine katki saglamistir. Bir 6gretmen
aday1 bu durumu su sozlerle ifade etmistir: “Bu derse ad1 ilging geldigi i¢in yazilmistim. Hayatim ve
gelecekteki meslegim tizerinde bu kadar etkili olacagini hi¢ diistinmemistim” (OA35).

3. Katilimcilar dersi icerik, pedagoji ve 6grenme ciktilar: agisindan nasil degerlendirmigtir?

Ogretmen adaylar1 dersi donem ortast ve donem sonu degerlendirme formlari ile yar
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla degerlendirmistir. Tablo 2’de donem ortas;, donem sonu
degerlendirmeleri ve goriismelerden elde edilen; konu ve igerik, yontem ve teknikler, materyaller ve
ol¢me-degerlendirme kategorileri altinda ortaya ¢ikan temalar sunulmaktadar.
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Tablo 2. Donem Ortas1 ve Donem Sonu Degerlendirmelerinden Ortaya Cikan Temalar

Kategoriler Donem Ortasi Doénem Sonu
Konu & Igerik ilgi ve uygulanabilirlik icerik ve glincellik
etkilesim ve keyif etkilesim ve katihm
aciklik ve anlasilabilirlik egitsel etki
etkililik ve yararhilik dersin iglenisi
farkli bakis acilari
Yontem & Teknikler  etkilesim ve katilim o6grenmede Ozgiirliik ve sayg1
ilgi ve uygulanabilirlik uygulamaya dayali 6grenme
aciklik ve anlama etkilesim ve katihim
motivasyon ve tegvik etkililik ve 6grenme giktilar
Materyaller 6zenli secim uygunluk ve yerindelik
cesitlilik ve etkililik etkililik
giincellik ve uygunluk etkilesim ve katilim
aciklik ve erisilebilirlik sunum ve agiklik
Olgme-Degerlendirme 6grenmenin uygulamaya aktarimi uygulamaya doéniikliik ve uygunluk
ozgiirliik ve se¢im hakki degerlendirmede adalet ve tutarlilik
elestirel diistinme gelisimi yenilik¢i degerlendirme stratejileri
hazirlik, katilim ve keyif tesvik ve motivasyon
adalet ve etkililik

Temalarin nasil olusturuldugunu agiklamak gerekirse, yukaridaki Tablo 2 katiimcilarin yazil
yanitlari ve goriisme alintilarinin 6nce anlamsal diizeyde kodlanmasi, ardindan bu kodlarin alt temalar
ve daha genis tematik kategoriler altinda gruplandirilmas: yoluyla gerceklestirilen tiimevarimsal bir
kodlama stirecine dayanmaktadir. Tablo 3 ise analiz siirecinde kullanilan kodlama semasina iligkin bir
ornek sunmaktadir.

Tablo 3. Tematik Analizde Kullanilan Kodlama Semasindan Ornek

Ham Veri Alintis1 i1k Kod Alt Tema Kategori

“Her giin maruz kaldigimiz gergek Gergek yasamla Hgililik Konu & Igerik
materyalleri igeriyor.” (OA29) iligkili

“Fikirlerimizi paylagabilmek ve tartismalarda Ifade 6zgiirliigii Ogrenmede Yontem &

s0z hakk: almak kendimi 6nemli ve degerli ozgiirliik ve Teknikler
hissettirdi.” (OA2) saygl

“Odevler icerige derinlemesine inmem icin bir Elestirel Elestirel katilim ~ Ol¢me-

neden verdi. Elestirel diisinme becerilerimi diisinme Degerlendirme
etkili sekilde kullanabildim.” (OA38) gelisimi

Tablo 3, tematik analiz siirecinde kullanilan kodlama gsemasindan bir 6rnek sunarak ham veri
alintilariin baslangigta nasil kodlandigini ve daha sonra alt temalar ile iist diizey tematik kategoriler
altinda nasil gruplandirldigini gostermektedir. Verilen 6rnekler, tiim nitel veriye uygulanan daha
kapsamli analiz siirecini temsil etmektedir.

Donem ortast degerlendirmelerinde 6gretmen adaylari, dersin en degerli yonlerinden birinin
giinliik yasamdan gercek medya igeriklerinin ders kapsaminda kullanilmas: oldugunu vurgulamistir.
Bir katilimci bu durumu “Cok gergek hayattandu. Isledigimiz konular her giin maruz kaldigimiz medya
mesajlariyla  ilgiliydi” (OA17) sozleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde, ddnem sonu
degerlendirmelerinde de dersin giindelik deneyimlerden beslenen giincel konulari ele alarak ilgisini ve
glincelligini korudugu yoniinde memnuniyet dile getirilmistir.

Katilimailar, ilk sekiz haftaya kadar ele alinan konular ilgi cekici ve keyifli bulduklarim
belirtmistir. Diistindiiriicii ve i¢gorii kazandiran ders materyalleriyle etkilesim kurmalar1 sayesinde
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elestirel diisiinme becerilerinin giiclendigini ifade etmislerdir (OA12). Benzer sekilde, donem sonu
degerlendirmelerinde de dersin uyaric tartigmalar ve diistindiiriicii sorular araciligiyla derinlemesine
diisiinmeyi tesvik ettigi; katilimcilarin “kendilerinin farkli yonlerini fark etmelerine” yardimci oldugu
belirtilmistir (OA2).

Elestirel bir bakis acis1 gelistirmelerinin 6tesinde, 6gretmen adaylar1 dersin onlar1 daha agik
fikirli bireyler haline getirdigini de vurgulamistir. “Bunlar herkesin bilmesi gereken konulardi. Bu
konular: ve igerikleri 6grenmek beni daha entelektiiel yapti ve daha 6nce farkinda olmadigim bazi
durumlara karst daha agik fikirli olmami sagladi. Bu dersin igerigi sayesinde yeni bakis agilar
kesfettim” (OA25).

Bazi 6gretmen adaylar ise dersin tamamen yeni kavramlar sunmaktan ziyade, daha once
karsilastiklar1 medya igeriklerini fark etmelerine ve bunlarla elestirel bicimde etkilesim kurmalarina
yardimct oldugunu belirtmistir.

Donem ortas1 degerlendirmelerine ek olarak, dénem sonu yanitlarinin bir¢ogu dersin
geleneksel anlatim yontemi yerine tartisma temelli bir yaklagimla yiiriitiilmesi sayesinde oldukga
etkilesimli ve keyifli gectigini vurgulamustir. Bu yapi, ders oturumlarimi daha ¢ok agik bir sohbet
ortamina doniistiirmiis; 0gretmen adaylari ile 6gretim elemani arasinda aktif katilimi tegvik etmistir.
Adaylar, beyin firtinasi gibi etkinlikler araciligiyla dersin tiim asamalarina katildiklarini ve bunun derse
olan katilimlarimi artirdigini ifade etmislerdir. Bir katiimc1 bu durumu su sozlerle dile getirmistir:
“Dersin hiz1 iyiydi; onceki haftay1 ve gilincel konular1 konusup tartismamiza imkan verdi. Herkesin
katilmak ve siire¢ icinde 6grenmek i¢in zamani vardi.” (G3)

Tablo 4’te, 6gretmen adaylarimin medya ile etkilesimleri ve medyayr dil 6gretiminde
kullanmalart baglaminda dersin etkililigine iliskin donem sonu degerlendirmeleri ve yari
yapilandirilmig goriismelerden ortaya ¢ikan temalar 6zetlenmektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Medya ile Etkilesimleri ve Medyay1 Dil Ogretiminde Kullanma
Baglaminda Dersin Etkililiginden Ortaya Cikan Temalar

Medya ile Etkilesim Medyay1 Dil Ogretiminde Kullanma

elestirel diisiinmenin giiclenmesi medya okuryazarliinin programa entegrasyonu
medya okuryazarliginda artig beceri gelisimi

bilgiyi ayirt etme becerisi pedagojik stratejiler

farkindalik ve biling gelisimi
kisisel gelisim ve davrans degisimi

Tablo 4'te goriildiigii tizere, dersin en ¢ok deger verilen ¢iktilarindan biri 6gretmen adaylarinin
medyay1 elestirel bicimde sorgulamayi Ogrenmeleri ve bunun elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesidir. Ders, 6zellikle medya igeriklerinde siklikla kullanilan manipiilasyon teknikleri ve ikna
stratejilerine odaklanarak katimalarin farkindaligini artirmigtir. Bir katilimel, “Artik haberleri daha
cok sorguluyorum; bilgiyi dogrulayip dogrulayamacagimi kendime soruyorum” (OA26) seklinde
goriis bildirmistir. Bir diger katilimci ise, “Dersten sonra her seyi zihnimde analiz etmeye basladim.
Ornegin, bitter gikolata reklamlarinda koyu arka plan ve daha sik insanlar kullanildigin fark ettim.
Amaglarmi ve bakis agilarimi sorguluyorum” (G5) ifadelerini kullanmustir.

Elestirel ve analitik diisiinme becerilerinin gelismesinin yaru sira, 6gretmen adaylarmin bakis
acilar1 da genislemistir. Bazi katihimcilar, dersi almadan nce giinliik hayatta karsilastiklart medya
unsurlaria (0rnegin reklam panolarina) yeterince dikkat etmediklerini belirtmistir. Ders sayesinde
farkli medya tiirlerini fark etmeyi ve bu igeriklerin altinda yatan mesajlar1 ve amaglar1 daha iyi anlamay1
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Goriismeci 2 bu durumu soyle agiklamistir:

Onlar1 goriiyordum ama bir fikir olusturmaya calismiyordum. Bu dersten sonra, artik birgok
farkli boyutu anladiimiz icin mesajla neyin amaglandigini soyleyebiliyorum. Bu anlayis:
gelistirmek benim igin bir bagartydi.
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Donem basinda medya karmasik ve yorumlamasi zor goriiniirken, dénem sonunda 6gretmen
adaylarinin medya farkindaliklarinin arttig1 goriilmiistiir. Gergek ve sahte haberleri ayirt etme, medya
mesajlarinin ardindaki anlamlari analiz etme ve yorumlama becerileri gelismistir. Bu farkindalik, bilgiyi
daha etkili bicimde dogrulamalarina ve medya ile daha elestirel bir iliski kurmalarina olanak
saglamistir. Bir katiimci, “Sorunlu goriinen bir bilgiyle karsilastigimda derste 6grendigimiz beg temel
soruyu kullantyorum” (G4) demistir.

Bazi 0gretmen adaylari, dersin medyanin inanglar1 ve ideolojileri {izerindeki etkisine iliskin
bakis agillarmi da degistirdigini belirtmistir. “Medyadan kolay etkilenen biriyim. Bu ders bana
goriinenin her zaman gercek olmayabilecegini dgretti” (OA39) ifadesi, bu doniisiimii yansitmaktadir.
Medya manipiilasyonuna iligkin artan farkindalik, katilimcilarin medya igerikleriyle daha segici, bilingli
ve temkinli bir sekilde etkilesim kurmalarini saglamistir.

Sekizinci haftadan sonra dersin odag: daha belirgin bicimde dile kaymis ve son haftalarda
medyanin Ingilizce §gretimine nasil dahil edilebilecegi ele alinmigtir. Katilimcilara, derste edindikleri
bilgi ve becerileri gelecekteki 6gretmenlik uygulamalarinda kullanmay: diisiiniip diigiinmedikleri
sorulmustur. Yanitlar, medyaya iliskin kazanimlarin mesleki uygulamaya aktarilmasi konusunda giiglii
bir istek oldugunu gostermisgtir.

Cogu Ogretmen aday1r medyay1, dgrencilerin diizey ve ilgi alanlarna gore uyarlanabilecek
Ozglin bir kaynak olarak degerlendirmistir. Medyanin yalnizca 6gretim materyali degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerin elestirel medya okuryazarligi becerilerini gelistirecek bir tartisma konusu olarak da
kullanilabilecegini vurgulamislardir. Bir katilimci, "Ogrencilerime medya okuryazarliklarini artirmak
igin diisiindiiriicii sorular iceren uygun gorevler verebilirim” (OA8) demistir.

Dil 6gretiminin 6tesinde, adaylar 6grencilerine elestirel diisiinme, analitik akil yiiriitme ve bilgi
okuryazarlig1 gibi ek beceriler kazandirma arzularini dile getirmistir. Ogrencileri medya igeriklerini
etkili bicimde degerlendirme ve yonlendirme sorumlulugunu vurgulamislardir. Bir katilimc bu
durumu sdyle ifade etmistir: “Ogrencilerimiz kendi deneyimlerini de getiriyor. Onlar1 yonlendirmek,
bilgi kirliliginden korumak ve dogru bilgiye ulasmalari igin gerekli altyapiyr saglamak bizim
sorumlulugumuz” (G5).

Katiimcilar, farkindalik gelistirmeyi ve bakis acilarini sorgulamayi hedefleyen elestirel
pedagojik bir yaklasimi benimsediklerini gostermistir. Ogrenme hedefleriyle uyumlu medya
materyalleri se¢menin Onemine vurgu yaparak igerik se¢iminde bilingli davranma gerekliligini
belirtmiglerdir. Bir 6gretmen adayi, “Ogretmen oldugumda smifta kullanacagim materyaller
konusunda daha dikkatli olacagim ve 6grencilerimi medyanin etkileri konusunda daha bilingli hale
getirecegim” (O12) demistir.

Ayrica dersin, medyanin dil 6gretiminde kullamimina iliskin somut fikirler kazandirdig: da
ifade edilmistir. “Sosyal medyay1 derslerimizde materyal olarak kullanmak zorundayiz; ¢linkii
cocuklarin hayatinin vazgegilmez bir parcasi olacak” (019) goriisii bu yaklasimi yansitmaktadir.
Katilimailar yalmizca ders kitaplarma bagl kalmak yerine medya metinleri aracihgiyla dil bilgisi ve
kelime Ogretimi yapilabilecegini Onermistir. Bunun yani sira, medya temelli konusma kuliipleri
olusturarak dil {iretimini tegvik eden yenilikci uygulamalar gelistirme fikrini de dile getirmislerdir.

Dersin sonunda 6gretmen adaylari, medya okuryazarligi (MO) dersinin giiglii ve zayif yonlerini
degerlendirmistir ve sonuglar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Dersin Giiglii ve Zayif Yonleri

Giiclii yonler Zayif yonler

egitsel etki Ogretim programi ve zamanlama
ders icerigi ve yapisi igerik sinirhiliklar:

Ogretim yontemleri ve dersin islenisi ders yOnetimi ve erisilebilirlik
Ogrenci katilimi

uygulamaya doniikliik

12



Egitim ve Bilim 2026, Erken Goriiniim, 1-25 E. P. Kibar ve Z. Okan

Tablo 5'te goriildiigii iizere, katilimcilarin degerlendirmeleri belirgin tematik kategoriler
altinda toplanan ¢esitli giiclii ve zayif yonleri ortaya koymustur.

Katilmer degerlendirmelerinin analizi, 6zellikle egitsel etki {ist temas1 altinda toplanan
birbiriyle iligkili birgok giiclii yonii ortaya ¢ikarmustir. Bu tema; elestirel farkindalik, gercek yasamla
iligkililik, katilimeal 6grenme ve pedagojik uygulanabilirlik gibi tekrar eden kodlardan tiiretilmistir.
Oncelikle katilimailar, dersin elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelisimine énemli katk1
sagladigini vurgulamistir. Analitik araglar kazanmalarmin hem 6grenen hem de gelecegin 6gretmeni
olarak Ozgiivenlerini artirdigini belirtmislerdir. Bir katilimci bu durumu su sozlerle ifade etmistir:
“Aslinda 6grencilere elestirel olmanin yollarini sunuyor. Boylece 6grenci daha 6zgiivenli oluyor ¢iinkii
cevresini sorgulamaya basliyor” (OA2).

Bununla yakindan iligkili olarak, ders igeriginin egitimsel, mesleki ve toplumsal yasamlar:
agisindan vazgecilmez oldugu diistiniilmiistiir. Dersin gergek yasamla yiiksek diizeyde iligkili oldugu
ve medyaya yonelik farkindali§i artirdigy belirtilmistir. Bir katiimci, “Bu derste 6grendiklerimizi
hayatimiz boyunca kullanabiliriz ¢iinkii medya her zaman 6nemli olacak. Keske daha fazla kisi bu derse
ulasabilseydi” (G3) seklinde goriis bildirmistir. Dersin diisiindiiriicii ve aydinlatici igerigi sayesinde
derinlemesine diisiinmeyi tesvik ettigi; genis bir konu yelpazesi sunarak gercek yasam Ornekleriyle
konular1 daha anlasilir ve iligkilendirilebilir hale getirdigi ifade edilmistir. Konularin etkilesimli ve
keyifli bicimde iglenmesi, dersin dinamik yapisin1 ve kullanilan §gretim yontemlerinin etkililigini
ortaya koymustur. Ogretmen adaylari, ders yiiriitiiciisiiniin alan bilgisi ve hazirlik diizeyini de olumlu
degerlendirmistir. Dersin 6grenci merkezli bir yaklasimla yiiriitiilmesi ve dénem boyunca 6grenci—
Ogretim eleman1 konusma stiiresinin dengeli olmas1 degerli bulunmustur. Goriismeci 4'{in ifadesi bu
durumu Orneklemektedir: “Soru-cevap yoluyla siirekli degerlendirilmemiz ¢ok degerliydi. Konular
hakkindaki goriiglerimiz ve dersin degerlendirilmesi takdir edildi”.

Ayrica ders, kapsayicl ve katilimer bir 6grenme ortami olusturmustur. Bu ortam, adaylarin
farkli bakis agilariyla etkilesim kurmasimi ve igbirlikli bigcimde 6grenmesini saglamistir. Karsilikli
iletisime dayali atmosferin hem biligsel hem de sosyal 6grenme ciktilar1 agisindan merkezi bir rol
oynadig belirtilmistir. Bir katithmac soyle demistir: “Smifta herkesin farkl fikirleri vardi ve bu sayede
arkadaslarimdan da 6grendim. Tartismalar sayesinde bagkalarinin fikirlerinin farkina vardim ve onlar1
takdir ettim” (OA26).

Son olarak, 6gretmen adaylar1 dersin kendilerine gelecekteki 6gretmenlik uygulamalarinda
kullanabilecekleri pratik stratejiler ve materyaller sundugunu ifade etmistir. Yargilayici olmayan
tartisma ortami 6zellikle gliclendirici bulunmus; aktif katihimi ve kendini ifade etmeyi tesvik etmistir.
“Bu ders, herkesin yargilanmadan tartismalara katilabildigi icin diger derslerden gercekten farkli ve
glizeldi. Bir derste yanlis bir sey sdyleme korkusu olmadan fikir beyan etmek benim i¢in yeniydi” (G6).

Ders, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda 4. sinifta secmeli olarak sunulmustur. Ancak
Ogretmen adaylari iki temel gerekgeyle dersin daha erken siniflarda (6rnegin 2. veya 3. simifta) verilmesi
gerektigini belirtmistir. Birincisi, dersin daha erken sunulmasinin {iniversite egitimi boyunca medya
konusunda daha fazla bilgi ve farkindalik kazanmalarini saglayacag: diisiiniilmiistiir. Ikincisi, 4. sinifta
kariyer planlamasi (smnavlara hazirlik ya da lisansiistii egitim bagvurulari gibi) 6ncelik kazandigindan,
derse yeteri kadar énem verilemeyecegi ifade edilmistir.

Katiimcilarin dikkate deger bir boliimii (%35) ise, derste sunulan 6rnek sayisinin smirh
oldugunu ve daha fazla cesitlilik ile nicelikte ornek verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu durumun,
haftalik ders siiresi i¢inde genis bir konu yelpazesinin islenmesi zorunlulugundan kaynaklanabilecegi
ifade edilmistir. Ayrica sinif ortamindaki ifade 6zgiirliigii dersin giiclii yonlerinden biri olarak goriilse
de, bazi katihmailar politik nedenlerle goriislerini agiklamakta tereddiit ettiklerini belirtmistir. Ozellikle
bazi tartismalarin asir1 derecede politiklestigi durumlarda, kisisel gecmisleri ve yetistirilme tarzlar
nedeniyle kendilerini rahatsiz hissettiklerini ifade etmislerdir.
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4. Medya okuryazarlig: dersi katilimcilarin MO diizeylerini etkilemis midir?
Son test bulgular: Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Son Teste liskin Betimsel Istatistikler

N Min Max Mean SD
Toplam 6lgek 39 3.64 4.98 4.50 337
Erisim 39 291 5.00 4.56 466
Analiz 39 3.80 5.00 4.51 374
Degerlendirme 39 3.57 5.00 4.51 401
Tletisim 39 3.33 5.00 4.44 414

Tablo 6, katilimclarin dénem sonunda yiiksek diizeyde MO’ya sahip oldugunu
gostermektedir. Analiz, katiimcilarin erisim (M=4.56, SD=.466), analiz (M=4.51, SD=.374),
degerlendirme (M=4.51, SD=.401) ve iletisim (M=4.44, SD=.414) becerilerinde yiiksek diizeyde
okuryazarliga sahip olduklarini gostermektedir.

Katiimcilarin ders oncesi ve sonrast MO diizeyleri arasindaki farki gormek amaciyla
eslestirilmis orneklemler t-testi uygulanmistir. Sonuglar asagidaki Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. On Test ve Son Teste Iliskin Eslestirilmis Orneklemler T-Testi Sonuglari

Paired Differences
Mean SD t df Sig.(2-tailed) d

On test

-21 .560 -2.368 38 .023 0.39
Son test

Tablo 7’deki sonuglar, 6gretmen adaylarinin ders sonrasindaki MO diizeyinin (M=4.50,
5D=.337), donem basindaki MO diizeyine (M=4.32, SD=.557) kiyasla anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu gostermektedir, ¢t (38) = -2.368, p < .05. Gruplar arasindaki farkin etki biiyiikligiinii
hesaplamak icin Cohen’s d kullanilmis ve 0.39 degeri elde edilmistir; bu deger orta diizeyde bir etki
biiyiikliigiine isaret etmektedir. Bulgular, dersin Ingilizce 6gretmen adaylarmin MO diizeylerini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Katiimailarin MO diizeyleri donem basinda zaten gorece yiiksek olmasina ragmen, son testte
gozlenen istatistiksel olarak anlaml artig, dersin mevcut yeterligi yalnizca siirdiirmekle kalmayip MO
becerilerinin daha da gelismesine katki sagladigini gostermektedir.

Tiim alt boyutlarda - erisim, analiz, degerlendirme ve iletisim - gozlenen gelisim, dersin hem
medya igerigiyle elestirel etkilesimi hem de daha genis medya ile iligkili yeterlikleri destekledigini
gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, bir dénem siiren bir medya okuryazarligi (MO) dersinin Ingilizce dgretmeni
adaylarinin MO gelisimi, beklentileri ve dersin etkililigine iliskin algilar1 {izerindeki etkisini
incelemistir. Bulgular, yapilandirilmis ve ders temelli MO 6gretiminin 6gretmen adaylarinin MO
becerilerini anlamli bigimde gelistirebilecegini ve ayni zamanda medyayla elestirel etkilesimlerini ile
pedagojik farkindaliklarini destekleyebilecegini gostermektedir. Calismanin sonuglari, ders sonrasinda
Ogretmen adaylarmin MO diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu ortaya
koymustur. Nicel analiz, erisim, analiz, degerlendirme ve iletisim alt becerilerinin tiimiinde 6nemli
gelismeler oldugunu gostermistir; en diisitk puan ise “iletisim” alt boyutunda elde edilmistir. Bu
durum, Erdem (2018) tarafindan rapor edilen 6nceki bulgularla tutarhdir ve 6gretmen adaylarinin
medyay tiiketme ve elestirel bicimde degerlendirme konusunda daha becerikli hale gelirken, medya
sOylemine katki sunma ve igerik {iretme kapasitelerinin gorece daha az gelistigini gostermektedir. Bu
dengesizlik, 6zellikle ELT smiflarinda ¢ok yonlii iletisim ve dijital iiretime verilen 6nemin artmasi
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dikkate alindiginda (Kellner ve Share, 2007; Yilmaz ve Ozkan, 2013) dil 6gretmeni egitimi agisindan
onemli sonuglar dogurmaktadir. “Iletisim” boyutundaki gorece siurli gelisim, dijital egitimdeki
“katilimc1 boslugu” kavramina iliskin kaygilar1 da yansitmaktadir (Jenkins vd., 2009). Bu kavram,
ogrenenlerin yetkin tiiketiciler olmalarma karsin dijital icerik tiretiminde ¢ekingen kaldiklarini ifade
etmektedir. Bu katilimc1 boslugunu asmak igin arastirmacilar, kiiltiirel olarak duyarli, beceri odakli ve
etik temellere dayanan bir medya egitimi yaklasimini savunmakta; tiim Ogrenenlerin pasif
tiiketicilerden aktif ve sorumlu medya iireticilerine doniismesini 6nermektedir.

Bu calismanin bulgulari, 6gretmen egitiminde MO derslerinin uygulanmasini destekleyen
giderek artan arastirma alan yazinina katki sunmaktadir. Onceki calismalar (Barut vd, 2016; Dolanbay,
2018; Karatas, 2017), yapilandirilmis MO programlariin katilimcilarin MO becerilerinde 6l¢tilebilir
gelismeler sagladigini gostermistir. Ancak Tiirkiye’deki giincel arastirmalar biiyiik dlciide betimsel ya
dailiskisel desenlere dayanmakta ve 6zellikle dil 6gretmeni egitimi baglaminda MO yeterliklerinin ders
temelli miidahaleler yoluyla nasil sistematik bigcimde gelistirilebilecegine dair smurl i¢gorii
sunmaktadir (Barut Tugtekin, 2021; Cizmeci ve Karabag Kose, 2021). Ayrica mevcut miidahale
calismalar1 degerli katkilar sunsa da disipline 6zgii pedagojik temellendirme halen gelistirilmesi
gereken bir alan olarak one ¢ikmaktadir (Dolanbay vd., 2021). Bu ¢alismalar arasinda, mesleki rolleri
geregi 6grencileri medya metinlerindeki dilsel ve kiiltiirel unsurlar arasinda yonlendirme sorumlulugu
tagiyan dil 6gretmeni adaylarina 6zel olarak odaklanan arastirmalarm sayis: stnirhidir. Bu durum, yakin
donem uluslararasi derlemelerde de vurgulandig: iizere, Mo'nun siirdiiriilebilir sekilde dahil edilmesi
i¢in tutarli program tasarimi, uygulama ve degerlendirme siireglerinin 6nemine isaret eden sistematik
olarak tasarlanmis ve degerlendirilmis MO miifredatlarina duyulan gereksinimi giiglendirmektedir
(Rojas-Estrada vd., 2024). Dolayisiyla bu ¢alisma, MO egitimini dil 6gretimi baglamina dahil ederek ve
gelecegin egitimcilerinin elestirel okuryazarli§1 pedagojik uygulamayla nasil iligkilendirdiklerini ortaya
koyarak mevcut alan yazini genisletmektedir. Bulgular, 6zellikle yanhs bilgilendirmeyle miicadele
etme, elestirel sorgulamay1 tesvik etme ve demokratik katilimi destekleme agisindan Ogretmen
yetistirmede yapilandirilmis ve pedagojik temellere dayali MO egitiminin 6nemini vurgulayan
uluslararas1 arastirmalarla da Ortiismektedir (Manfra ve Holmes, 2020; Share ve Mamikonyan, 2020;
Trust vd., 2022).

Bu ders, medyay1 giic, ideoloji ve temsil baglaminda incelemeyi vurgulayan Elestirel Medya
Okuryazarligi (EMO) alan yazinindaki temel yaklasimlardan yararlanarak elestirel bir bakis agisina
sahip MO cergeveleri dogrultusunda tasarlanmistir (Kellner ve Share, 2007). Ogretmen adaylari, medya
metinlerinde dil ve ¢oklu ortam unsurlarmin anlami nasil insa ettigini analiz ederek sdylemin sosyal ve
siyasi boyutlariyla etkilesime girmis ve daha elestirel bir pedagojik durus gelistirmistir. Manipiilasyon,
yanlilik ve bilgi diizensizligine iliskin artan farkindaliklari, Mihailidis (2018) tarafindan “yurttas medya
okuryazarlig1” olarak adlandirilan yeterligin gelisimini yansitmakta ve MO egitiminin egitimcileri
demokratik katilim icin hazirlamadaki roliinii vurgulamaktadir. Dersin genel basarisina ragmen, dikkat
cekici bir stnirhilik medya iiretimine yeterince vurgu yapilmamis olmasidir. fletisim alt boyutu en diisiik
ortalamaya sahiptir; bu durum dersin tiretimden ziyade analize odaklanmis olmasini yansitmaktadir.
Barut ve digerlerinin (2016) belirttigi gibi, iiretime dayali medya becerilerinin gelistirilmesi,
ogrenenlerin dijital kiiltiire tam katilimmi giiclendirmek agisindan gereklidir. Bu baglamda 6gretmen
adaylar1 yalnizca medya mesajlarinin pasif aliclari degil, ayn1 zamanda medya temelli 6grenme
ortamlarinin potansiyel kolaylastiricilaridir. Medya iiretimine katilarak mesaj tasarimi, hedef kitle
farkindalig1 ve etik iletisim gibi, ¢cagdas dil 6gretiminde giderek daha dnemli hale gelen becerilerle ilgili
dogrudan deneyim kazanabilirler. Ayrica ders degerlendirmeleri ve goriismeler yoluyla toplanan geri
bildirimler, dersin beceri gelisimi i¢in uygulamali medya iiretiminin dahil edilmesinin 6nemini
yeterince dikkate almamis olabilecegini ortaya koymustur. Ogretmen adaylari cesitli medya
metinleriyle elestirel bicimde etkilesime girebilmis olsalar da, yaratict bir bilesenin yoklugu
ogrenmelerini i¢sellestirme ve aktarma kapasitelerini sinirlamis olabilir. Bu sorunu gidermek amaciyla,
dersin gelecekteki uygulamalarinda iiretime dayali uzantilar olarak dijital hikaye anlatimi, sesli dijital
yayin {iretimi veya katilimc: gazetecilik etkinlikleri dahil edilerek &grencilerin elestirel tiiketicilerden
elestirel tireticilere gecisi desteklenebilir.
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Ders ayrica katilimcilarin MO egitimine iliskin beklentilerini de netlestirmistir. Katilimcilarin
cogu baslangigta Ingilizce haber analizine odaklanilmasi beklerken, zamanla yanls bilgilendirme,
dilsel yanlilik ve temsilin kiiltiirel politikalar1 gibi daha genis medya olgularina yonelik artan bir ilgi
gostermistir. Bu ¢esitli beklentiler, katiimcilarin yalmizca ders igerigine acik olduklarini degil, aym
zamanda dersin daha genis yansimalarina da duyarh olduklarm gdstermektedir. Ingilizcenin farkl
medya platformlarinda nasil isledigini anlama istegi, dil ile ideoloji arasindaki kesisime yonelik artan
bir farkindaliga isaret etmektedir; bu da Janks (2010) tarafindan vurgulanan elestirel okuryazarligin
temel ilkelerinden biridir.

Ilging bir bicimde, 6gretmen adaylar dijital ve sosyal medya baglamlarinda bilgi diizensizligini
tanimlama ve buna kars1 koyma konusunda giiglii bir 6grenme istegi dile getirmistir; bu durum
Ogretmen egitiminde bilgi okuryazarliginin 6nemini de vurgulamaktadir (Frau-Meigs, 2019).
Glintimiiziin medyaya doymus diinyasinda egitimcilerin, algoritmik yanlilik, yanki odalar1 ve
deepfake’lerle karakterize edilen karmasik bilgi ortamlarinda 6grencileri yonlendirmeye hazir olmalari
gerekmektedir. Wardle ve Derakhshan’a (2017) gore bilgi diizensizligiyle miicadele; ulusal hiikiimetler,
medya kuruluslari, teknoloji sirketleri, egitimciler ve sivil toplum dahil tiim paydaglarin, risklere iligkin
kamu farkindalhigini artirmak, elestirel bilgi okuryazarhigin tesvik etmek ve bireyleri giivenilir bilgiye
erisme ve bu bilgiyi degerlendirme konusunda gliclendirmek amaciyla esgiidiimlii ¢abasinu
gerektirmektedir. Bilgi diizensizligi konusunun bu derse dahil edilmesi, 6gretmen adaylarmin
ihtiyaclarina dogrudan yanit vermis ve izlencenin en etkili yonlerinden biri olarak one gikmistir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin yanhs bilgilendirmeyle basa ¢ikma ve MO 6gretiminde kurumsal, pedagojik ve
sosyal ve politik smirhiliklarla bas etme konularinda karsilastiklar giicliiklerle ilgili uluslararas:
kaygilar1 da yansitmaktadir (McAnulty, 2020; Yeleussiz, 2024).

Ogretmen adaylarin geri bildirimlerinden ortaya gikan en belirgin temalardan biri gergek
yasamla iliskililik olmustur. Dersin haber metinleri, reklamlar ve sosyal medya paylasimlari gibi 6zgiin
medya metinlerine dayanmasi, 6gretmen adaylarmin deneyimsel 6grenme etkinlikleri araciliiyla
kuram ile uygulama arasinda koprii kurmalarini saglamistir. Katilimcilar, MO gergevelerinden tiiretilen
yonlendirici sorular: kullanarak gercek medya metinlerini analiz etmis, farkli medya platformlarinda
dil kullanimini karsilastirmis ve bu metinlerde gomiilii dilsel ve ideolojik tercihleri tartismistir. Giincel
olaylarin tartisilmasi, gercek medya mesajlarinin analiz edilmesi ve bunlarin pedagojik ilgi alanlariyla
iligkilendirilmesi ders boyunca tekrar tekrar vurgulanmistir. Bu bulgular, gercek gorevlerin derin
Oogrenmeyi desteklemedeki roliinii vurgulayan deneyimsel 6grenme alan yaziniyla Ortiismektedir
(Kolb, 1984; Inan, 2010).

Bunun yamn sira, dersin etkilesimli ve 6grenci merkezli yapisi siklikla giiglii bir yon olarak
belirtilmistir. Ogretmen adaylari, sinif tartismalari, beyin firtinasi etkinlikleri ve isbirlikli gorevlerin,
karmagik medya meseleleriyle destekleyici bir ortamda etkilesim kurmalarina yardimci oldugunu ifade
etmistir. Bu yaklasimlar, 6grenenleri pasif alicilar yerine 6grenme siirecinin isbirlik¢i paydaslar: olarak
goren Paulo Freire’'nin pedagojik idealleriyle tutarlidir. Bu yaklasim ayrica sinifta hassas politik ya da
toplumsal konularin tartisilmasi sirasinda ortaya cikabilecek yabancilasma riskini azaltmaya da
yardimci olmustur.

Bununla birlikte, ders baz1 giigliiklerden de armnmus degildir. Az sayida katilimci politik konular
tartisilirken rahatsizlik hissettiklerini belirtmis; bu durum sinif ici sdylem icin daha agik yonergelerin
ve farkl goriisler i¢in giivenli bir alan olusturma konusunda daha bilingli bir yaklasimin gerekliligine
isaret etmistir. EMO tartismali ya da hassas konularla ilgilenmektedir. Bu nedenle 6gretmen
egiticilerinin, kapsayic1 ve saygili bir 6grenme ortamin siirdiiriirken zor konusmalar1 kolaylastirma
konusunda donanimli olmalar: gerekmektedir (Mihailidis ve Thevenin, 2013).

Katilmcilarin belirttigi bir diger smirliik ise medya Orneklerinin gesitliliginin yetersiz
olmasidir. Ders video, makale ve sosyal medya igerikleri gibi cesitli formatlar1 icermis olsa da, baz
adaylar secimin kapsam agisindan dar oldugunu diisiinmiistiir. Ozellikle televizyon yayinlari ve
belgeseller gibi gorsel medyaya, ayrica hiciv, bilgi gorseli ve meme gibi tiire 6zgii igeriklere daha fazla
yer verilmesini istemislerdir. Bu geri bildirim, giincel iletisim pratiklerinin ¢oklu ortam niteligini
dikkate alarak dersin gelecekteki uygulamalarinda daha genis bir medya format: yelpazesinin dahil
edilmesi geregini ortaya koymaktadar.
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Bir¢ok katilimci, MO kavramlariyla son sinifta karsilasmalarinin, bu kazanimlar: diger dersler
ya da uygulama deneyimleri boyunca kullanma imkanlarmni simirladigini belirtmistir. Program
gelistirme perspektifinden bakildiginda bu durum, MO egitiminin 6gretmen yetistirme programlarina
daha erken agamalarda dahil edilmesinin 6nemine isaret etmektedir.

Pedagojik agidan bulgular, MO'nun dil 6gretmeni egitimine dahil edilmesinin 6nemini
vurgulamaktadir. Medya dil, kimlik ve iletisimi giderek daha fazla sekillendirirken, gelecegin
Ogretmenlerinin yalnizca medyayi elestirel bicimde analiz etmeye degil, ayni1 zamanda pedagojik olarak
kullanmaya da hazir olmalar: gerekmektedir. Bu yeterlikler; medya temelli dersler tasarlamayt, elestirel
tartismalar1 yiiriitmeyi ve yanls bilgilendirme, temsil ve dijital etik gibi konulari ele almay:
icermektedir. Bu beceriler, Kiiresel Vatandasghk Egitimi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma icin Egitim gibi 21.
ylizyilin daha genis egitim Oncelikleriyle Ortiismektedir. Ayrica sonuglar, MO egitiminin smif igi
Ogretimin Gtesine uzanan mesleki becerilerin gelisimine katki sagladigini gostermektedir. Katilimcilar
bilgiyi elestirel bicimde degerlendirme, bilingli kararlar verme ve kamusal tartismalara katilma
konusunda daha fazla 6zgiiven kazandiklarim ifade etmistir; bu beceriler yalnizca 6gretmenler igin
degil, ayn1 zamanda aktif ve sorumlu yurttaslik i¢in de temel niteliktedir. Bulgular, MO’'nun bireyleri
demokratik kamusal yasama daha bilingli ve sorumlu bigimde katilmalar1 konusunda gii¢lendirdigini
ortaya koymaktadir.

Bulgular ayrica MO egitiminin, aday dil Ogretmenlerinin mesleki kimliklerini nasil
algiladiklarini ve nasil hayata gegirdiklerini etkileyebilecegini gostermektedir. Katilimcilar kendilerini
yalnizca dilsel bilgiyi aktaran kisiler olarak gormek vyerine, elestirel sorgulamanin, kiiltiirel
farkindaligin ve etik iletisimin kolaylastiricilari olarak konumlandirmaya baslamistir. Bu gelisim, dijital
cagda Ogretmenlik mesleginin daha genis bir yeniden tahayyiiliinii yansitmaktadir; bu baglamda
yansitici katilim, toplumsal sorumluluk ve pedagojik yenilikgilik 6n plana gikmaktadir.

Sonug olarak, bu ¢alisma elestirel bir perspektifle tasarlanan bir MO dersinin ingiliz Dili Egitimi
programu icerisinde uygulanabilirligini ve degerini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarimim MO
gelisimi, ders beklentileri ve geri bildirimlerinin karma yontemli bir degerlendirmesi araciligiyla
aragtirma, MO ogretiminin gelecegin egitimcilerinin elestirel diisiinme becerileri, mesleki kimlik
gelisimleri ve pedagojik hazirliklari {izerindeki olumlu etkisine dair kanit sunmaktadir.

Bununla birlikte, gelecekteki uygulamalarda dersin sirurlilik ve zayif yonlerinin medya {iretim
etkinliklerinin dahil edilmesi, medya formatlarmin cesitlendirilmesi ve tartismali konulara iliskin
gontlliiliikk esasina dayali, saygili tartisma ortamlarinin giiglendirilmesi yoluyla giderilmesi dersin
etkililigini en iist diizeye gikaracaktir. MO egitiminin dil 6gretmeni yetistirme programlarina daha genis
ve sistematik bigimde dahil edilmesi, yarinin medya ekosistemlerini yalnizca anlamaya degil, aym
zamanda sekillendirmeye de hazir; daha yansitici, bilingli ve toplumsal sorumluluk sahibi dil
egitimcilerinin yetistirilmesine katki saglayabilir.
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Ekler

Ek 1 - Gézden Gegirilmis Ders Izlencesi (Uygulama Sonrast Siiriim)

Dersin Amaclari: Bu ders, 6grencilere medya ve okuryazarlik kavramlarina iliskin acik ve
kapsamli bir anlayis kazandirmay1; medya igeriklerini ve bunlarin toplumsal etkilerini elestirel bi¢cimde
analiz edebilecek becerilerle donatmayr amaglamaktadir. Ogrenciler medyada dilin giiciinii
inceleyecek, uygulamali medya okuryazarlig becerileri gelistirecek ve medya ile dil 6gretimi arasindaki
iligkiyi aragtiracaktir. Ayrica 6zgiin medya materyallerini ders planlarina etkili bicimde dahil etmeyi
Ogreneceklerdir.

Ogrenme Ciktilari:
Bu dersin sonunda 6grenciler:

e medya okuryazarligi ve elestirel medya okuryazarhigina iligkin temel kavramlar
tanimlayabilecek,

o yerlesik medya okuryazarlig: cercevelerini kullanarak medya mesajlarina erisebilecek, bunlar1
analiz edebilecek, degerlendirebilecek ve iletebilecek,

¢ haberler, reklamlar, filmler ve sosyal medya igerikleri dahil olmak iizere medya metinlerindeki
yanllik, kalip yargilar ve ideolojik konumlanmalar: belirleyebilecek,

¢ medya soyleminde anlamin ve giig iliskilerinin sekillenmesinde dilin roliinii elestirel bigimde
inceleyebilecek,

e medya ortamlarinda yanlis bilgi, bilgi carpitma ve hileli yonlendirme arasindaki farki ayuirt
edebilecek,

e dgrenenlerin yasina, dil diizeyine ve egitim baglamina uygun medya temelli ingilizce gretim
etkinlikleri tasarlayabilecek,

e 0Ozgiin medya materyallerini farkli ELT sinif ortamlarina uyarlayabilecek,

o gelecegin Ogretmenleri ve sorumlu medya kullanicilar: olarak kendi medya pratikleri tizerine
yansitic1 degerlendirme yapabilecektir.
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Hafta Konu Yontem ve Teknikler Materyaller
1 Medya Anlatim Tartisma, beyin firtinasi, Ders slaytlary, giris
Okuryazarligina yonlendirilmis soru-cevap (katihimailarm el kitapgiklari
Girig ® Medya medya deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi ve
okuryazarligina genel baslangi¢ kavrayislarinin birlikte
bakis haritalandirilmast)
¢ Tarumlar
* Temel ilkeler
¢ Egitimde onemi
2 Medya Mesajlarinin ~ Atdlye calismas: (analitik gerceveler Medya klipleri,
Elestirel Analizi kullarnilarak kiigiik gruplarda medya metni calisma kagitlar
* Medyay1 analiz analizi)
etmeye yonelik Grup tartismasi Uygulamali etkinlik
araclar ve stratejiler ~ (0rneklerin bilgi diizensizligi tiirlerine gore
* Bilgi diizensizligi siniflandirilmasi)
tiirleri
3 Medya Mesajlarinin  Atdlye (medya okuryazarhigimin “bes temel Medya klipleri,
Elestirel Analizi II sorusu” cercevesinde yapilandirilmis analiz) calisma kagitlar:
¢ Bes temel soru Grup tartismasi (anlam, amag ve hedef kitlenin
araciligiyla medya nasil insa edildiginin degerlendirilmesi)
analizi Uygulamali calisma
4 Medyada Etki ve Grup analizi (haber metinlerinde cerceveleme = Makaleler, medya
Yanliligr Anlamak ve ideolojik konumlanmanin incelenmesi) analiz formlar
* Medya iceriklerinde Yonlendirilmis tartisma
yanllik ve etkiyi Elestirel sorgulama
belirleme
5 Medyada Temsil ve ~ Anlatim Filmler, reklamlar,
Kalip Yargilar Grup tartismas: Vaka analizi akademik okumalar
* Toplumsal cinsiyet, Film ¢6ziimlemesi (stereotipik temsillerin yakin
irk, kiiltlir ve kimlik ~ okumasi)
temsilleri Isbirlikli projeler
6 Medyada Dilin Tartisma Anlatim Soru-cevap Grup calismast Medya analiz
Analizi Uygulamali etkinlik formlari, reklamlar
¢ Farkli medya
araclarinda dilin
kullanimi1
¢ Elegtirel sdylem
¢ozlimlemesi
7 Medya Etkilesimli anlatim Kiigiik grup ¢alismasi Ornek ders planlar,
Okuryazarliginin (medya kullanilarak smif etkinligi tasarimi) Ogretim materyalleri
Ingilizce Ogretimine Tsbirlikli planlama
Entegrasyonu
* Medyanin dil
ogretimine dahil
edilme stratejileri
8 Ara Sinav
9 Medya Temelli Atolye (adim adim materyal tasarimi) Akran Etkinlik sablonlars,
Ogretim Materyali degerlendirmesi akran
Tasarimi degerlendirme
¢ Uygulamali formlar

materyal gelistirme
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10 Medyanin Farkl Tartisma Uygulamali etkinlik (ayn1 medya Uyarlama
Ogrenen Diizeylerine metninin farkli 5grenen profillerine rehberleri, 6rnek
Uyarlanmasi uyarlanmast) medya metinleri
¢ Farkli yas ve dil
diizeylerine uyarlama

11 Sosyal Medyanin Dil Anlatim Arastirma
Ogrenimindeki Rolii Tartisma Grup miinazarasi Gergek drnek makaleleri, sosyal
¢ Olanaklar ve analizi medya Ornekleri
smirhiliklar

12 Dil Ogrenme ve Etkilesimli gosterim (YZ araglarinin uygulamali Dil 6grenme YZ
Ogretiminde Yapay  kullanimi) araglar1 (Orn.
Zekanin Rolii Tartisma Grup projeleri Vaka analizi Etik ChatGPT,
¢ Uygulamalar ve degerlendirme (yanhlik, yazarlik ve Grammarly, Babbel)
faydalar sorumluluk) Arastirma
* Etik boyut makaleleri, vaka

calismalari

13 ELT’de Medya Grup galigmasi Akran geri bildirimi Isbirlikli Ogrenci proje
Projeleri O6grenme Akran degerlendirme materyalleri
* Medya temelli proje
gelistirme ve sunum

14 Ogrenci Sunumlani ~ Sunumlar Ogrenci projeleri,
ve Akran Geri bildirim oturumu degerlendirme
Degerlendirmesi I formlar:

15 Ogrenci Sunumlar1  Soru-cevap Etkilesimli tekrar Sunumlar Ozet notlar, drnek
ve Akran sorular, proje
Degerlendirmesi II materyalleri
Genel Tekrar ve
Final Sinavina
Hazirlik

16 Final Sinavi Haftalar

17
Ek 2 — Ara Dénem ve Donem Sonu Degerlendirme Sorular
Ara Donem Degerlendirmesi

1. Ders su ana kadar beklentilerinizi karsilad1 mi1? Liitfen agiklayiniz.

2. Onceki haftalara doniip baktigimizda, isledigimiz konular ve icerikler hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

3. Ders siiresince kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

4. Okuma metinleri, videolar ve diger ilgili materyallerin se¢imi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

5. Olcme ve degerlendirme teknikleri hakkindaki goriisiiniiz nedir?

6. Sizce bu ders, herhangi bir medya tiiriiyle etkilesime girdiginizde size ne 6lgiide ve nasil katk:

saglayabilir?
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Donem Sonu Degerlendirmesi
1. Ders beklentilerinizi karsiladi mi? Liitfen agiklayiniz.

2. Onceki haftalara doniip baktigmizda, isledigimiz konular ve icerikler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Dersin herhangi bir degisiklige ihtiyaci var mi1? Varsa, ne onerirsiniz?

3. Asagidaki unsurlara iligkin genel degerlendirmeniz nedir?
a. Ders siiresince kullanilan yontem ve teknikler
b. Okuma metinleri, videolar ve diger ilgili materyallerin se¢imi
c. Olgme ve degerlendirme teknikleri

4. Sizce bu ders, kisisel yasaminizda medya ile etkilesime girdiginizde size ne dlgiide ve nasil katk:
saglayabilir?

5. Bu derste 6grendiginiz bilgileri gelecekteki &gretmenlik kariyerinizde kullanabileceginizi
diisiiniiyor musunuz? Liitfen aciklayimiz.

6. Dersin giiglii ve zayif yonleri nelerdir?

Ek 3 — Yar1 Yapilandirilmgs Gériisme Sorulari
1. Dersin genel degerlendirmesi nedir? (izlence, konular, ders saati vb.)

2. Kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Ek onerileriniz var mi1?

3. Kullanilan materyaller (videolar, okuma metinleri, 6rnekler) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Derste gormek ya da gikarilmasini istediginiz materyaller var mi?

4. Ders izlencesine eklenmesini ya da ¢ikarilmasin istediginiz konular var mi? Neden?

5. Bu dersten medya ile etkilesim kurarken (ders siiresince ve sonrasinda) fayda sagliyor
musunuz?

6. Bu dersin 6gretmenlik kariyerinizde size yardima olacagini diistiniiyor musunuz? Evet ise
nasil? Hayir ise neden?

7. Dersin giiclii ve zayif yonlerini siralayabilir misiniz?
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