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Oz

Bireysel 6gretim esas almarak gerceklestirilen bu ¢alismanin amaci
okuma glicliigliniin giderilmesinde ve okuma motivasyonun
artirilmasinda etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk
kitaplarinn etkisinin ortaya konmasi ve siirecin ayrintili bir sekilde
incelenmesidir. Calismanin katilimcis:t ilkokul birinci smifi
bitirmek {izere olan bir 6grencidir. Calismada tek denekli arastirma
tiirlerinden AB deseni kullanilmigtir. Ogrencinin okudugunu
anlama becerisi ve okuma hatalar1 “Yanhs Analiz Envanteri”yle,
okuma motivasyonu “Baslangic Diizeyi Okuyucular1 Okuma
Motivasyonu Olgegi”yle ve prozodik okumasi “Prozodik Okuma
Olgegi”yle dlgiilmiistiir. Ogrencinin dogru okumasi 1 dakikada
dogru okunan kelimelerin yiizdesi formiiliiyle, okuma hizi ise 1
dakikada dogru okunan toplam kelime sayis1 formdiiliiyle
Olctilmiistiir. Verilerin analizinde tek denekli desen ¢aligmalarinda
kullanilan  grafik betimsel
kullanilmigtir. Calismanin sonucuna gore etkilesimli okunan
resimli ¢ocuk kitaplari, akici okuma ve okudugunu anlama
okuma motivasyonunun

analizi ve analiz  yontemleri

becerilerinin  gelistirilmesinde ve
artirilmasinda etkilidir. Bu da okuma giicliigiiniin giderilmesinde
etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin
etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica etkilesimli okunan resimli
¢ocuk kitaplarmin, okuma siirecini keyifli hale getirerek 6grencinin
bu stirece istekli bir sekilde katilmasin1 ve okumaya daha fazla
zaman aylrmasinit sagladig1 goriilmektedir. Bunun yaru sira aile
bireylerini ve arkadaslarini okuma siirecine dahil etmesine,
kendisini daha iyi bir okuyucu olarak tanimlamasina ve kelime
hazinesinin gelisimine katki sundugu goriilmektedir.
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Ilkokul birinci sinif ile birlikte kazanilmaya baslanan okuma yazma becerisi kisinin akademik
hayatini dolayisiyla tiim yasamini etkilemektedir. Bu nedenle okuma yazma Dbecerilerinin
kazandirilmas: siirecinde gliglitk yasayan dgrencilerin bu giigliikleri {ist siniflara tasimasini dnlemek

admna gerekli miidahalelerin yapilmas: gerekmektedir.

Bu calismada okuma giicliigiiniin

giderilmesinde ve okuma motivasyonun artirllmasinda etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli
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cocuk Kkitaplarin etkisinin ortaya konmasina ve siirecin ayrintili bir sekilde incelenmesine
odaklanilmugtir.

Tlkokul birinci simifta kazanilmaya baslanan okuma yazma becerileri, bireyin sonraki yillarda
akademik bagarisina ve tiim yasamina y6n vermesi nedeniyle oldukca énemlidir (Ozdemir, 2020). Bu
siirecte okuma giicliiklerinin yasanmas: dogaldir (Arslan ve Dirik, 2008). Ancak okuma giigliigii
yasayan cocuklarin bir¢ogu zamanla okuma yazma Ogrense de bir kismi okuma glicliigiinii
siirdiirmektedir (Esmaeeli vd., 2019; Hamilton ve Glascoe, 2006; Smart vd., 2001). Dolayisiyla okuma
glicliiklerinin {ist siniflara taginmasinin oniine gegilmeli, bu giigliikler asilmalidir. Bu nedenle bu siiregte
problem yasayabilecek ¢ocuklarin 6nceden belirlenerek gerekli destegin verilmesi gerekmektedir
(Arslan ve Dirik, 2008).

Okuma giigliigii, bireyin zihinsel gelisiminde herhangi bir problem yasamamasima ragmen
okumada istenilen diizeyin altinda okuma becerisine sahip olmasidir (Giil, 2019). Akict okuma
becerisinde yeterli diizeye gelemeyen 6grencilerin okuma giigliigii yasayacagi (Bastug, 2012) buna bagh
olarak okudugunu anlama noktasinda giiclitk yasayacaklar1 bilinmektedir (Bastug ve Akyol, 2012;
Bastug ve Keskin, 2012). Bu nedenle ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin akici okuma noktasinda yeterli
diizeye gelmesi beklenmektedir (Keskin, 2012). Okuma ve anlama basarisinin temelini olusturan akici
okuma becerisi (Kaya ve Dogan, 2016) dogruluk (kelime tanima), otomatiklesme (hiz) ve prozodi olmak
tizere li¢ ana unsurdan olusmaktadir (Hudson vd., 2005).

Kelime tanima becerisi akici okuma becerisinin temelini olusturmaktadir (Bastug ve Akyol,
2012; Cetinkaya, 2011). Kelime tanimada zorlanan 6grencilerin okumasi oldukca yavas ve kesik kesiktir.
Ayrica bu 6grenciler sik sik geri dontisler ve diizeltmeler yapmakta buna bagh olarak da okuma hizlar
diismektedir (Bastug ve Akyol, 2012). Bu nedenle kelime tanimada problem yasayan 6grenciler okuma
glicliigii yasamakta (Yilmaz, 2009) ve anlam kuramamaktadir (Cetinkaya, 2011). Bu durum LaBerge ve
Samuels (1974) tarafindan otomatiklesme teorisi ile agiklanmaktadir. Bu teoriye goére kelime tanima
becerisi gelismemis okuyucular okuma siirecinde sinirli biligsel enerjisinin ¢ogunu kelime ¢6zmeye
ayirmaktadir. Bu durum okumanin nihai amaci olan anlam kurmay1 (Akyol vd., 2013; Laila ve Fitriyah,
2022; Sahin, 2011) olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Coziimleme ve anlamin kurulmadig: bir okuma
siireci ise amacina ulasmamis demektir (Temizyiirek ve Ciftci, 2008, aktaran Aytekin ve Giilecol, 2024;
Sahin, 2011). Dolayisiyla okuma giigliiklerinin erken dénemde tespit edilmesi ve giderilmesi oldukca
onemlidir. Okuma giicliigiiniin giderilmesinde tekrarli okuma, esli okuma, yankili okuma ve rehberli
okuma yontemlerinin siklikla kullanildig1 goriilmektedir (Akyol ve Sever, 2019; Guerin ve Murphy,
2015; Kodan ve Akyol, 2018; Padeliadu vd., 2021; Sezgin ve Akyol, 2015). Belirtilen yontemlerden farkl
olarak karsimiza etkilesimli okuma yontemi ¢ikmaktadar.

Etkilesimli okuma, okuyucu ile dinleyici arasinda rollerin doniisiimlii olarak kullanilmasina
olanak taniyan ve okuyucunun, zaman zaman dinleyiciye sorular yonelten ya da etkin bir dinleyici
konumuna gectigi, dinleyicilerin ise okuma siirecine aktif katihm sagladigi bir okuma yontemidir
(Whitehurst vd., 1994). Bu siirecte okuyucunun aktif katilimini saglamak amaciyla dinleyiciden
metindeki ifadeleri veya ciimleleri tamamlamasi, olaylar ve karakterler hakkinda sorulan sorular:
yanitlamasi ve ¢ikarimlarda bulunmasi, resimde anlatilan olaylar1 tanimlamasi ve yorumlamasi,
nesneleri ya da eylemleri isimlendirmesi ve metni kendi yasamiyla iliskilendirmesi istenebilir (Ceyhan,
2019). Yapilan calismalar etkilesimli okuma y&nteminin Ogrencilerin akici okuma becerilerinin
gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. Cetinkaya ve digerleri (2019) tarafindan 309 ikinci sinf,
200 tglincii sinif ve 196 dordiincii sinif olmak iizere toplam 705 6grenci ile gerceklestirilen ¢alismada
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
olumlu katk: sagladigi ortaya konmustur. Benzer sekilde Sezer ve digerleri (2021) tarafindan 88 birinci
smif ve 64 tiglincii sinif olmak iizere toplam 152 6grenci ile gerceklestirilen calismada etkilesimli okuma
yonteminin diger okuma yontemlerine kiyasla (just reading, performance reading) akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri iizerinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Ergiil ve digerleri (2017)
tarafindan gerceklestirilen boylamsal bir c¢alismada, anasmifinda etkilesimli kitap okuma
uygulamalarina katilan 6grencilerin, birinci sinifta dakikada dogru okunan anlamli ve anlamsiz s6zciik
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sayisi, dogruluk orami ve okudugunu anlama becerilerinde bu uygulamalara katilmayan 6grencilere
kiyasla daha yiiksek puanlar aldiklar1 belirtilmektedir.

Tiim bunlara ek olarak arastirmalar etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin
kelime hazinelerinin artirilmasinda (Cetinkaya vd., 2018) ve okudugunu anlama becerisin gelisiminde
etkisi oldugunu gostermektedir (Ergiin ve Erdogan, 2023; Karadogan, 2020; Ugur ve Tavsanli, 2022).
Bunlara ek olarak yapilan arastirmalar etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde
olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021; Yurtbakan vd., 2020).
Okumanin zor ve zahmetli bir beceri olmasi nedeniyle okuyucu, okumay1 se¢ip segmeme noktasinda
okuma motivasyonuna ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle de okuma siirecinde motivasyon kritik bir rol
oynamaktadir (Baker ve Wigfield, 1999; Kheang vd., 2024; Wigfield vd., 2004). Dolayisiyla oldukga iyi
kazandirilmasi gereken okuma becerilerinin siirekliliginde motivasyonun etkisi goz ardi edilmemelidir
(Oztiirk ve Tleri-Aydemir, 2013).

Alanyazin incelendiginde akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ve
okuma motivasyonunun artirilmasinda etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik oldukca az
¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Birinci simiftan ikinci sinifa gegis siirecinde okuma giigliigii olan bir
Ogrencinin okuma glicliigiiniin giderilmesinde ve okuma motivasyonun artirilmasinda etkilesimli
okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin etkisinin ortaya konmasi ve siirecin ayrintili bir
sekilde incelenmesi ¢alismanin 6zgiin yanini olusturmaktadir. Tiim bunlara bagl olarak bu ¢alismanin
amact okuma giigliigiiniin giderilmesinde etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarmin etkisinin
incelenmesidir. Bu kapsamda, 6grencinin uygulama Oncesi ve sonrasinda akici okuma becerileri,
okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonu diizeylerindeki degisim ortaya konulmaya
calisilmistir. Ayrica, etkilesimli okuma siirecinde 6grencinin okuma stirecindeki gelisimi betimlenerek
incelenmistir. Calismanin, benzer 6zellikler gosteren 6grencilerin desteklenmesi siirecinde 6gretmen ve
uygulayicilara yol gostermesi ve etkilesimli okuma yonteminin gelistirilip yayginlastirilmasina katki
sunmast beklenmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda asagida sunulan alt problemlere cevap
aranmaktadir:

1. Okuma giicliigii olan 6grencinin uygulama 6ncesinde akic1 okuma becerisi, okudugunu anlama
becerisi ve okuma motivasyonu ne diizeydedir ve uygulama sonrasinda ne diizeyde
degismistir?

2. Etkilesimli okuma siirecinde okuma giicliigii olan 6grencinin anlam kurma siireci, kelime
hazinesi, okuma motivasyonu, resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik tutumu ve akic1 okumasi nasil
bir gelisim gostermektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada tek denekli arastirma tiirlerinden AB deseni kullanilmistir. Tek denekli aragtirma
sadece bir denege iliskin bulgularin yorumlandigi yar1 deneysel bir arastirma tiiriidiir. ilk asamada (A
asamast) aragtirmanin bagiml degiskeni agisindan denegin durumu/diizeyi belirlenir. Ikinci asamada
(B asamasi) ise deneysel islemler yapilarak bagimsiz degisken olciiliir (Biyiikoztiirk vd., 2021). Bu
dogrultuda c¢alismanin ilk asamasinda bir ilkokul 6grencisinin akici okuma becerileri, okudugunu
anlama becerisi ve okuma motivasyonu Olgiilerek diizeyi belirlenmistir. Ikinci asamada ise resimli
cocuk kitaplari etkilesimli okuma yontemiyle okunmus ve uygulama siirecinin sonucunda akici okuma
becerileri, okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu tekrar ol¢iilmiistiir.

Katilimcinin Secimi

Okuma giicliikleri ile ilgilenirken bireysel ya da kiigiik grup 6gretiminin esas oldugu ifade
edilmektedir (EACEA, 2011, aktaran Sezgin ve Akyol, 2015) Buna bagli olarak mevcut arastirmada
okuma giigliigiiniin giderilmesinde bireysel 6gretim esas alinmistir. Calismanin katilimcisi, amagh
orneklem yontemlerinden oOlgiit (kriter) 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rneklem
teknigi onceden belirlenmis bir dizi Ol¢iitii karsilayan bireylerden secki ile elde edilen 6rneklem
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belirleme teknigidir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu baglamda belirlenen ilk 6lgiit 6grencide okuma
glcliigiiniin bulunmasidir. Ikinci olciit ise planlanan bireysel okuma planinin hafta ici her giin okuldan
sonra gerceklestirilecek olmasi nedeniyle 6grencinin uygulama siirecine diizenli olarak katilimin
saglanmasidir.

Bu baglamda Bolu ili merkezde bulunan bir ilkokullun okul idaresi ile iletisime gegilmis, smnif
ogretmenleri ve rehber 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Okuma giigliigii oldugu ifade edilen 4 6grencinin
okumadaki mevcut durumunun tespit edilmesi adina bulunduklar1 snif diizeylerine uygun metinler
okutulmustur. Ardindan &grencilerin ailelerine ulasilmistir. Ogrencilerin aileleri, alisma kapsaminda
gerceklestirilecek uygulama siirecine iliskin ayrmtili bir sekilde bilgilendirilmistir. Ailelere, 6grencilerin
diizenli bir sekilde katihm saglamasi gerektigi Ozellikle belirtilmistir. Tki Ogrencinin velisi diizenli
katilim i¢in uygun olmadiklarini ifade etmistir. Bunun {izerine birinci sinif ve ikinci sinif olmak {izere
iki 6grenci arasindan birinci smif 6grencisinin arastirmanin katilimcisit olarak secilmesine karar
verilmistir. Belirlenen Olgiitlere ek olarak birinci simif 6grencisinin se¢ilme nedeni, okuma giigliigiinii
bir {ist sinifa tasimasina erkenden miidahale edilmek istenmesidir. Katiimcimin kimligini gizli tutmak
amaciyla Oya kod adi kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde, Oya’nin okuma stirecine iliskin 6n bilgi
edinmek amaciyla annesi, kendisi ve sinmif 6gretmeniyle gériismeler gerceklestirilmistir.

Orta sosyoekonomik diizeye sahip bir ailenin ortanca ¢ocugu olan Oya’min dordiincii sinifa
giden bir ablasi ve 3 yasinda bir erkek kardesi vardir. Annesi ve babasi haftanin pazar giinii harig¢ her
giinii is yerine giden, ortalama 8 saat mesai yapan insanlardir. Oya, 6devlerini annesiyle yapmaktadir.
Annesi, hem Oya’nin hem de ablasinin okuluyla itinayla ilgilendigi gibi cocuklarin okuma siireciyle de
fazlasiyla ilgilendigini belirtmektedir. Annesi, Oya’nin ve ablasmin okumak istedigi kitaplar1 6nce
kendisinin okudugunu, gorsellerini inceledigini ve bazen yazar1 da arastirdigini ve daha sonra uygun
goriirse ¢ocuklariin okumasina izin verdigini ifade etmistir. Oya’min okuma yazma ogrenmeye
basladig: siirecte annesi, Oya’nin okuma motivasyonunu artirmak amaciyla odasmna bir okuma agact
yaptigin1 ifade etmistir. Oya'min okudugu kitaplarin adii kitap agacina yapistirdiklarin
belirtmektedir. Ancak yine de Oya’nin okumaya yonelik motivasyonunda bir artis olmadigin ifade
etmistir. Tiim bunlara ek olarak Oya daha once resimli gocuk kitaplariyla tanismamustir. Yapilan
goriismeler sonucunda Oya’nin annesinin ilgili fakat yetirince bilgili olmadig1 kanaati olusmustur.
Oya’nin okudugu kitaplarin yayinevi tarafindan smif diizeyine gore hazirlandig: iddia edilen hikaye
setleri oldugu goriilmektedir.

Oya'nin okumaya yonelik goriislerini belirlemek amaciyla Oya ile bir goriisme
gergeklestirilmistir. Bu gortismede Oya “Bu kitaplarda (68retmeninin okumast igin verdigi la fontaine
masallar1) ¢ok fazla yazi var. Okurken cok yoruluyorum. Aslinda kitap okumay1 seviyorum ama bu kitaplar beni
cok yoruyor. Sikilyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Buna ek olarak kendini iyi bir okuyucu olarak
gormedigini belirten Oya daha iyi okumak istedigini belirtmistir.

Oya’nin 6gretmeniyle yapilan goriismede ise Oya’'min okuma hizinin diger arkadaslarma
kiyasla daha diisiik oldugu, okuma sirasinda ozellikle heceleme ve tekrar etme hatalarinin yaptig
Ogrenilmistir. Buna ek olarak 6gretmeni, Oya’nin hikaye setlerinden olusan kitap okuma 6devlerinden
sikildigini bu nedenle kitap okumak istemedigini belirtmistir. Oya'nin arkadaslar tarafindan sevilen,
smifa oldukg¢a uyumlu bir 6grenci oldugu, teneffiislerde oyunlar kurdugu ve kendini ifade etmekte
diger 6grencilere kiyasla daha iyi oldugu ifade edilmisgtir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araglar1 olarak “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma Metni”,“Prozodik Okuma
Olgegi”, “Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu Olgegi”,”1 dakikada dogru okunan
kelimelerin yiizdesi” formiilii ve “1 dakikada dogru okunan kelime say1s1” formiilii kullanilmigtir.

Yanlis Analiz Envanteri
Calismada 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin 6lgiilmesinde, okuma diizeyinin ve
okuma sirasinda yapilan hatalarin belirlenmesinde Akyol (2021) tarafindan, Ekwall ve Shanker’den
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(1988) uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir. Yanlis Analiz Envanteri (Akyol, 2021) ile
Ogrencilerin bireysel olarak akici okuma becerileri ve okudugunu anlama becerileri dl¢iilebilmektedir.
Metnin sesli olarak okunmasinda yapilan hatalarla kelime-ses bilgisi, sessiz olarak yapilan okumanin
ardindan sorulan sorular ile de okudugunu anlama diizeyi ortaya ¢ikarilmaktadir (Akyol, 2021). Kelime
tanima ve okudugunu anlamada ne tiir hatalar yapildig1 konusunda da bu envanter bilgilendiricidir.
Bu envantere gore, okuma esnasinda atlayip gegmeler ve eklemeler, yanlis okumalar, ters ¢evirmeler,
tekrarlar ve bes saniye icinde okuyamayan 0grenciye 6gretmen tarafindan verilen kelimeler okuma
hatasi olarak kabul edilmektedir. Kullanilan bu envanter ile iig tiir okuma diizeyi belirlenebilmektedir.
I) Cocugun okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanlisi yaptig1 Endise Diizeyin)
Cocugun Ogretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde okuma ve okudugunu anlamasini
ifade eden Ogretim Diizeyi; 1) Ogrencinin 6gretmen ya da bir yetigkinin yardimina ihtiyag duymadan
diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eden Serbest Diizey (Akyol, 2021). Envantere
gore 6grencinin okudugunu anlama diizeyini 6l¢mek igin {i¢ basit anlama, iki de derinlemesine anlama
sorusu hazirlanmistir. Basit anlama sorulari, hi¢ cevaplanmamis veya yanlis cevaplanmis ise 0; yar1
cevaplanmis ise 1; tam cevaplanmis ise 2 puan verilmistir. Derinlemesine anlama sorulari hig
cevaplanmamis veya yanlis cevaplanmis ise 0; yar1 cevaplanmis ise 1; beklenen ancak eksik olarak
cevaplanmus ise 2; tam ve etkili olarak cevaplanmuis ise 3 puan verilmistir (Akyol, 2021).

Akict Okuma Becerilerinin Olgiilmesi

Dogru Okuma Yiizdesi

Ogrencinin dogru okuma yiizdesi, 1 dakikada dogru okunan kelimelerin yiizdesi formiilii ile
dlciilmiistiir. Ogrencinin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru okudugu kelimelerin say1si, toplam
okunan kelimelerin sayisina boliinmesi ile hesaplanmaktadir (Kaya ve Dogan, 2016).

Okuma Hiz

Ogrencinin okuma hiz1 “1 dakikada dogru okunan kelime sayis1” formiilii (Akyol vd., 2014)
kullanilarak ol¢iilmiistiir. Bu formiile gore 60 saniyelik okuma siiresince 6grencinin dogru okudugu
kelimeler hesaplanmaktadr.

Prozodik Okuma

Ogrencinin prozodik okuma becerisi Keskin ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen 15
maddelik “Prozodik Okuma C)lgegi” kullarularak Olciilmiistiir. Olcekten en fazla 60 puan
alinabilmektedir. Olgegin i¢ tutarhiligini belirlemek icin Keskin ve digerleri tarafindan (2013) Cronbach'’s
Alpha degerine bakilmis ve bu deger 0.981 olarak bulunmustur. Olgegin kapsam gegerliligini saglamak
amaciyla uzman goriisiine bagvurulurken yapi gegerliliginin saglanmasi igin ise KMO =.97 ve Bartlett’s
analizi yapilmis ve (p=.00; <.01) bulunmustur.

Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculart Okuma Motivasyonu Olgegi

Okuma motivasyonuna iligkin verilerin toplanmasinda Oztiirk ve Ileri (2011) tarafindan
geligtirilen “Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu Olgegi” kullamlmistir. Olgegin 20
maddeden olusan iig faktorlii bir yapisi vardir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .81 olarak bulunmustur.

Okuma Metninin Belirlenmesi

Ogrencinin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dl¢iilmesinde kullanilan metinin
se¢iminde &grencinin daha 6nce karsilasmadigt bir metin olmasi ve grencinin diizeyine uygun bir
metin olmas1 Olgiitleri esas alinmistir. Calismada “Okumay1 Degerlendirme” (Akyol vd., 2014)
kitabinda yer alan birinci sinif diizeyine yonelik 6rnek hikaye edici metin kullanilmistir. Akyol (2021),
Yanhis Analiz Envanteri kapsaminda kullanilan okuma parcalarinin ¢ocuklarin diizeyine uygun
metinlerden secilmesi gerektigini ifade etmektedir. Birinci sinif diizeyinde kullanilan metinlerin 25-100
kelime arasinda olmasi gerekmektedir. Calismada kullanilan metin 79 kelimeden olusmaktadir.
Dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin 6l¢iilmesinde kullanilan metnin 6grencinin bulundugu sinif
diizeyine ve kullanilan 6lgege uygun oldugu soylenebilir.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayn Etik Kurulu'ndan alinan
16/05/2024 tarihli ve 2024/178 karar sayili “Etik Kurul Izni” ile baslatilmistir. Calismada kullanilacak
resimli gocuk kitaplar1 Sinif Egitimi Anabilim Dali'nda gorev yapan ve Tiirkge Ogretimi ile Cocuk
Edebiyat: alanlarinda uzmanligi bulunan {i¢ akademisyenin goriisleri alinarak belirlenmistir. Daha
sonra her bir resimli ¢ocuk kitab1 i¢in, okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi asamalarini
kapsayan etkilesimli okuma planlart hazirlanmistir. Kitaplarin okunma sirasinda; kitaplarin icerdigi
kelime sayisi, anlam derinliginin kademeli olarak artis1 ve okuma sonrasinda gergeklestirilecek
etkinlikler dikkate alinmigtir. Uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 ve okuma sonrasi
etkinlikleri Ek 1’ de sunulmustur.

Hafta i¢i her giin okul sonrasi gerceklestirilen uygulamalar, {i¢ hafta boyunca toplam 14
oturumda tamamlanmustir. Birinci hafta her giin bir, ikinci hafta her giin iki ve {i¢iincii hafta her giin {i¢
resimli ¢ocuk kitab1 okunmustur. Boylelikle birinci hafta 5, ikinci hafta 10 ve tiglincii hafta 12 olmak
izere toplamda 27 resimli cocuk kitab1 etkilesimli okuma yontemiyle okunmustur.

Okuma Oncesi
Yan metinsel (peritextual) okuma kapsaminda kitabin kapagi, basligi, yazan ve resimleyeni,
basimy, ithaf sayfasi ve i¢ kapak {izerine konusulmustur.

Okuma Sirast

Metindeki olaylar ve karakterler hakkinda sorular sorulmus, resimlerde anlatilan olaylarin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi, gorselde yer alan nesne ya da eylemlerin isimlendirilmesi ve metnin
gilindelik yasamla iliskilendirilmesi istenmistir. Ayrica, anlami bilinmeyen sozciikler agiklanarak kelime
dagarciginin gelisimi desteklenmistir.

Okuma Sonrast

Etkinlikler, okumaya yonelik motivasyonunun artirilmasi ve akici okuma becerilerinin
gelistirmesi esas alinarak planlanmistir. Okuma sonrasinda oynan kelime oyunlari Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Okuma Sonrasi Kelime Etkinlikleri

Ustelik hig resim yok.
Artik gizmiyorum, gekil bagimdan!

'

A\ “ 5 \‘
D e e -

Goruntili konusabiliyor musun?
—Sana ne oldu boyle?

Kelime Bulma Ciimle Kurma Kelime Eglegtirme Mis Gibi Okuma

Kelime oyunlarinda kullanilan tiim kelime ve ciimleler, uygulama siirecinde okunan resimli
cocuk kitaplarindan segilmistir.

Kelime Bulma Oyunu: Kagitlar karisik bir sekilde masaya dizilmistir. Oya’ya bir kelime
sOylenerek bulunmasi istenmistir. Ayrica kelimeler bir torbaya konularak torbadan bir kelime ¢ekip
okumasi ve bir climle i¢inde kullanmasi istenmistir.

Ciimle Kurma Oyunu: Kagitlar karisik bir sekilde masaya dizilmistir. Oya’ya sirastyla iki, {i¢ ve
dort kelimeden olugan ciimleler sdylenmis ve ciimleyi olusturan kelimeleri bularak dogru sirayla dizip
ciimleyi olusturmasi istenmistir.

Kelime Eslestirme Oyunu: Her turda Oya’dan sectigi iki kagidi agmasi istenmistir. Agilan
kelimeler eslestiginde, kelimeler oyun alaninda acik kalmis; eslesmediginde ise kagitlar tekrar
kapatilmigtir. Kullanilan kelimelerin 6zellikle “Tepesi” ve “Tepesinde” gibi farkli ekler almis olmasina
Ozen gosterilmistir.
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Mis gibi Okuma: Oya’nin prozodik okuma becerisinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Kagitlar
karisik bir sekilde masaya dizilmistir. Oya’ya bir ciimle sdylenmis ve bu ciimleyi bularak
giiliiyormus/sasirmis/sinirlenmis gibi okumasi istenmistir.

Verilerin Analizi

Tek denekli arastirmalarda veriler grafiksel analiz yoluyla analiz edilerek bagimsiz ve bagiml
degiskenler arasindaki islevsel iliski ortaya konulmakta, buna ek olarak nitel analiz tekniklerinden de
yararlanilmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Bu calismada veriler cizgi grafigi analiz yoluyla ve nitel analiz
teknikleriyle analiz edilmistir. Nitel veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir

Gegerlik ve Giivenirlik

Tek denekli desenlerde bir denek ya da ¢ok az sayida denekle calisildigindan deneklerin
ozelliklerinin iyi betimlenmesi, deneysel islemin tutarl: bir sekilde siirdiiriilebilmesi, denek kaybinin
olmamasi gorece i¢ gegerligi artic1 avantajlardandir (Biiytikoztiirk vd., 2021). Bu dogrultuda ¢alismada
katillmcinin 6zelliklerini iyi bir sekilde betimlenmesi adina annesi ve &gretmeni ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Deneysel siirecin tutarh bir sekilde siirdiiriilmesini saglamak ve katilimci kaybiru
onlemek adina katiimar seciminden 6nce uygulama plani hazirlanmis ve belirtilen plana diizenli
katilim saglayabilecek bir katiimcinin segilmesi 6n kosullardan biri olarak belirlenmistir. Ayrica
ogrencinin ¢alismaya katilmada goniillii ve okula devamli gelen bir 6grenci olmasi da dikkate alinarak
katilimc kaybinin 6niine gegilmeye calisilmistir.

Ogrencinin akici okuma becerilerinin lgiilmesine iligkin yapilan sesli okumasi ses kaydina
alinmistir. Ogrencinin akici okuma, okudugunu anlama ve okuma motivasyonuna iligkin toplanan
veriler ilgili alanda ¢alismalar1 olan 1 doktora mezunu arastirmact ve 1 Ogretim iiyesi tarafindan
puanlanmis ve puanlamalarin ayni oldugu goriilmiistiir.

Bulgular

Calismanin bulgular1 arastirma sorularina iliskin baglhiklar altinda sunulmustur. Arastirmanin
birinci sorusu kapsaminda oncelikle ¢izgi grafigine yer verilmis ardindan on test ve son teste iligkin
bulgular sunulmustur. Arastirmanin ikinci arastirma sorusuna iliskin veriler ise temalara ayrilarak
bagliklar altinda sunulmustur.

On test ve Son Teste Iliskin Bulgular
Oya’nin 6n test ve son testten aldig1 puanlar Sekil 1’de sunulmustur.

100

89 92
80
65
60 58
40 4 31 37 4
5
20 . 11
0 ,
Okuma Dogru Okuma Prozodik ~ Okuma  Okudugunu Okudugunu
Hiz1 Yiizdesi Okuma Motivasyonu Anlama Anlama
Yiizdesi
o On-Test
. Son-Test

Sekil 1. On Test ve Son Teste Iliskin Istatiksel Bulgular
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Oya’nin okuma diizeyini belirlemek amaciyla uygulanan on testin bulgular1 Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Okuma Diizeyinin Belirlenmesi (On Test)

Met.mdekl . Hata 1 Dak1ka}da Okuma Dogru  Kelime Anlama Okuma
Kelime Hata Tiirii Sayrst Okudugu Hizt Okuma Tanima Yiizdesi Diizeyi
Sayis1 Kelime Sayis1 Yiizdesi Yiizdesi
79 Yanlis 27 29 19 %65 < %91 %41 Endige
Okuma (Basarisiz) Diizeyi
Tekrar Etme 2
Ekleme 1

Tablo 2"ye gore Oya'nin 79 kelimelik metni sesli okuma siirecinde 27 yanlis okuma, 2 tekrar ve
1 ekleme hatasi yaptig1 goriilmektedir. Ayrica Oya’nin bir dakikada okudugu kelime sayisinin 29,
okuma hizinin 19 oldugu ve buna bagh olarak dogru okuma yiizdesinin %65 oldugu goriilmektedir.
Kelime tanima ytiizdesi %91’in altinda kalan Oya’nin okuma diizeyi, endise diizeyindedir.

Tablo 2 incelendiginde Oya’nin okudugunu anlama ytiizdesinin %41 oldugu goriilmektedir.
Okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla kullanilan soru 6lgeginde {i¢ basit anlama ve iki
¢ikarimsal anlama sorusu yer almaktadir. Oya’nin belirtilen 6lgekten alabilecegi toplam puan 12’dir.
Oya’nin okudugunu anlama becerisine iligkin 6n testten aldigi toplam puan 5’tir. Sorulara verdigi
cevaplar incelendiginde metin ici {i¢ basit anlama sorusundan birine yarim cevap verildigi, iki soruya
ise hi¢ yamt vermedigi goriilmektedir. Iki gikarimsal anlama sorusuna ise eksik cevaplar verdigi
goriilmektedir. Dolayisiyla Oya’nin okudugu metne iligskin tam olarak anlam kuramadig1 ve okumanin
amacina ulasamadigi sdylenebilir.

Tiim bunlara ek olarak Oya’nin okuma motivasyonuna iliskin 6n test puani 37, prozodik okuma
puani ise 7’dir.

Tablo 3. Okuma Diizeyinin Belirlenmesi (Son Test)

Met.indeki Hata Hata 1 Dakika:da Okuma Dogru Kelime Okudugunu Okuma
Kelime Tiri  Sayist Okudugu 1 Okuma  Tanima Anlama Diizeyi
Sayis1 Kelime Sayisi Yiizdesi  Yiizdesi Yiizdesi
79 Yanlis 4 46 41 %89 %92 %92 Ogretim
Okuma Diizeyi
Tekrar 3
Etme

Tablo 3 incelendiginde, Oya’'nin 79 kelimelik metni sesli okuma siirecinde 4 yanlis okuma ve 3
tekrarlama hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Ayrica Oya'nin bir dakikada okudugu kelime sayisinin 46,
okuma hizinin 41 oldugu ve buna bagh olarak dogru okuma yiizdesinin %89 oldugu goriilmektedir.
Kelime tanima yiizdesi %92 olan Oya’nin okuma diizeyi, 6gretim diizeyindedir.

Tablo 3 incelendiginde Oya’nin okudugunu anlama yiizdesinin %92 oldugu goriilmektedir.
Oya’nin okudugunu anlama becerisine iliskin son testten aldig1 toplam puan 11’dir. Oya’nin sorulara
verdigi cevaplar incelendiginde metin igi {i¢ basit anlama sorusuna ve bir ¢ikarimsal anlama sorusuna
tam cevap verdigi goriiliirken ¢ikarimsal anlama sorusundan birine beklenen cevab: verdigi ancak
yeterince etkili cevap veremedigi goriilmektedir. Dolayisiyla Oya’nin okudugu metne iligkin anlam
kurdugu ve okumanin amacina ulastig1 soylenebilir.

Tiim bunlara ek olarak Oya’min okuma motivasyonuna iligkin son test puami 58, prozodik
okuma puani ise 31'dir.
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Etkilesimli Okuma Siirecinde Anlam Kurma, Kelime Hazinesi, Okuma Motivasyonu, Resimli
Cocuk Kitaplarina Yénelik Tutum ve Akict Okuma Gelisimi

Resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okunmasimin okuma giigliigii yasayan 6grencinin anlam
kurma, kelime hazinesi, resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik tutum, okuma motivasyonuna ve okuma hizi
olmak tizere bes tema altinda, uygulama siirecindeki gozlem ve yanitlar dogrultusunda sunulmustur.

Metinlerden Anlam Kurmaya Yonelik Gelisim

Birinci oturumda “Kutu Degil” adli resimli ¢ocuk kitab1 etkilesimli okuma yd&ntemiyle
okunmustur. Oya ilk kez bir resimli ¢ocuk kitabi ile tanigmigtir. Okuma éncesinde kitabi incelemesi igin
zaman taninmis ve okuyucunun hikdyeye hazirlanmasi amaciyla yan metinsel (peritextual) okuma
gerceklestirilmistir. Ayrica kitabin bashig1 ve konusu hakkinda tahminde bulunamamustir.

Okuma sirasinda Oya’ya kitap kahramani olan tavsanin kutuyu ne olarak kullanmis
olabilecegine dair sorular yoneltilmis ve tahminde bulunmasi istenmistir. Oya, sorulara tek kelimeden
olusan ytlizeysel cevaplar vermistir. Oya’dan kutunun nelere doniistiigiinii saymasi istendiginde tam
olarak sayamadig1 goriilmiistiir. Metin ici anlam kurma, tek bir kaynaga dayali tanuma ve hatirlama
gibi basit biligsel siireclerle gerceklesmektedir (Akyol, 2003). Dolayistyla Oya’nun “Kutu Degil” kitabina
iliskin hatirlama sorularina cevap verememesi metin i¢i anlam kurmakta zorlandigini gostermektedir.

Besinci oturumda “Babam Yerinde Durmuyor” baslikli resimli ¢ocuk kitabr okunmustur.
Kitabin konusuna iliskin sorulan soruya “Hayvanat bahgesine gitmisler baksana burada hayvanlar var.
Samirim onlar1 ¢ok seviyor” cevabini vermistir. Oya’nin Kitap kapag1 ve baghgi araciigiyla kitabin
konusuna iliskin tahminde bulunmaya basladig1 goriilmektedir.

Altinct oturumda “Renk Canavar1” adli resimli ¢ocuk kitab1 okunmustur. Oya’nin, yoneltilen
hatirlama sorularma tam olarak cevap verdigi goriilmiistiir. Benzer sekilde sonraki oturumlarda da
hatirlama sorularmna tam cevaplar vermeye devam etmistir. Bu nedenle Oya’nin metin ici anlam
kurmaya basladig1 diisiiniilmektedir. Onceki oturumlardan farkli olarak altinci oturumda kitabin
konusunu tahmin etme noktasinda derinlemesine cevaplar verdigi goriilmiistiir. Sonraki oturumlarda
da bunu devam ettirmistir. Yine bu oturumda okuma sirsinda “Mutlu/iizgiin/ofkeli oldugunda sen kendini
nasil hissedersin? Neler yaparsin?” seklindeki sorulara diger oturumlardan farkli olarak Oya’nin kendi
yasamuiyla iligskilendirerek cevaplar verdigi goriilmiistiir. Gorseller tizerinden sorulan sorulara da kendi
deneyimlerinden yola cikarak cevaplar vermesi nedeniyle metin disi anlam kurmaya basladig1
sOylenebilir. Altinct oturumda okunan bir diger resimli ¢ocuk kitab: “Bu Kitap Benim Képegimi Yedi”
kitabidir. Okuma esnasinda Oya’ya “Sence bu notta ne yaziyor?” sorusu yoneltildiginde “Oyun Oynayalim
mu kitabindaki gibi seyler olabilir. Yani ok yonlerini takip et boylece aradiklarimi bulursun.” seklinde yanit
vermistir. Oya’nin 6nceden okunan bir metni kullanarak anlam {iretmesine ve cevap vermesine bagh
olarak metinler aras1 anlam kurmaya yaklastig1 soylenebilir.

Yedinci oturumda sirasiyla “Kim Korkar Kirmizi Baglikli Kiz'dan?” ve “Babamin Battaniyesi”
adl1 resimli ¢cocuk kitaplar1 okunmustur. Her iki kitap da ayni yazara aittir. “Kim Korkar Kirmizi Baglikl:
Kiz’dan” adl1 resimli ¢ocuk kitabinin bashig1 seslendirilerek Oya’ya, “Bu kitap baslig1 sana baska bir hikdyeyi
hatirlatts mi, konusu ne olabilir?” sorusu yoneltilmistir. Oya, “Kirmizi Baslikli Kiz masali. Bu, o masaldaki
kurt. Bu sefer kurt, Kirmizi Bashkli Kiz’dan korkuyor.” seklinde yanit vermistir. Ayrica kitabin basliginda
ve kitap kapaginda yer alan gorsellerden bunu anladigini ifade etmistir. Tkinci olarak okunan “Babamin
Battaniyesi” kitabinin bir sayfasinda “Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kiz'dan?” kitabina iliskin bir gorsel yer
almaktadir. Oya, okuma sirasinda kitapta gorsel olarak yer alan kitabi fark etmis ve heyecanlanmustur.
“Bu kitap az once okudugumuz kitaptaki kitap,” diyerek Babamin Battaniyesi kitabindaki ilgili sayfay1 agmis
ve gorseldeki kitap ile elindeki kitab1 karsilastirmistir.

Onuncu oturumda okunan “Koca Roni” adl1 kitapta, kitaba sigmayan bir kanada geyiginin ve
ona yardim eden arkadasi Akilli Mininin hikayesi anlatilmaktadir. Kitabin son sayfasi acilarak
biiyiimekte ve Koca Roni sayfaya sigmaktadir. Son sayfaya gegmeden 6nce Oya’dan probleme yonelik
¢Oziim {liretmesi istenmistir. Oya, “Sayfay: m1 biiyiitecekler yoksa o da timsah gibi kitaptan kacip gidecek mi?”
diyerek tahminde bulunmustur. Oya’nin, daha 6nce okunan Cok Dikkatli A¢ adli kitaptan hareketle
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tahminde bulundugu ve metinleraras: anlam kurdugu gozlemlenmistir. “Sayfay: neden biiyiiteceklerini
diisiindiin?” sorusuna “Kdgit ve banttan dyle diisiindiim.” seklinde yanit vererek ¢ikarimda bulundugu
gorilmiistiir.

Son hafta metne yonelik sorulan sorulara daha istekli cevaplar verdigi goriilmiistiir. Metnin
devaminda ne olacag1 soruldugunda kendi hayatindan olaylarla ve daha dnce okunan resimli ¢ocuk
kitaplariyla iliskilendirerek cevaplar verdigi goriilmiistiir.

Kelime Hazinesine Yonelik Gelisim

Okuma siireci boyunca Oya’nin anlamini bilmedigi kelimeler a¢iklanmis ve anlamini bilmedigi
bir kelime ya da ifade oldugunda okumay1 durdurup anlamini sormasi istenmistir. Altinci oturumda
okuma sirasinda Oya, okumay1 durdurup “Karman ¢orman olmak ne demek?” diye sormustur. Sonraki
haftalarda da ayn1 seklinde anlamini bilmedigi kelimeleri/kelime gruplarini sormaya devam etmistir.

Onuncu oturumda Annesi, Oya’nin okuma hizinda artis oldugunu, okuma isteginin arttigim
ve 6devini yaparken anlamini bilmedigi kelimeleri kendisine de sordugunu ifade etmistir.

On birinci oturumda “Kelime Koleksiyoncusu” adli resimli ¢cocuk kitabina iliskin yan metinsel
okuma yapildiktan sonra Oya’ya kiiclik bir not defteri verilmistir. Oya’ya duydugu, gordiigii kelimeleri
haftanin son giiniine kadar verilen not defterine yazmas: istenmistir. Oya “Ben de mi kelime
koleksiyoncusu olacagim!” seklinde heyecanlandigini belirtmistir. Okuma sirasinda siireci durdurup
duydugu bazi kelimeleri defterine yazmak istemistir; bunlar arasinda "sogiit," "koleksiyon" ve
"parlaklik” yer almaktadir. Ayni zamanda “Sdgiit ne demek?” seklinde anlamini bilmedigi kelimeleri
sormaya devam etmistir. Okuma sonrasinda kelime defterine yazmak igin oyun oynanan kelime
kagitlarini istemistir. Oya'nin “Kelime koleksiyonu yapiyorum bana bir kelime soyler misin?” diyerek
kelimeler topladigi, cevresinde gordiigii reklam tabelalarindan kelimeler yazdigs, televizyondan ve
teneffiiste arkadaslarinin konusmalarindan duydugu kelimeleri yazdig1 6grenilmistir. Buna ek olarak
calisma alaninda bulunan duvarda parildayan yildizlar gorseli vardir. Gorselden hareketle parilti
kelimesini yazdigin belirtmistir. Oya’nin kelime defteri Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2. Oya’I;m Kelime Defteri

Son hafta onceki haftalara kiyasla daha ¢ok anlamini bilmedigi kelimeleri sordugu
goriilmiistiir.

Okuma Motivasyonun Gelisimi

Dérdiincii oturumda Oya “Kutu Degil ve Oyun Oynayalim Mi?’ kitaplarini bana getirir misiniz?
Onlari eve gotiirmek istiyorum.” seklinde bir istekte bulunmustur. Daha sonra annesi ve ablasiyla yapilan
goriismede aile bireylerine kitaplar1 defalarca okudugu ve siiregteki gibi sorular sordugu 6grenilmistir.
Kitaplar1 okula da gotiiren Oya etkilesimli okuma siirecindeki gibi arkadaslarina sorular yonelttigini ve
arkadaslarinin resimli cocuk kitaplariyla ¢ok eglendigini ayrica kitaplar1 6gretmenine de gosterdigini
de ifade etmistir.

Sekizinci oturumda “Cok Dikkatli A¢” ve “Sabirsiz Tirtll” adli resimli ¢ocuk kitaplar
okunmustur. Oya, Sabirsiz Tirtil kitabin1 alip eve gotiirmek istemistir. Daha sonra kitab1 kardesine

......
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arkadasin getirmistir. Sonraki oturumda baska bir arkadasini daha yaninda getirmis ve “Arkadagslarim
da bizimle kitap okuyabilir mi? Bugiin gelemedi ama yarin bir arkadasim daha gelecek.” seklinde bir istekte
bulunmustur. Daha 6nce okunan resimli ¢ocuk kitaplarindan “Bu Bir Kitap” ve “Kutu Degil” baglikli
resimli ¢ocuk kitab1 Oya’ya verilmis ve arkadaslarma okumasi istenmistir. Okuma siirecinde
arkadaslarina sorular yonelttigi gorseller {izerine konustuklar1 gozlemlenmistir. Mevcut ¢alismada
Oya’nin okuma motivasyonunun artmasina bagh olarak okumaya zaman ayirdig1 ve arkadaslarini da
okuma siirecine dahil ettigi goriilmektedir.

Onuncu oturumda Annesi, Oya’nin uygulama siirecinde okunan resimli ¢ocuk kitaplarini eve
geldiginde anlathigin1 ve ¢ok eglendigini ifade etmistir. Onuncu oturumda okunan “Tavsan
Maydanozun Kitaplar1 Anlatan Kitab1” adli kitab1 eve gotiirmek istemis ve ailesiyle bir¢ok kez okudugu
Ogrenilmistir.

Stire¢ sonunda Oya’'nin annesiyle yapilan goriismede “Oya’nin okuma istegi ve hizinda artis
oldugunu goriiyorum. Okumanin yannda 6dev yapmaya da artik daha istekli. Okumaya kars: ilgisi de artt1 ama
sizin okudugunuz kitaplara ayr: bir ilgisi var. Markete gittigimizde kendine bir kitap alip market arabasina oturup
okumaya bashyor. Alisverisim bittiyse ve Oya’min okumas: bitmemisse ‘Anne bir tur daha at liitfen heniiz
okumam bitmedi’ seklinde bir istekte bulunuyor.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Resimli Cocuk Kitaplarina Yonelik Tutum

Ikinci oturumda okuma sonrasinda yan metinsel unsurlara dikkat cekmek amaciyla Oya’dan
kendi resimli ¢ocuk kitabinin kapagini ve i¢ kapagini ¢izmesi istenmistir. Oya “Ama ben kitap yapamam
ki, akluma bir sey gelmiyor” demistir. Biraz diisiindiikten sonra bir kagida bir aga¢ ¢izmis ve bir baslik
yazarak c¢iziminin bittigini ifade etmistir. Oya’'min kendi olusturdugu kitap kapagr Sekil 3’te
sunulmustur.

¥ ve

>
T

Sekil 3. Oya’nin Birinci Hafta Tasarladig Kitap Kapagt
izimi bittikten sonra Oya ile yan metinsel 6zellikler hakkinda konusulmustur. Bunun tizerine
y y
Ogrenci yazar ve yayinevini sonradan eklemistir.

Ugiincii oturumda okuma sonrasi etkinliginde dgrenciden kendi oyun parkurunu gizmesi
istenmistir. Oya'min “Cok kolay hemen aklima bir fikir geldi bile.” demesi ve hemen ¢izime basladig:
gorilmiistiir.
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Onuncu oturumun sonunda Oya’dan bir resimli ¢ocuk kitabi ¢izmesi istenmistir. Oya’nin
cizimleri Sekil 4’'te sunulmustur.

Sekil 4. Oya’nin Onuncu Oturumda Cizdigi Resimli Cocuk Kitabinin On ve Arka Kapag

Oya’nin yazar, resimleyen ve yayin evi gibi yan metinsel unsurlara dikkat ettigi goriilmektedir.
Kitap kapagmi ¢izdigi sirada “Bu ayicik iizgiin. Neden biliyor musun 6gretmenim. Ciinkii bu insanlar bu
ayiciktan korkuyorlar ve onunla arkadas olmak istemiyorlar. Simdi bu kapagr maviye boyayacagim Renk
Canavari’ndaki gibi... Ciinkii mavi iizgiindii” seklinde sdylemlerde bulunmustur. Benzer sekilde Oya’nin
kitabin arka kapaginda pembe rengin kullaniminda “Renk Canavar1” baslikli resimli ¢ocuk kitabindan
esinlendigi diistiniilmektedir.

Oya’nin kitabina iliskin dikkat geken bir diger nokta Oya’nin kullandig1 yazim dilidir. Oya'nin
okuyucuyla iletisim kurmaya olanak saglayan bir dil kullandig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda “Tavsan
Maydanoz’un Kitaplar: Anlatan Kitab1” adl1 kitapta oldugu gibi gizli kapaklar ekledigi goriilmektedir.
Kitabin i¢ sayfalaria iliskin gorseller Sekil 5'te sunulmustur.
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Sekil 5. Oya’nin Kitabinin I¢ Sayfalari

Oya, kitabinin 5. sayfasinda numaralandirdigy gizli kapaklarda olay1r sadece gorseller
kullanarak anlatmaktadir.

On ikinci oturumda “Haftaya dort kitap okuyalim. Neden hemen bitiyor bu kitaplar!... Bu kitaplar cok
heyecanli ve eglenceli.” demistir. Ayrica “Bu kitaplar: da hep yabancilar yaziyor. Ben de bir Tiirk olarak resimli
cocuk kitaplar1 yazacagim. Bu hafta kitap yazacak miyim?” seklinde bir sdylemde bulunmustur. Yan metinsel
okuma kapsaminda kitabin yazari ve resimleyenin okunmasmin 6grencide farkindalik olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencinin son oturumda yaptigi resimli cocuk kitabindan birkag sayfa Sekil 6’da
sunulmustur.
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Sekil 6. Oya’nin Son Oturumda Yaptig1 Resimli Cocuk Kitab:

Oya, resimli ¢ocuk kitabini yazarken kendi yasamindan esinlenmistir. Kitabin ad: “Kahve ve
Tar¢in”dir. Camu sikilan iki koyunu anlatti$ kitabinda Targin, Oya’y1 temsil ederken Kahve de ablasim
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temsil etmektedir. Tar¢in, Oya'nin saclar1 gibi kivircik sagli, 7 yasinda ve birinci sinifa giden bir
ogrencidir. Kahve ise ablas1 gibi diiz sagh gozliiklii ve 4.sinifa giden bir 6grencidir. Kitab1 yazarken
“Koyunlarm cam sikkin, acaba ne yapsalar?” sorusundan yola cikmistir. Metni yazarken “Ogretmenim suyu
sevmeyen ejderhadaki (Suyu Sevmeyen Krokodil kitabindan bahsediyor) gibi farkli farkly yazmak istiyorum.
Mesela bulmaca gibi boyle...” seklinde sOylemlerde bulunmustur. Kitaptan ¢ikma fikrinin aklina daha
once okunan “Cok Dikkatli A¢” baglikli resimli gocuk kitabindan geldigini ifade etmistir. “Ogretmenim
bunlar da kitaptan ¢iksin. Cok sikilmiglar ya hani.” demistir. “Peki, sence nasil bu kitaptan ¢ikabilirler?” sorusu
yoneltildiginde ise Oya'min “Tabii ki de ¢ikmayacaklar okuyucu ile konusacaklar yani bizimle. Tipki oyun
oynadigimiz (Oyun Oynayalim Mi? kitabindan bahsediyor) kitaptaki gibi. Ama daha farkli mesela soyle...”
dedikten sonra yazdig1 tekerleme ile Tar¢in'1 kitaptan ¢ikaran Oya, Kahve’'ye benzer sekilde tekerleme
yazmamustir. Nedeni soruldugunda ise “Ablam gelmez. O sevmez boyle hep ben giderim oynar, eglenirim. O
soru sorar.” seklinde cevap vermistir. Ayrica kitabin ithaf sayfasini en son yazmak istemistir. Buna ek
olarak yazdig1 kitab1 okurken kendi yazim yanhslarini fark etmis ve ablasina gostermistir. Oncesinde
yanlis yazdigini fark etmeyen Oya, artik yanlis yazdigimi okudugunda fark etmeye baslamistir.

Okuma Hizina Yonelik Gelisim

Birinci hafta kelime oyunlarina istekli bir sekilde katildig1 ve kelimelerin hangi kitapta yer
aldigin1 tahmin etmeye c¢alistigi gorilmistiir. Kelimeleri okurken heceledigi, tekrarladigi ve
duraksadig1 gézlemlenmistir. Kelime oyunlarini eve gotiiriip evde oynamak istemistir.

Ikinci hafta kelime oyunlarinda dnceki haftaya kiyasla daha az heceledigi ancak bazi hecelerde
duraksamakta ve tekrarlayarak okumakta oldugu goriilmiistiir.

Ugiincii hafta kelime oyunlarinda sadece 4 ve daha fazla heceden olusan kelimelerde heceledigi
gozlemlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Mevcut calismada etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarmin akict okuma becerileri tizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Orta sosyoekonomik diizeye gore birinci sinif kiz
ogrencilerin okuma hizlarmin 32-79, dogru okuma yiizdelerinin 0.92-1.00 ve prozodik okuma
puanlarinin 12-60 araliginda oldugu ifade edilmektedir (Kaya ve Dogan, 2016). Bu ¢alismada ise
Ogrencinin uygulama 6ncesinde okuma hizinin 19, dogru okuma ytiizdesinin %65 ve prozodik okuma
puaninin 7 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencinin akici okuma diizeyi olmasi gereken
araliklarda degildir. Resimli ¢cocuk kitaplarinin etkilesimli okunmasi sonrasinda ise 6grencinin okuma
hizinin 41, dogru okuma yiizdesinin %89 ve prozodik okuma puanimnin 31 oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla 6grencinin okuma hizi ve prozodik okuma diizeyinin beklenen aralikta oldugu ancak dogru
okuma yiizdesinin olmasi gereken aralikta olmadig1 goriilmektedir. Bunun yam sira 2.smifa baglayan
bir 6grencinin okuma hizinin 30-40 arasinda oldugu belirtilmektedir (Rasinski, 2010, aktaran Bastug,
2012). Dolayisiyla 6grencinin son testten aldigi okuma hizi puaninin 41 olmasi 6grencinin beklenen
diizeyde oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonucun alanyazinda farkli simf diizeylerinde
gergeklestirilen calismalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021;
Cetinkaya vd., 2019; Ozdemir, 2024; Tok, 2024; Yurtbakan, 2022).

Farkli sinif diizeylerinde gergeklestirilen ¢alismalarda oldugu gibi (Karadogan ve Sahan, 2020;
Ruiz, 2015) bu ¢alismada da etkilesimli okumanin okudugunu anlama becerisi tizerinde etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. On testten 12 iizerinden 5 puan almasi 6grencinin uygulama éncesinde okudugu
metni tam olarak kavrayamadigini ve okumanin temel amacina ulasamadigimi gostermektedir.
Uygulama sonrasinda ise 6grencinin okudugunu anlama becerisinde gelisme oldugu, son testten 12
iizerinden 11 puan aldi1 okudugunu anlama ytiizdesinin ise 41’den 92'ye yiikseldigi goriilmektedir.
Otomatiklesme teorisi goz oniine alindiginda 6grencinin akict okuyamamasina bagli olarak okudugunu
anlayamadigl, uygulama sonrasinda akici okuma becerilerinin gelismesine bagh olarak biligsel
enerjisini anlam kurmaya ayirdigr ve okudugunu anlayabildigi diisiiniilmektedir. Buna ek olarak
okudugunu anlama siirecinde etkisi olan bir diger faktor kelime hazinesidir (Cetinkaya, 2011).
Cetinkaya ve digerleri (2018) tarafindan dordiincii sinif Ogrencileri ile gerceklestirilen calismada
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etkilesimli okuma yontemiyle okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin kelime hazinesini artirdig:
ifade edilmistir. Mevcut ¢alismada da benzer sekilde, 6grencinin etkilesimli okuma siirecinde anlamirn
bilmedigi kelimeleri sormasi ve bu kelimelerin agiklanmasi, kelime hazinesinde gelisme sagladigini
gostermektedir. Bu gelisim, 6grencinin kelime tanima ve anlamlandirma becerisini artirmis; buna bagh
olarak okudugunu anlama yiizdesi de %92’ye yiikselmistir. Ayrica, 6grencinin anlam kurma siireci
basitten karmasiga dogru (metin ici, metin dist ve metinlerarasi) gelisim gostermistir; bu da Akyol'un
(2003) belirttigi asamalar1 desteklemektedir. Etkilesimli okuma y&ntemi, 6grencinin metinle aktif
etkilesime girmesini saglayarak anlam kurma becerisini derinlestirmistir.

Calismadan elde edilen bir diger sonug 6grencinin hazirladig: resimli ¢ocuk kitaplarinda yazim
dilinin giderek iyilestigi ve yazdig1 kelimelerdeki yanlislar1 kendi kendine fark etmeye baslamasina
iliskindir. Akic1 okuma, okudugunu anlamay1 ve yazma becerilerini 6nemli 6l¢lide yordamakta
(Bastug, 2012) ve belirtilen beceriler arasinda pozitif yonde giiglii bir iliski bulunmaktadir (Bilge ve
Kalenderoglu, 2022; Nacar ve Bastug, 2023; Tortorelli ve Truckenmiller, 2024). Akici okuma ve
yazmanin alt boyutlar1 arasindaki iligski incelendiginde ise akici okumada dogruluk ile akici yazmada
dogru yazilan kelimelerdeki hecelerin toplam hecelere orani arasinda pozitif yonde orta seviyede iligkisi
bulundugu goriilmektedir. Dolayisiyla kelime tanima becerisine bagli olarak 6grencilerin hem yazmada
hem de okumada dogruluklar: degisecegi bu nedenle de kelime tanima ¢alismalari, 6grencilerin okuma
ve yazma dogrulugunu artirmada etkili olabilecegi ifade edilmektedir (Bilge ve Kalenderoglu, 2022).
Bu durumda ¢ok fazla kelime ile karsilasmis, deneyimlemis bireylerin bu kelimelerle karsilastiklarinda
akic1 okuyabilecegi; yazmak igin de yine bu kelimeleri tercih etmesinin etkisi oldugu ifade edilmektedir
(Nacar ve Bastug, 2023). Bu durumda ise etkilesimli okuma sonrasinda 6grenci ile gergeklestirilen
kelime oyunlarinin bu durumda etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla mevcut ¢alismada akici
okuma becerilerindeki gelisimin, yazma performansina yansimasi olarak yorumlanabilir.

Calismanin diger bir sonucu etkilesimli okunan resimli ¢ocuk kitaplarinin okuma
motivasyonunu artirdigidir. Ogrencinin okuma motivasyonu 6n test puam 37 iken, uygulama sonrasi
58'e yiikselmistir. Bu durum farkli sinif diizeylerinde yapilan calismalarin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir (Ceyhan ve Yildiz, 2021; Yurtbakan vd., 2020). Motivasyon, okudugunu anlama siirecini
etkilemesinin yani sira, akict okumay1 da dogrudan ve anlaml bir sekilde etkilemektedir (Yildiz, 2013).
Dolayisiyla 6grencinin okuma motivasyonundaki artis, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerindeki gelisimi pozitif yonde etkilemistir. Bu durumun ayni zamanda 6grencinin okumaya
yonelik tutumunu ve okur benlik algisim da etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogrencinin baslangictaki
okumaya yonelik olumsuz tutumunun siireg sonunda olumlu yonde degistigi gozlenmistir. Siirecin
basinda kendini iyi bir okuyucu olarak gérmeyen 6grenci siirecin sonunda iyi bir okuyucu oldugunu
ifade etmistir. Bu siire¢te motivasyonun etkisine ek olarak peritextual okumanin etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Peritextual okuma, okurun ilgisini ¢ekerek merakini uyandirir ve kitab1 okumaya
karar vermesinde etkili olur (Aslan, 2021; Ates, 2013). Aslan ve Yilar (2022) tarafindan gergeklestirilen
calismada peritekstual okumanin ilkokul O&grencilerinin okuma tutumlarma etkisi oldugu
goriilmektedir. Okuyucunun kitaba iliskin duygu, davranis ve bilis gelistirmesine firsat sunan
peritekstual okuma sayesinde kitab1 degerlendirerek, okumaya karar veren bireyin okumaya yonelik
olumlu tutum kazanacag: belirtilmektedir (Aslan ve Yilar, 2022). Calismada 6grencinin hazirladig:
resimli cocuk kitaplarinin da bu duruma énemli katki sagladig diisiiniilmektedir. Ogrenci tarafindan
yazilan Kkitaplarin &grencinin peritextual okuma becerilerini gelistirilmesinde etkisi oldugu
distiniilmektedir.

Okuma giigligli yasayan Ogrencilere yonelik etkilesimli okuma uygulamalar:
yayginlastirilmalidir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen okuma sonrasi etkinlikleri simif igi
ortamlarda Ogretmenlerin etkilesimli okuma sonrasi uygulamalari olarak akranlar arasinda
gergeklestirilebilir. Resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okuma yontemiyle okunarak ogrencilerin
okumaya yonelik motivasyonlarinin artirilmasi saglanmalidir. Etkilesimli okuma yalnizca okul
ortaminda degil, evde ebeveynlerle de uygulanmalidir. Bu ¢alisma, tek katiimciyla derinlemesine
yliriitiilmiistiir. Gelecek arastirmalarda daha fazla katilimciyla farkli sosyoekonomik diizeylerden
gelen 6grencilerle ve farkli siif diizeylerinde okuma giicliigii yasayan ogrencilerle gerceklestirilmesi
onerilmektedir.
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Ek 1. Uygulama Siiresince Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplar: ve Okuma Sonrasinda Gergeklestirilen
Etkinlikler

Resimli Cocuk Kitabinin Yazar ve Okuma Sonrast Etkinlikleri

Ad1 Resimleyen
1. o Kutu Degil ¢ Antoinette Portis Ogrenciden kendi kutu degilini
Oturum ¢izmesi istendi.
2. ¢ Bu Bir Kitap e Lane Smith Ogrenciden kendi kitap kapagimi
Oturum ¢izmesi istendi.
3. ¢ Oyun Oynayalim Mi? e HerveTullet Ogrenciden kendi oyun
Oturum parkurunu ¢izmesi istendi.
4. e Kitapsavar e Ingrid Chabbert Okunan resimli gocuk
o Oturum Grudi kitaplarinda gecen cesitli
& kelimelerin yazili oldugu kelime
T kagitlar1 masaya karisik sekilde
- dizildi. Ogrenciden sdylenen
kelimeyi bulmasi istendi.
5. ¢ Babam Yerinde Durmuyor e Coralie Saudo Okunan resimli ¢ocuk
Oturum kitaplarinda gegen gesitli
kelimelerin yazili oldugu kelime
kagitlar1 masaya karisik sekilde
dizildi. Ogrenciden sdylenen
kelimeyi bulmasi istendi.
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2.Hafta

6. e Renk Canavari e Anna Llenas

Oturum e Bu Kitap Benim Kopegimi e Richard Byrne
Yedi

7. ¢ Kim Korkar Kirmizi Baglikli ¢ Sara Sahinkanat

Oturum  Kiz'dan?
¢ Babamin Battaniyesi

8. e Cok Dikkatli A¢
Oturum e Sabirsiz Tirtil

9. ¢ Bek¢i Amos'un

Oturum  Hastalandigi Giin
¢ Nokta

10. e Koca Roni

Oturum e Tavsan Maydanoz'un
Kitaplar1 Anlatan Kitab:

e Sara Sahinkanat

¢ Nicola O’'Byrne
e Ross Burach

e Philip C. Stead
Erin E. Stead
e Peter H. Reynolds

e Catherine Rayner
e Frances Watts
David Legge

Ogrenciye iizerinde sar1, mavi,
kirmizi, siyah ve yesil renklerde
renk canavari olan ve “Bugiin
....hissettim. Ciinkii....... ” yazan
etkinlik kagid1 verildi.
Ogrenciden “Kitab: okuyacak olan
okuyuculara nasil bir not brrakmak
ister? Kitaptan diigen not neydi?”’
sorularma kendi notunu yazmasi
istendi.

Okunan resimli cocuk
kitaplarinda gecen cesitli
kelimelerin yazili oldugu kelime
kagitlartyla kelime eslestirme
oyunu oynandt.

Kelime kagitlar1 masaya karisik
sekilde dizildi ve 6grencinin
sirastyla iki, ti¢ ve dort
kelimeden olusan ciimleler
kurmasi istendi.

Okunan resimli ¢ocuk
kitaplarinda gegen gesitli
kelimelerin yazili oldugu kelime
kagtlari bir torbaya konuldu.
Ogrencinin torbadan bir kelime
¢ekip okumasi ve bir climle
icinde kullanmasi istendi.
Kelime kagitlar1 masaya karisik
sekilde dizildi ve 6grencinin
sirastyla iki, {i¢ ve dort
kelimeden olusan ciimleler
kurmas istendi.

Ogrenciden hastalanan Amos
i¢in bir resim ¢izmesi istendi.

Ogrenciden kendi resimli cocuk
kitabini yapmasi istendi.
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3.Hafta

11. ¢ Kelime Koleksiyoncusu
Oturum e Babam Uyumak Bilmiyor

o Azimli Kiigiik Kelebek
12. e Yazi Yazan Inekler

Oturum e Mis Gibi
e Annemin Cantasi

13. o Cilli Begonya
Oturum e Babamin Sandvigi
¢ Suyu Sevmeyen Krokodil

14. e Sehirdeki Son Agag
Oturum e Bek¢i Amos Otobiisii
Kagiriyor

¢ Bir Fikirle Ne Yaparsin?

e Peter H. Reynolds
e Coralie Saudo
e Ross Burach

e Doreen Cronin
e Peter H. Reynolds
e Sara Sahinkanat

e Julianne Moore

e Pip Jones
Laura Hughes

¢ Gemma Merino

e Peter Carnavas
e Philip C. Stead
Erin E. Stead
¢ Kobi Yamada
Mae Besom

Ogrenciye kiiciik bir not defteri
verildi. Uygulama siirecinin
bitimine kadar duydugu ve
yazmak istedigi kelimeleri
defterine yazip kendi kelime
koleksiyonunu olusturmasi
istendi.

Onceden okunan kitaplardan
gesitli ciimlelerin yazili oldugu
kagitlar masaya karisik bir
sekilde dizildi. Ogrenciden
soylenen ciimleyi bulmasi ve
giiliiyormus gibi; aghiyormus
gibi; sasirmis gibi; korkmus gibi;
tiziilmiis gibi; sinirlenmis gibi ve
mutluymus gibi okumasi istendi.
Ogrenciden ¢anta seklinde bir
sablona annesiyle
iliskilendirecegi kelimeler
yazmasi istenir. Yazdig1
kelimeleri birer ciimlede
kullanmasi istendi.

Ogrencinin kendisinin,
annesinin, babasinin ve ablasimin
en sevdigi yemek, kitap, hayvan,
renk sorularmin yazili oldugu
etkinlik kagidi verildi.

Onceden okunan kitaplardan
gesitli ciimlelerin yazili oldugu
kagitlar masaya karisik bir
sekilde dizildi. Ogrenciden
sOylenen ciimleyi bulmasi ve
giilityormus gibi; agliyormus
gibi; sasirmis gibi; korkmus gibi;
tiziilmiis gibi; sinirlenmis gibi ve
mutluymus gibi okumasi istendi.

Ogrenciden kendi resimli cocuk
kitabin1 yapmas istendi.
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