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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Resimli hikaye kitaplarmin biitiinlestirilmis egitim yaklasimiyla degerler

egitimine katkisi: Kiigtik Prens Ornegi
Giilgin Giiven !, Seher Yumugan 2, Stimeyye Karagoz °

Oz

Bu arastirma, Antoine de Saint Exupéry'nin Kiiciik Prens eserinin
Tiirkiye Milli Egitim Bakanliginin Okul Oncesi Egitim Programu ile
uyumunu ve biitiinlestirilmis egitim kapsaminda kullanimim
incelemektedir. Karma yontem arastirma modeliyle yiiriitiilen
calismada, Istanbul Pendik’te bagimsiz bir anaokulunda 8grenim
goren 66 cocuk rastgele deney (n=33) ve kontrol (n=33) gruplarina
ayrilmistir. Deney grubuna esere dayali tig haftalik disiplinlerarasi
etkinlikler uygulanmis, veriler Ogretmen ve Aile Degerler Olcegi
ile yapilandirilmis gozlem formlariyla toplanmistir. Nicel veriler
bagimsiz orneklemler t testiyle, nitel bulgular igerik analiziyle
¢Oztimlenmistir. Sonuglar, deney grubunun sorumluluk, saygi, is
birligi, diiriistliik ve dostluk boyutlarinda kontrol grubunu
istatistiksel olarak anlamli bigimde gectigini gostermektedir
(p<.05). Nitel gozlemler, c¢ocuklarin empati kurma, grup
problemlerini ¢6zme ve akran iletisiminde belirgin ilerleme
kaydettigini dogrulamistir. Veri analizinde Cohen d degerleri .62
ile .95 arasinda degismis, etki biiyiikliiklerinin orta {ist diizeyde
oldugu saptanmistir. Calisma etik kurul onayi ve ebeveyn
aydmnlatilmis onami alnarak yiiriitilmiis, veri gizliligi
korunmusgtur.  Ozgiinlik agisindan  calisma, uluslararasi
alanyazinda sik atif yapilan bir metni Tiirkiye'nin giincel okul
Oncesi program cergevesiyle ilk kez deneysel olarak eslestirerek
kuramsal  tartismayr  smuf i¢i  uygulama  verileriyle
biitiinlestirmektedir. Elde edilen veriler, resimli hikaye
kitaplarinin biitiinlestirilmis etkinlik planlariyla desteklendiginde
degerler egitiminin goriinirligiinii ve dlgiilebilirligini artirdigini
gostermektedir. Arastirma, okul 6ncesi miifredata kiiltiirleraras:
nitelikli edebi eserlerin dahil edilmesini tesvik etmekte; 6gretmen
egitiminde hikdye temelli tasarimlara oncelik verilmesi, benzer
uygulamalarin farkli yas ve sosyo kiiltiirel gruplarda boylamsal
olarak siirdiiriilmesi Onerilmektedir. ~Simrhliklar arasinda
Orneklemin tek bir kurumla simirli olmasi ve izleme 6lgtimlerinin
alt1 haftayla kisith kalmasi sayilabilir; bu durum, gelecekteki
arastirmalarda daha genis ve wuzun soluklu tasarimlar
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gerektirmektedir. Bulgular, program gelistiriciler icin somut kanit
sunarak politika yapicilarin kaynak tahsisini yeniden
degerlendirmesine 151k tutmaktadir.

Giris
Erken ¢ocukluk dénemi, bireyin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin en hizli oldugu,
bu nedenle egitimin en kritik evrelerinden birini temsil eden bir siirectir. Erken ¢ocukluk dénemi,
bireyin fiziksel becerilerini gelistirdigi, diisiinme yetilerini gii¢lendirdigi, sosyal iliskiler kurmay1

ogrendigi ve duygularini yonetmeyi deneyimledigi bir donemdir. Bu siireg, bireyin ilerleyen yasaminda
o0grenme, uyum saglama ve gevresiyle etkili iletisim kurma kapasitesinin temelini olusturmaktadir.

Bu donemde ¢ocuklar, cevrelerini kesfederken dil ve iletisim becerilerini gelistirir, toplumsal
normlart 0grenir ve duygusal farkindalik kazanir (Piaget, 1964; Vygotsky, 1978). Erken c¢ocukluk
donemi, bireyin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal gelisiminin en hizli oldugu, bu nedenle egitimin en
kritik evrelerinden birini temsil eden bir siirectir. Son aragtirmalar, erken ¢ocukluk egitiminin bireyin
gelecekteki akademik ve sosyal basarisma onemli katkilar sundugunu gostermektedir. Shi ve Lee
(2021), bu egitimin ¢ocuklarin bilissel gelisimini tesvik ederek entelektiiel yeteneklerini giiglendirdigini
belirtirken; Shavkatovna (2023), okul Oncesi egitimin 6grenme motivasyonunu artirarak uzun vadeli
akademik basariya olumlu etki yaptigin1 vurgulamaktadir. Ayrica, oyun temelli yaklagimlarin erken
cocukluk donemindeki 6grenme siireclerini destekleyerek fiziksel, sosyal ve duygusal becerilerin
gelisimini zenginlestirdigi gosterilmistir (de Almeida vd., 2024). Egitim politikalarinin bu alana verdigi
artan Onem ise sunulan egitimin kalitesini ve erisilebilirligini yiikseltmektedir (Gu, 2023). Erken
¢ocukluk egitiminin yalnizca bireysel gelisim icin degil, toplumsal refah ve ekonomik biiyiime
agisindan da kritik bir rol iistlendigi ifade edilmektedir (Olanrewaju ve Omeghie, 2024); Saikia (2024)
bu alana yapilan yatirimlarin yasam boyu 6grenme, istihdam ve sosyal uyum {izerinde kalic1 yararlar
sagladigini ortaya koymustur. Tiirkiye’de ise Milll Egitim Bakanligi'nin 36-72 aylik ¢ocuklarin bilissel,
duygusal ve sosyal gelisimlerini biitiinciil bir yaklagimla desteklemeyi amaglayan Okul Oncesi Egitim
Programi bu veriler 1s1ginda ayr1 bir 6nem kazanmaktadir (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Erken
¢ocukluk donemi alanyazinda genellikle dogumdan ilkokulun ilk yillarina, yaklasik 0-8 yas araligina
karsilik gelmekle birlikte (Piaget, 1972; Vygotsky, 1978), bu aragtirma s6z konusu genis donemin okul
oncesi alt evresine, yani MEB’in de hedefledigi 36-72 ay grubuna odaklanmaktadir. Calismada
incelenen Kiigiik Prens eseri bu yas grubuna dogrudan degil, yontem boliimiinde ayrintilandirildig:
tizere kisa oturumlara ayrilarak, dili sadelestirilerek ve gorsellerle desteklenerek sunulmustur. Boylece
kitapta yer alan arkadaslik, sorumluluk, paylasma ve empati gibi degerlerin okul 6ncesi ¢ocuklarin
gelisimsel 6zellikleriyle uyumlu bicimde aktarilmasi amaglanmustir.

Bu cercevede calismada kullanilan Kiigiik Prens kitabinin Can Cocuk Yaymnlar1 baskisinin
yayinevi tarafindan 9-12 yas ve 5-8. smif diizeyine Onerilmis olmasi, eserin yalnizca ilk hedef okur
kitlesine iliskin bir siniflandirma olarak degerlendirilmekte, egitsel uyarlamanin 6niinde dogrudan bir
engel olarak goriilmemektedir. Eserin ¢ok katmanli yapisinin farkli yas gruplar igin yeniden
anlamlandirilabildigine ve 6zellikle deger egitiminde esnek bir model metin olarak kullanilabildigine
iliskin bulgular, son yillarda yapilan ¢alismalarda ayrintili bigimde tartisilmaktadir (Gairola, 2023; Sri
Revathi ve Godwin Raj, 2024; Tasi¢ Miti¢ vd., 2022; Waruwu vd., 2023). Bu arastirmada Kiigiik Prens
tam metin halinde ve kesintisiz bi¢cimde degil, 27 boliimden tiiretilmis 9 kisa oturumluk bir dizi olarak,
dili sadelestirilmis ve gorsellerle desteklenmis bir resimli hikaye materyali seklinde kullanilmistir.
Dolayisiyla elde edilen bulgular, eserin okul 6ncesi donemde aynen okutulmasina iliskin genellenmis
bir oneri olarak degil, kitabin belirli boliimlerinin 6gretmen uyarlamasiyla 36-72 ay grubuna yonelik
biitiinlestirilmis etkinliklerde kullanilmasi durumunda ortaya ¢ikan etkilere iliskin bir kanit olarak
yorumlanmalidir.
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Erken ¢ocukluk egitiminin kritik 6nemi, bu siiregte saglanan egitimin bireyin hem akademik
basarisin1 hem de toplumsal uyum becerilerini sekillendirmesinden kaynaklanmaktadir (Ekinci Vural
ve Kocabas, 2016; Gu, 2023; Karayel ve Oztiirk Samur, 2022). Bu donemde ¢ocuklarin 6grenme
potansiyeli en yiiksek seviyededir ve sunulan egitim, onlarin bireysel kapasitelerini ortaya ¢tkarma ve
saglikl bir kisilik gelistirme agisindan belirleyici bir rol oynar (Saikia, 2024; UNESCO, 2022).

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar, okul oncesi egitimde kullanilan materyallerin, Milli Egitim
Bakanligi'nin (MEB) belirledigi program kazanimlariyla tam uyumlu olmadigini ve evrensel degerlerin
cocuklara aktariminda yetersizlikler bulundugunu gostermektedir (Akiizim ve Ergenekon, 2021;
Turan ve Ulutas, 2016). Turan ve Ulutas (2016), resimli hikaye kitaplarinin igerik ve programla uyum
agisindan eksiklikler tasidigin belirtmistir. Benzer sekilde, Akiiztim ve Ergenekon (2021) tarafindan
yapilan bir incelemede, okul 6ncesi donemde degerler egitimine iligkin ¢alismalarin smirl oldugu ve
mevcut ¢alismalarin uygulamada yetersiz kaldigi vurgulanmistir. Ayrica, Uzun ve Kose (2017),
Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda karsilagtiklarr sorunlara dikkat ¢ekmis ve materyal
eksikliklerinin bu siire¢te 6nemli bir engel olusturdugunu ifade etmistir. Bu eksiklikler yalnizca
Tiirkiye’ye 6zgii degildir. Uluslararas1 aragtirmalar, okul 6ncesi egitimin bilissel gelisim ve entelektiiel
yetenekler iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Shi ve Lee, 2021). Bununla
birlikte, erken ¢ocukluk egitiminin akademik basariya uzun vadeli etkisi oldugu ve sosyal-duygusal
becerileri gelistirdigi vurgulanmaktadir (Shavkatovna, 2023). Egitimde oyun temelli yaklagimlar,
cocuklarm 6grenme siireglerini destekleyerek onlarm fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerine katki
saglamaktadir (de Almeida vd., 2024).

Erken c¢ocukluk egitimi alaninda kullanilan materyallerin igerik acisindan giiclendirilmesi
gerekmektedir. Neuman ve Powers (2021), erken ¢ocukluk egitiminin kimi tilkelerde politika ve kaynak
tahsisi diizeyinde yeterince onceliklendirilmedigini, bunun da simifa yansiyan materyal niteligini
olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitimde kullanulan resimli hikaye
kitaplarinin yalmizca dil gelisimini degil, programin 6ngordiigii degerleri de destekleyecek bicimde
secilmesi ve yeniden diizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu ¢alismada Kiiciik Prens’in MEB
Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2024) kazanimlariyla bu nedenle eslestirilmis ve Kkitap
biitiinlestirilmis egitim modeli icinde etkinlik materyali olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin
kuramsal ¢ergevesinde yer alan “resimli kitaplar” ifadesi, metin ve gorselin birlikte kullanildig1 tiim
cocuk kitaplarini kapsayan iist bir semsiye kavramdir. Bununla birlikte bu arastirmada incelenen
materyal bu genis kiimenin igindeki “resimli hikaye kitab1” alt tiiriine karsilik gelmektedir; ¢linkii
secilen eser tek bir kurmaca anlati tizerine kuruludur ve deger kazarumlar: bu tiir anlatilarla daha kolay
butinlestirilebilmektedir.

Resimli hikaye kitaplari, ¢ocuklarin hayal giiclinii gelistiren, dil becerilerini destekleyen ve
toplumsal degerleri aktaran onemli materyallerdir (Sever, 2008). Ozdemir ve Beceren (2020), resimli
hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede, dikkat siirelerini artirmada
ve empati kurma yetilerini desteklemede etkili oldugunu ifade etmektedir. Son yillarda yapilan
uluslararasi arastirmalar da resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin dil gelisimine ve biligsel becerilerine
katkida bulundugunu gostermektedir. Ratnasari ve digerleri (2024), resimli hikaye kitaplarinin erken
¢ocukluk déneminde dil 6grenimi igin etkili bir arag oldugunu ve ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerek 6grenme
siireclerini daha verimli hale getirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde, Pu ve digerleri (2023), resimli
kitaplarm anaokulu egitiminde giderek daha fazla kullamildigin1 ve ¢ocuklarin hikayeler araciligiyla
sosyal ve kiiltiirel degerlere dair farkindalik kazandigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, resimli
hikaye kitaplarmin icerigi ve egitsel niteligi konusunda bazi sorunlar da bulunmaktadir. Phekani (2023),
erken ¢ocukluk Ogretmenlerinin resimli hikaye kitaplarini sosyal becerileri gelistirme amaciyla
yeterince kullanmadigini ve ¢ocuklarin iletisim becerilerini giiclendirecek etkinliklerin eksik kaldigini
tespit etmistir. Ayrica, resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarmn hayal giiciinii gelistirme ve onlari
okumaya tesvik etme acisindan da dnemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Niland (2023), resimli
hikaye kitaplarinin c¢ocuklarin yaraticiligini besledigini ve onlarin olumlu bir okuma kimligi
gelistirmesine yardimeai oldugunu belirtmektedir. Ancak Yilmaz (2019) yaptig1 calismada, Tiirkiye’'de
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yayinlanan 100 resimli hikaye kitabini MEB Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki kazanimlar agisindan
incelemis ve bu kitaplarin sadece %25'inin programdaki kazanimlar karsiladigini tespit etmistir. Bu
durum, egitim materyallerinin nitelik ve nicelik agisindan gelistirilmesi gerektigini acik¢a ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismada “resimli hikdye kitab1” terimiyle, okul 6ncesi doneme yonelik, metin-gorsel
biitiinliigli tasiyan ve tek bir kurmaca anlati etrafinda kurgulanan kitaplar kastedilmektedir.
Dolayisiyla tartisma, ¢cocuk edebiyatinin tiim alt tiirlerini degil, bu daraltilmus tiirii kapsamaktadir.

Resimli hikaye kitaplarmnin okul 6ncesi degerler egitiminde kullanilmasina iliskin son yillarda
dogrudan Kiiciik Prens odakl ¢alismalarin da ortaya ciktigi goriilmektedir. Giiven ve Yumugan (2025)
calismasinda Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Ogretim Programi’'nda tanimlanan kok
degerlerin eserde nasil temsil edildigini ¢cok katmanlh dokiiman analiziyle haritalandirmig, sorumluluk,
empati ve sevgi gibi iligkisel degerlerin metinde giiglii bicimde yer aldigmi, adalet ve 6zdenetim gibi
daha soyut degerlerin ise gorece zayif kaldigimi gostermistir. Arastirmacilar ayrica Ogretmen
goriislerine dayanarak bu degerlerin sinif ortaminda yapilandirilmis etkinliklerle desteklenmesi
gerektigini vurgulamislardir, bu vurgu, bizim calismamizda uygulanan biitiinlestirilmis etkinlik
dizisini gerekgelendirmektedir. Diger yandan Zorba ve digerleri (2024) Kiigiik Prens’i ekomerkezli bir
okuma araci olan “bitki inceleme haritas1” ile ¢oziimlerken metnin bilim, sanat, felsefe ve yerel
geleneklerle kurulabilecek metinlerarasiligini ortaya koymus, eserin g¢ocuk edebiyatinda farkl
disiplinlere agilabilen zengin bir model metin oldugunu gostermistir. Bu ¢alisma, metnin tek boyutlu
bir “cocuk romanm” degil, farkli egitim amaglarma uyarlanabilen esnek bir anlati oldugunu kanitlar
niteliktedir. Bu iki calisma birlikte degerlendirildiginde, Kiigiik Prens’in hem giincel okul oncesi
programindaki degerler cercevesiyle eslestirilebildigi hem de disiplinler arasi okumalara imkan verdigi
goriilmektedir. Bizim ¢alismamiz bu birikime, s6z konusu degersel igerigi 36-72 ay grubuna uyarlanmis,
oturumlara ayrilmis ve biitiinlestirilmis egitim modeli i¢cinde denenmis bir uygulama 6rnegi sunarak
katki saglamay1 amaglamaktadir.

Antoine de Saint-Exupéry’nin “Kiiciik Prens” adl eseri, sevgi, arkadaslik, diiriistliik, adalet,
sabir, saygl, sorumluluk ve yardimseverlik gibi evrensel degerleri bir araya getiren derin bir anlati
sunmaktadir (Celiktiirk Sezgin ve Giines, 2022). Eserde kullanilan sembolik dil, ¢ocuklarin elestirel
diisiinme, empati kurma ve toplumsal baglamda kendilerini anlamlandirma becerilerini
desteklemektedir. Schwartz'in (1992) deger siniflamasi temel alindiginda, eserin 197 farkli deger iletisini
icerdigi ve bu degerlerin 6nemli bir kisminin dogrudan aktarildig1 goriilmektedir (Celiktiirk Sezgin ve
Giines, 2022). Son yillarda yapilan arastirmalar, Kiiciik Prens'in sadece bir ¢ocuk kitab1 olmadigini, aym
zamanda farkli yas gruplarma hitap eden felsefi ve egitsel bir eser oldugunu vurgulamaktadir (Gairola,
2023). Gairola (2023), bu eserin ¢ocuklarin kimlik gelisimi, toplumsal farkindalik ve bireysel 6zgiirliik
kavramlarmi anlamalarina katki sagladigini belirtmektedir. Ayrica, Tasi¢ Miti¢ ve digerleri (2022),
Kiiciik Prens'in farkl bireyler icin ¢ok katmanli anlamlar sundugunu ve ¢ocuklarin bireysel gelisimine
katki saglamak amaciyla bireysellestirilmis Ogretim modelleri ile ele alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Eserde yer alan metaforlar ve semboller, okuyuculara hayatin anlamina dair derin bir
diisiinme siireci sunmaktadir (Sri Revathi ve Godwin Raj, 2024). Sri Revathi ve Godwin Raj (2024),
eserdeki karakterlerin sorumluluk, dostluk ve insan dogasi gibi kavramlar {izerinden deger egitimi
agisindan 6nemli ipuglart sundugunu belirtmektedir. Bu nedenle Kiigiik Prens, yalmzca bir hikaye
kitab1 degil, ayn1 zamanda dgretmenler tarafindan etkinlik planlarinda kullanilabilecek ¢ok yonlii bir
egitim materyali olma potansiyeline sahiptir (Waruwu vd., 2023). Bu bulgular 1s1$1inda Kiigiik Prens,
erken cocukluk egitiminde degerler egitimi kapsaminda etkili bir materyal olarak degerlendirilmeli,
Ogretmenler tarafindan elestirel diisiinme, empati ve etik degerler gelistirme amaciyla yapilandirilmis
etkinliklerde kullanilmalidir. Bu ¢alisma, Kiiglik Prens kitabinin okul Oncesi egitimde bir egitim
materyali olarak kullanilabilirligini degerlendirmeyi amaglamaktadur.

Kiiciik Prens, yalnizca modern ¢ocuk edebiyatinin deger aktarimina hizmet eden didaktik bir
metin degildir; ayn1 zamanda evrensel folklorik ve mitolojik kodlari biinyesinde barindiran ¢ok
katmanl bir anlatidir. Campbell'in (1949) “kahramanin yolculugu” semasina gore eserin ana karakteri,
tanudik diinyadan (asteroit B-612) ayrilarak sira dist mekéanlarda sinavlardan geger, farkli rehber
figtirlerle (tilki, yilan, pilot) karsilasir ve doniisiimiinii tamamlayarak 6z-benligine dair iistiin bir sezgi
kazanir. Benzer bicimde Propp’un (1968) islevsel ¢oziimlemesinde tanimlanan “ayrilis-sinanma-doniis”
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dizgesi, Kiigiik Prens’in alti gezegen ziyareti sirasinda sirali olarak izlenebilir: emir veren kral
“gorevlendirme”, kendini begenmis “karsi-kahraman”, sarhos “engelleyici”, is adami1 “hazine” ve
fenerci “yardimc1” islevlerini iistlenir. Bu hiyerarsik ilerleyis, kiigiik okuyuculara evrensel bir ahlak
haritas1 sunar.

Tiirkiye sozli kiiltiir geleneginde yer alan “yolculuk/arkadas” motifinin (Boratav, 2003) Kiigiik
Prens’teki tilki-prens iligkisiyle yapisal bir benzerlik sergiledigi goriiliir. Anadolu masallarinda
kahraman, yolculugu sirasinda karsilastig1 bilge ya da hayvan kihgindaki yardimadan aldig 6giitle
olgunlasir (Elcin, 1997); Kiiciik Prens’te tilkinin “beni evcillestir” ¢agrisi ise bu 6giit verici hayvan
motifiyle benzerlik gosterir (Saint-Exupéry, 2015). Ote yandan, Tiirk masallarindaki arkadas motifi
genellikle kolektif kurtulusu hedeflerken, Kiigiik Prens’te bireysel i¢sel kesif 6n plandadir; bu durum,
eserin modern varolus¢u yorumunu giiglendirir.

Metinde yinelenen ¢ol ve kuyu imgeleri ise Tiirk destan gelenegindeki “1ssizlikta erginlenme”
temasiyla rezonans halindedir. Oguz Kagan Destaninda kahramanin bozkirda goksel rehber
araciligiyla kimligini bulmasi (Jureyev ve Kochkarov, 2018), Kiiciik Prens’in ¢olde pilotla kurdugu
diyalogda yeniden iiretilir. Boylece eser, Bat1 kaynakli bir metin olmasina karsin, Dogu-Anadolu anlat:
kaliplarini da gagristiran kiiltiirlerarasi bir koprii kurar.

Bu folklorik-mitolojik okuma, kitabin okul 6ncesi degerler egitimi baglaminda neden genis bir
duygu-diisiince yelpazesine hitap ettigini agiklamaya yardimci olur. Kahramanin yolculugu arketipi
cocuklara 6z-etkililik ve problem ¢dzme inanci kazandirirken, yolculuk/arkadas motifi empati ve
sadakat degerlerini somutlastirir. Disiplinler arasi agidan bakildiginda, metnin bu arketipik omurgasi,
ogretmenlerin hikaye temelli etkinlikleri evrensel ve yerel motiflerle zenginlestirmesine olanak tanir;
boylece cocuklarin kiiltiirel kimlik insasi, evrensel insanlik mirasiyla biitiinlesir (Dundes, 2007).

Yapila arastirma kapsaminda, kitabin olay orgiisii ve karakterleri analiz edilmis, eserin MEB
tarafindan belirlenen kazanim ve gostergelerle uyumu incelenmistir. Ayrica, kitap temel alinarak
hazirlanan biitiinlegtirilmis etkinlik planlar1 ile eserin ¢ocuklarm biligsel, sosyal-duygusal ve dil
gelisimlerine katkilar: aragtirilmistir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde kullanilan materyallerin, egitim programindaki hedef ve
kazanimlarla tam olarak Ortiismedigi ve evrensel degerleri ¢ocuklara aktarmada yetersiz kaldigi
goriilmektedir (Akiizim ve Ergenekon, 2021; Uzun ve Kose, 2017). Yapilan arastirmalar, okul 6ncesi
ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik olumlu tutum sergilediklerini, ancak mevcut programin bu
konuda eksiklikler tasidigini belirtmektedir (Kozikoglu, 2018). Kurgun ve Biimen (2024), 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi'min kapsam, asamalilik, siireklilik, denge, kaynagiklik, esneklik ve kullaniglilik
ilkeleri agisindan eksiklikler tasidigini ortaya koymustur. Programin bazi béliimlerinde esneklik ve
uygulama agisindan yetersizlikler oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde, Uzun ve Kose (2017),
ogretmenlerin mevcut programin degerler egitimine yonelik igeriklerini yetersiz bulduklarmi ve bu
egitimi genellikle kendi inisiyatifleri dogrultusunda verdiklerini ifade etmistir. Ayrica, Kozikoglu
(2018), okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutum
sergilediklerini, ancak programin somut etkinlikler acisindan yetersiz oldugunu ve uygulamalarin
genellikle 6gretmenlerin inisiyatifine birakildiginm belirtmistir. Bu durum, degerler egitiminin ortiik
program dahilinde verildigini géstermektedir. Oretmenlerin degerler egitiminde en fazla sorumluluk,
yardimlagma, sayg1, hosgorii ve sevgi degerlerine yer verdikleri; en zor kazandirilan degerlerin ise
empati, sabir, vefa ve adalet oldugu tespit edilmistir (Akiiziim ve Ergenekon, 2021). Bu ¢alismada, s6z
konusu eksiklikler ele alinarak, Kiiclik Prens kitabimin bu alandaki potansiyel katkilari
degerlendirilmektedir.
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Arastirma bu baglamda su sorulara yanit aramaktadir:

¢ Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiiciik Prens adli eseri, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi
Egitim Programi kazanimlariyla hangi ac¢ilardan uyumludur?

o Kiigiik Prens kitabi, okul oncesi egitimde biitiinlestirilmis egitim anlayis: cergevesinde etkinlik
materyali olarak nasil kullanilabilir?

¢ Kiiciik Prens kitabi ile desteklenen etkinliklerin, okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisim
alanlarina (sosyal, duygusal, dil, biligsel vb.) katkis1 nedir?

e Ogrencilerin Kiiciik Prens kitabma dayal1 etkinliklere katilimi, egitim kazanimlar agisindan
nasil bir fark yaratmaktadir?

Aragtirmanin bulgularinin, 6gretmenler ve egitim materyali gelistiriciler i¢in rehber niteliginde
olmas: beklenmektedir. Ayrica, calisma, ¢ocuk edebiyatiin egitime entegrasyonu konusundaki
alanyazina 6zgiin bir katki saglamay1 amaclamaktadir.

Yontem

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye'de okul oncesi egitim kurumlarinda resimli hikaye
kitaplarinin, 6zel olarak Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiigiik Prens adl1 eserinin (Saint-Exupéry, 2015),
Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi’'nda yer alan kazanim ve gostergelerle
yapisal ve iceriksel diizeyde ne derece Ortiistiigiinii belirlemek ve s6z konusu eserin biitiinlestirilmis
egitim modeli kapsaminda etkinlik materyali olarak kullanilabilirligini degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda calisma, 6gretim programi hedefleriyle uyumlu etkinlik planlarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasia yonelik olarak yapilandirilmistir. Aragtirma siirecinde hem &gretim materyalinin
egitsel islevselligi hem de ¢ocuklarin gelisimsel kazanimlari iizerindeki etkileri ¢ok boyutlu olarak ele
alinmistir. Arastirmada karma desen (mixed methods) yaklasimi benimsenmis; nitel ve nicel veri
toplama teknikleri birlikte kullanilarak belirlenen arastirma sorularina kapsamli yanitlar aranmaistir.

1. Arastirma Modeli ve Tasarimi

Bu calisma, egitimde biitiinlestirilmis yaklagimlarin uygulanabilirli§ini incelemek amacryla,
nitel ve nicel veri toplama tekniklerini bir arada kullanan karma desen (mixed methods) arastirma
modeliyle tasarlanmistir (Creswell ve Plano Clark, 2015; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Arastirma
kapsaminda alanyazin taramasi, dokiiman ve igerik analizi, gdzlem ve karsilastirmali tablo analizleri
uygulanmistir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu yontem, Kiigiik Prens kitabinin igeriksel ve tematik analizine
ek olarak, kitabm Milli Egitim Bakanlig (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlariyla
uyumunun nicel dl¢iitlerle desteklenmesine olanak saglamistir (MEB, 2024).

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tiirkiye genelindeki okul 6ncesi egitim kurumlarini1 kapsamakla birlikte,
uygulanabilirlik ve lojistik nedenler g6z dniinde bulundurularak érneklem daraltilmistir (Patton, 2015).
Bu dogrultuda, Istanbul’un Pendik ilgesindeki bagimsiz bir anaokulu segilmis ve kurumun egitim
programu ile 6grenci profili calismanin hedeflerine uygun bulunmustur (Creswell ve Plano Clark, 2015).

Arastirmada, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki katilimei grubu belirlenmistir. Deney
grubunda, 36-72 ay araliginda 15'i kiz, 18’si erkek toplam 33 6grenci yer almis; secimde, katihmeilarin
daha once Kiiciik Prens kitabiyla tanismamis olmalarina dikkat edilmistir. Bu durum, kitabin egitim
materyali olarak etkisini daha objektif degerlendirme imkan saglamistir (Fraenkel vd., 2018). Kontrol
grubu, farkh bir okul 6ncesi kurumundan, yas aralig1 ve cinsiyet dengesi agisindan benzer 6zellikler
tasiyan 33 0grenci arasindan segilmistir (16 kiz, 17 erkek). Amaci, deney grubuyla karsilastirilabilir bir
yap1 olusturarak, Kiiciik Prens kitabiin egitimsel etkilerini nicel verilerle desteklemektir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).
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Tablo 1. Calisma grubunun kisisel 6zelliklerine iliskin frekans ve yiizdelik dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu

Kisisel Ozellikler

f f

Cinsiyet Kiz 15 16
Erkek 18 17

Kardes Sayis1 Tek cocuk 11 14
Bir kardes 13 16

Iki ve daha fazla kardes 9 3

Okul Oncesi Egitim Kurumuna  Bir yil 2 6
Devam Siiresi Iki yil 14 11
Ug yil 14 13

Dort yil 3 3

Anne Ogrenim Durumu Tlkokul 0 1
Ortaokul 0 0

Lise 4 6

Universite 29 26

Baba Ogrenim Durumu Tlkokul 0 2
Ortaokul 1 0

Lise 1 6

Universite 31 25

Anne Yas Grubu 18-25 yas 0 1
26-33 yas 5 15

34-41 yas 25 16

42 yas ve lizeri 3 1

Baba Yas Grubu 26-33 yas 1 7
34-41 yas 20 19

42 yag ve lizeri 12 7

Ogretmen Yas Grubu 18-25 yas 1 1
26-33 yas 1 1

Ogretmen Kidem Yili 1-5yi1l 1 0
6-10 y1l 1 2

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin cinsiyet dagilimlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir (deney grubunda 15 kiz, 18 erkek; kontrol grubunda 16 kiz, 17
erkek). Her iki grubun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemi kullanilmis ve katilimcilarin kitaba
daha Once maruz kalmamis olmasi gozetilmistir. Bu se¢im, arastirmanin gegerliligini artirarak
bulgularin giivenilir ve tutarli sonuglar iiretmesini saglamay1 hedeflemistir (Cohen vd., 2018; Patton,
2015).

Kardes sayis1 agisindan bakildiginda deney grubundaki ¢ocuklarin 11'i tek ¢ocuk, 13’iiniin bir
kardesi, 9'unun ise iki ve daha fazla kardesi vardir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise 14’ tek gocuk,
16’s1 bir kardege, 3'ii iki veya daha fazla kardese sahiptir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam
siirelerine gore deney grubundaki 2 ¢ocuk bir yil, 14 ¢ocuk iki yil, 14 ¢ocuk {i¢ y1l, 3 ¢cocuk ise dort yil
egitim alirken; kontrol grubundaki 6 ¢ocuk bir yil, 11 ¢ocuk iki y1l, 13 ¢ocuk {i¢ y1l, 3 ¢ocuk ise dort yil
egitim almistir. Annelerin 6grenim durumlarina bakildiginda, deney grubunda 4 anne lise, 29 anne
tiniversite mezunuyken kontrol grubunda 6 anne lise, 26 anne tniversite mezunudur. Babalarin
O0grenim durumlar: incelendiginde deney grubundaki babalarin 1'i ortaokul, 1'i lise, 31’i {iniversite
mezunu; kontrol grubundaki babalarin ise 2’si ilkokul, 6’s1 lise ve 25’i tiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Anne yas gruplarina gore deney grubundaki annelerin ¢ogunlugu (25) 34-41 yas
aralifinda toplanirken, kontrol grubunda 15 anne 26-33 yas, 16 anne 34-41 yas araligindadir. Baba yag
gruplari incelendiginde ise deney grubundaki babalarin ¢ogu (20’si) 34-41 yas araliginda yer alirken,
kontrol grubunda da 34-41 yas araliginda 19 baba bulunmaktadir.
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Aragtirmaya katilan dort 6gretmenin tamami kadin ve lisans mezunudur. Bunun yarm sira
deney grubunda kidemi 1-5 yil olan 1, 6-10 y1l olan 1 6gretmen bulunurken kontrol grubunda 6-10 y1l
kideme sahip 2 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin yas grubu dagilim1 incelendiginde ise deney
ve kontrol gruplarinda birer 6gretmen 18-25 yas, birer 6gretmen ise 26-33 yas araligindadir.

3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araclari, ¢calismanin amag ve kapsamina uygun olarak belirlenmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Arastirmada anlat1 temelli biitiinlestirilmis etkinliklerin kaynag1 olarak
Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiigiik Prens adli eserin Tiirkce baskisi kullanilmistir (Saint-Exupéry,
2015). Calismada, Can Cocuk Yayinlar tarafindan yayimlanan, Tomris Uyar ve Cemal Siireya ortak
cevirisine dayanan, 112 sayfalik karton kapakl bask: esas alinmigtir. Bu bask: yayimnevi tarafindan 9-12
yas ve 5-8. smif diizeyine Onerilmekle birlikte, aragtirmanin 6rneklemi okul 6ncesi yas grubundan
olustugu icin metin arastirmaci tarafindan oturumlara ayrilmis, agiklayici betimlemeler kisaltilmis ve
diyalog kisimlar1 gorsel destekle sunulmustur. Boylece eserin deger temali boliimleri korunmus, ancak
cocuklarmn dikkat siiresi ve dil gelisimiyle uyumlu bir anlatim diizeyi saglanmistir. Ayrica eserin
yayinevi yas etiketi 9-12 oldugundan, bu calismada raporlanan bulgular yalmizca Kiiciik Prens’in
secilmis boliimlerinin 6gretmen uyarlamasiyla 36-72 ay grubuna kisa ve gorsel destekli oturumlar
hélinde sunuldugu kosullarda gegerlidir. Bu durum, arastirmay: okul Oncesi baglaminda kitap
uyarlama siireglerine odaklanan izleyen calismalar icin baslangi¢ niteliginde bir 6rnek olarak
konumlandirmaktadir.

4. Uygulama Siirecinin Yas Diizeyine Uyarlanmast

Aragtirmada Kiiciik Prens’in 27 boliim {izerinden ¢dziimlenmis olmasi, eserin arastirma
kapsamindaki deger temalarinin belirlenmesi i¢indir, cocuklara kitap bu haliyle, kesintisiz ve tam metin
olarak sunulmamustir. Okul 6ncesi donemde dikkat siiresi ve dil diizeyi gozetilerek 27 boliim, benzer
tema ve deger icerigi tasiyan kisimlar birlestirilmek suretiyle 9 oturumluk (haftada 3 oturum, toplam 3
hafta) bir biitiinlestirilmis etkinlik dizisine doniistiiriilmiistiir. Her oturumda yalnizca kisa bir anlati
boliimii  kullanilmis, anlati gorsellerle desteklenmis ve akabinde ilgili degeri somutlastiran
oyun/drama/sanat etkinligi uygulanmistir. Boylece ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zellikleriyle uyumlu, kisa
ve tekrarli bir sunum yapisi olusturulmustur.

Metnin sembolik ve felsefi yogunlugu yiiksek olan boliimleri (drnegin tilkiyle karsilasma,
yilanla karsilasma gibi soyut cagrisimi giiclii sahneler) okul oncesi egitimi alaninda deneyimli iki
Ogretmenin goriisii dogrultusunda sadelestirilmis, soyut ifadeler yerine davranissal 6rnekler verilmis,
gerektiginde 6gretmen yonlendirmeli soru-cevap teknigiyle anlam derinlestirilmistir. Bu diizenleme ile
MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda (MEB, 2024) yer alan “dil gelisimi”, “sosyal-duygusal gelisim”
ve “degerler egitimi” kazanimlarmma uygunluk saglanmus, o6zellikle paylasma, sorumluluk alma,
arkadaslik ve empati gibi degerler ¢ocuklarin anlayabilecegi giinliik dilde ifade edilmistir. Dolayisiyla
27 bolimliik ¢oztimleme, uygulamaya dogrudan aktarim degil, uygulamanin tematik cergevesini
olusturmak amaciyla kullanilmaistir.

Uygulamanin yas ve gelisim 6zelliklerine uygunlugu saglanirken 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda yer alan “degerlerin ¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak programin her
alaninda yer almas1” ilkesi esas alinmis, hazirlanan 9 oturumluk biitiinlestirilmis etkinlik taslaklar1 okul
oncesi egitimi alaninda deneyimli iki gretmenle paylasilmistir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda
uzun ve soyut anlatimlar kisaltilmis, degerler ¢ocuklarin giindelik yasantisina referans veren
davranigsal 6rnekler tizerinden yeniden ifade edilmis, gerektiginde soru-cevap ve drama teknikleriyle
somutlastirilmistir. Boylece kitabin zengin deger igerigi korunmus, ancak sunum diizeyi 6rneklem
grubunun dil, dikkat ve sosyal-duygusal gelisim &zellikleriyle uyumlu hale getirilmistir.

Ik olarak, Kiigiik Prens kitabinin 27 boliimii, dokiiman ve icerik analizi yontemiyle incelenmis;
ana fikir, karakter ozellikleri, olay Grgiisii ve verilen egitsel giktilar degerlendirilmistir (Bowen, 2009).
Kitaptaki igerik, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlariyla
eslestirilerek, her boliimiin destekledigi gelisim alanlar1 belirlenmistir (MEB, 2024). Bu analizlerin
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ardindan benzer deger temalarin igeren boliimler bir araya getirilerek, toplam 27 boliim, siire, dil
diizeyi ve tematik biitiinlitk Olgiitleri gozetilerek dokuz oturumluk bir dizi halinde yeniden
yapilandirilmistir. Her oturum, yaklasik 5-7 dakikalik kisa bir hikaye anlatimu ile 10-15 dakikalik oyun,
drama ya da sanat etkinliginden olusan standart bir oturum sablonuna yerlestirilmistir. Hazirlanan
oturum taslaklari, okul Oncesi egitim alaninda en az beg yil deneyime sahip iki 6gretmene uzman
goriisii icin sunulmus, Ogretmenler uzun ve soyut ifadelerin kisaltilmasi, soyut kavramlarin
somutlastirilmasi ve soru-cevap ile drama tekniklerinin kullanimina iliskin 6nerilerde bulunmustur. Bu
Oneriler dogrultusunda gerekli dil ve siire diizenlemeleri yapilarak uyarlama siireci rastlantisal
kararlara dayanmayan, yapilandirilmis ve izlenebilir bir bicime kavusturulmustur. Smif ici
uygulamalar sirasinda, ¢ocuklarin etkinliklere katilim diizeyleri, etkinliklere olan ilgileri, etkilesimleri
ve siire¢ boyunca sergiledikleri yaraticilik gibi faktorler 6gretmen gozlemleriyle izlenmis; bu gézlemler,
uygulamanin niteligini artirmak ve siire¢ i¢i diizenlemeler yapmak amaciyla dikkate alinmistir.
(Merriam ve Tisdell, 2015). Cocuklarin deger algilarini 6lgmek icin, gecerligi ve giivenirligi Seviye
Neslitiirk ve Celikoz tarafindan onaylanmis ve aile ve o6gretmen goriisleri dogrultusunda 5-6 yas
cocuklarmin deger diizeylerini belirlemeye yonelik gelistirilen Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve
Ogretmen Formu kullailmistir. Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen Formu 110 6grencinin
aile ve Ogretmenine uygulanarak arastirmacilar tarafindan gecerlik ve giivenirlik g¢alismalar
yapilmugtir. Arastirmacilar tarafindan 6gretmen formunun Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0.79; aile
formunun ise 0.77 bulunmustur. Ogretmen formunun Bartlett's Sphericity testi X2 degeri 1.587, p<0.001;
aile formunun ise X2 degeri 1.564, p<0.001 olarak hesaplanmustir. Testi yarilama yOntemine gore
Ogretmen formunun giivenirlik katsayisi .86; aile formunun .84’diir. Cronbach Alpha Giivenirlik
katsayis1 6gretmen formu icin .91; aile formunun .89 olarak bulunmustur (Neslitiirk ve Celikoz, 2015).
Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen Formu araciliiyla, kitap temelli etkinliklerin sosyal,
duygusal, dil, bilissel ve 6zbakim becerilerine etkisi nicel verilerle desteklenmistir (Denham vd., 2012).
Veri toplama siirecinde elde edilen bilgiler, cok yonlii analiz yaklasimlariyla desteklenmis; bu sayede
Kiiciik Prens kitabinin okul Oncesi egitim baglaminda etkinlik materyali olarak kullanimi kapsaml
bi¢cimde degerlendirilmistir. (Cohen vd., 2018).

5. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklerin ayristirilmast

Arastirmada deney grubuna uygulanan etkinlikler, Kiiclik Prens kitabinin deger temalar:
(arkadaslik, sorumluluk, paylasma, empati vb.) temel alinarak arastirmaci tarafindan oOnceden
yapilandirilmis, her oturumda kitabin ilgili boliimii okuma/anlatma, ardindan degeri somutlastiran
drama, oyun, sanat ya da dil etkinligi ile desteklenmistir. Bu nedenle deney grubunda hem 6grenme
alanlar1 (dil, sosyal-duygusal, biligsel, sanat) hem de deger egitimi aym1 oturum iginde
biitiinlestirilmistir ve kullanilan materyaller kitaba 6zgiidiir.

Kontrol grubunda ise ayni siire boyunca kurumun rutin okul Oncesi egitim programi
uygulanmis, dgretmenler MEB Okul Oncesi Egitim Programi’'nda (MEB, 2024) yer alan giinliik plan
dogrultusunda dil, bilissel, oyun ve sanat etkinlikleri ytiriitmiislerdir. Ancak bu etkinlikler belirli bir
cocuk kitabmna ya da tek bir anlatiya dayali olarak tasarlanmamuis, degerler ayr1 bir tema olarak ve
Ogretmen inisiyatifi Olciisiinde ele alinmistir. Bagka bir ifadeyle kontrol grubunda biitiinlestirme,
programin dogal akisi iginde (6rnegin Tiirkge etkinligi sonrasi sanat etkinligi) gerceklesmis, fakat
Kiiciik Prens kitabindaki degerleri sistematik bigimde islemeye yonelik 6zel bir okuma-anlatma-drama
dizisi uygulanmamuistir. Bu ayrim sayesinde deney grubunda gozlenen degisimin, kitabin deger temelli
ve planli sunumundan kaynaklandig1 varsayilabilmektedir.

Kontrol grubunda calisma siiresi boyunca kurumun vyiiriirliikteki 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’'na dayali giinliik egitim plani uygulanmustir. Ogretmenler Tiirkge, sanat, oyun, hareket ve
fen etkinliklerini programdaki alan becerileri ve 6grenme c¢iktilar1 dogrultusunda sirayla islemis,
etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin dili etkili kullanma, dinleme/izleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesine yer vermislerdir. Bu ¢ercevede kontrol grubunda ii¢ hafta boyunca yiiriitiilen etkinlikler
deger iceriginden tamamen yoksun degildir. Giinliik egitim planinda yer alan hikaye okuma, siir
dinleme, serbest oyun, grup ¢alismasi ve sanat etkinlikleri sirasinda 6gretmenler zaman zaman is birligj,
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paylasma, sorumluluk ve sayg1 gibi degerlere vurgu yapmuglardir. Ornegin arkadaglik konulu bir siir
okuma etkinliginde ¢ocuklarin duygularini ifade etmeleri tesvik edilmis, serbest oyun sirasinda
oyuncak paylasimi iizerinden paylasma ve sira bekleme davranislari desteklenmis, sinif diizeninin
korunmasina iliskin uygulamalarda ise sorumluluk degeri 6ne ¢ikarilmistir. Ancak bu vurgu, deney
grubundan farkli olarak belirli bir edebi metne dayali, ardisik oturumlar halinde ve tek bir deger temasi
etrafinda planlanmis bir dizgeye dontistiiriilmemistir. Dolayisiyla bu arastirmada karsilastirilan durum
‘deger varhig: ile yoklugu’ degil, Kiiciik Prens temelli, biitiinlestirilmis ve 6nceden yapilandirilmis bir
degerler dizisi ile rutin program cercevesinde Ogretmen inisiyatifine dayanan Ortiik deger 6gretimi
arasindaki farktir.

Bu siirecte sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve programda belirtilen Erdem-Deger-Eylem
Modeli'nde yer alan saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, paylasma ve duyarlilik gibi degerler de
Ogretmenin giinliik etkinlik akisi i¢cinde dogal bicimde desteklenmistir. Ancak bu degerler belirli bir
cocuk kitabina, tek bir anlati izlegine ya da aymi deger etrafinda planlanmis ¢oklu etkinliklere
baglanmamis, 6gretmenler o giinkii etkinli§in igerigine ve smifin ihtiyacina gore degere vurgu
yapmugtir.

Deney grubundan farkli olarak kontrol grubunda okuma/anlatma etkinlikleri Kiigiik Prens
kitabina dayali yiiriitiilmemis, programda yer alan standart hikaye, siir, drama ve oyun etkinlikleri
uygulanmigtir. Kontrol grubundaki 6gretmenler, 2024 Okul Oncesi Egitim Programi'nda belirtilen
“dinlediklerini sirasiyla anlatma, duygularini ifade etme, akranlaryla is birligi yapma” gibi alan
becerilerine yonelik kazanimlari hedeflemis, ancak degerler egitimini tek bir metinden tiiretilmis,
birbirini izleyen ve ayni tema etrafinda biitiinlestirilmis bir dizi hdlinde sunmamislardir. Bu nedenle
kontrol grubunda degerler, 6gretmenin giinliik akista yaptig1 vurgu oOlgiisiinde ve programin dogal
seyri icinde ele alinmis, deney grubunda ise Kiiciik Prens’in deger temalar: etrafinda arastirmaci
tarafindan oOnceden yapilandirilmis, planli ve ardistk bir sunum gergeklestirilmistir. Kontrol
grubundaki 6gretmenlere bu siirecte ek bir miidahale ya da ek bir egitim verilmemis, mevcut program
dogrultusunda ¢alismalarini siirdiirmeleri istenmistir.

6. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci {i¢ asamada gerceklestirilmistir. Ik asamada, Kiiciik Prens
kitabmin egitim materyali olarak uygunlugu, alanyazin taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmis, bu dogrultuda yerel ve uluslararasi alanyazin karsilastirilmistir. Tablo 2, Tiirkiye
odakli aragtirmalarla kiiresel ¢alismalarin bes ana tema cergevesindeki dagilimini 6zetlemektedir. Bu
tematik karsilastirma, arastirmamizin 6zgiin katki alanlarini nesnel bicimde belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Oncelikle yerel ve uluslararasi alanyazinin odaklandig1 konulari yan yana getirerek,
mevcut aragtirma yogunluklar1 ve bosluklarini agikga ortaya koymus; boylece calismanin hangi
temalarda degerli bir ek katki sundugunu temellendirmistir. Ayrica, elde edilen bulgularin yalnizca
ulusal baglamla siurli kalmayip kiiresel egilimlerle de Ortiisen yoOnlerini goriiniir kilarak
sonuglarimizin genellenebilirligini giiclendirmistir. Bu yaklasim, makalenin hem alanyazindaki
bosluklart doldurma potansiyelini somutlastirmis hem de bulgularini uluslararas: egitim tartismalar:
icinde konumlandirarak ¢alismanin bilimsel 6zgiinliigiinii pekistirmistir.
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Tablo 2. Yerel-Uluslararas1 Alanyazin Karsilastirma Tablosu

G. Giiven, S. Yumugan ve S. Karagoz

Ortak

Tema Yerel Ornekler Uluslararast Ornekler Belirgin Farklilik
Bulgular
Program  MEB (2024) program Pu ve digerleri (2023)  Miifredat Yerelde yonetmelik
Uyum dokiimani; Turan ve resimli kitap—miifredat biitiinligl baglami ayrintily;
Ulutas (2016) okul-  incelemesi; Neuman ve vurgusu uluslararasinda
Oncesi kitap— Powers (2021) politika finansman/erigim
kazamm analizi onceligi engelleri 6ne gikiyor
Deger Akiizim ve Gairola (2023); Sevgi- Yerel ¢alismalar
Aktarimi  Ergenekon (2021); Waruwu ve digerleri sorumluluk  uygulama yetersizligine,
Uzun ve Kose (2017) (2023) gibi evrensel  uluslararasi ¢alismalar
degerler ortak felsefi derinlige odakl
Ogretmen Kozikoglu (2018); Denham ve digerleri Ogretmen Yerelde materyal
Tutumlar1/ 6gretmen inisiyatifi (2012) duygusal rolii kritik eksikligi, uluslararasinda
Uygulama vurgusu sosyalizasyon; Chae ve ebeveyn-paydas
Zorluklar Oh (2024) aile- dinamigi 6ne ¢ikiyor
ogretmen iligkisi
Materyal  Yilmaz (2019) Niland (2023) ve Resimli Yerelde %25’1ik kazanim
Niteligi resimli kitap Ratnasari ve digerleri  kitaplarin dil- uyum sorunu;
degerlendirmesi (2024) hayal giicii uluslararasinda
faydasi pedagojik tasarim
onerileri yogun
(")grenme Calismanizdaki Shi ve Lee (2021) Sosyal- Yerel veri: deger
Ciktilar1  deger dlgek biligsel etkiler; duygusal skorlarinda artis;
sonuglar1 Olanrewaju ve gelisim artist  uluslararasinda bilissel-
Omeghie (2024) uzun- akademik aktarim

donem fayda

bulgulari stk

Karsilagtirma incelendiginde, program uyumu konusunda her iki alanyazinin da miifredat
biitiinliigline vurgu yaptigi, ancak yerel calismalarda yonetmelik ayrintilarinin, uluslararasi
¢alismalarda ise erisim ve finansman gligliiklerinin 6ne ¢iktig1 goriiliir. Deger aktarimi temasinda sevgi
ve sorumluluk ortak paydasinda birlesilmekle birlikte, yerel arastirmalar uygulamada karsilagilan
glicliikleri tartisirken, uluslararasi alanyazin daha ¢ok felsefi derinlik ve soyut deger analizi {izerinde
durmaktadir. Ogretmen tutumlar1 bashginda yerel metinler, materyal eksikligi ve Ogretmen
inisiyatifinin simirlarina odaklanirken, uluslararasi metinler aile-6gretmen is birligi ve paydas
dinamiklerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Materyal niteligi acisindan Tiirkiye’de kazanim uyum sorunlar:
dikkat g¢ekerken; dig kaynaklar ¢ogunlukla pedagojik tasarim Onerileri sunmaktadir. Son olarak,
ogrenme ¢iktilar: temasi kiiresel alanyazinda daha yogun ele alinmis olup, bu durum calismanizda elde
edilen deger puani artisini alanyazinda one ¢ikan bir boslukla iliskilendirerek 6zgiinlitk vurgusunu
pekistirmektedir.

Alanyazin taramasindan sonra Kiigiik Prens kitabmin Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul
Oncesi Egitim Programi kazammlariyla uyumu belirlenmistir (MEB, 2024). Ayrica bu aragtirma, bir
devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde, 2024 yil1 gliz déneminde yiiriitiilmiis olup etik onay ilgili
tniversitenin etik kurulundan alinmistir. Katiime1 gruplarin belirlenmesi ve velilere bilgilendirilmis
onam formlarinin dagitilmas: bu asamada gerceklestirilmistir (Fraenkel vd., 2018). Ikinci asamada,
Kiiciik Prens kitabinin 27 boltimii, dokiiman ve icerik analizi yontemiyle incelenmis; ana fikir, karakter,
olay orgiisii gibi unsurlar MEB programindaki kazanimlarla eslestirilmistir. Elde edilen veriler, bolim
bazinda desteklenen gelisim alanlari ve frekans ile yiizde dagilimlar1 seklinde raporlanarak kitabin
pedagojik degeri detaylandirilmistir (Merriam ve Tisdell, 2015). Ugiincii asamada, hazirlanan etkinlik
planlar1 smif ici uygulamalarda kullanilmis, her boliim igin biitiinlestirilmis egitim anlayisina uygun
planlar gelistirilmistir. Planlarda etkinligin amaci, siiresi, materyalleri, uygulama adimlar1 ve
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degerlendirme yontemleri detaylandirilmistir. Deney grubundaki uygulamalar, ¢ocuklarin katilim
diizeyi, etkilesimleri ve kazanimlari gozlemlenerek kayda alinmis, elde edilen veriler nitel ve nicel
analizlerle degerlendirilmistir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Uygulama siireci, calismanin
gecerliligini ve giivenilirligini destekleyecek sekilde sistematik olarak yiiriitiilmiistiir (Patton, 2015).

7. Veri Analiz Yontemleri

Aragstirmada toplanan veriler, nitel ve nicel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Veri analizi kapsaminda, Kiigiik Prens kitabinin igerik ve dokiiman
analizi sonuglari, tematik igerik analizi yontemi ile incelenmistir (Bowen, 2009; Merriam ve Tisdell,
2015). Kitap boliimlerinde yer alan ana fikirler, karakter 6zellikleri, olay orgiisii ve verilen egitsel ciktilar
sistematik olarak smiflandirilarak, bu unsurlarin Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) Okul Oncesi Egitim
Programi kazanimlari ile nasil iliskilendirildigi ortaya konulmustur (MEB, 2024). Bu siiregte, boliim
bazinda desteklenen gelisim alanlar1 ve ilgili frekans ile yiizde dagilimlar1 belirlenmistir. Nicel veri
analizi ise, gozlem wverileri ve uygulamalarda kullamilan Olgekten elde edilen sonuglarin
degerlendirilmesi ile gergeklestirilmistir (Fraenkel vd., 2018). Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve
Ogretmen Formu araciligiyla toplanan veriler, istatistiksel analiz programlari kullanilarak analiz
edilmis; deney ve kontrol grubu verileri arasindaki farklar istatistiksel olarak test edilmistir (Field, 2018;
Tabachnick ve Fidell, 2019). Bu sayede, Kiigiik Prens kitabinin egitim materyali olarak etkinligi, nicel
veriler 151g1nda biitiinciil ve ¢ok yonlii bir yaklasimla degerlendirilmistir (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004). Arastirmada elde edilen veriler SPSS for Windows programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Verilerin degerlendirmesinde amaciyla deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarm Okul Oncesi Degerler
Olgegi Aile ve Ogretmen Formu &n test puanlari ve son test puanlari arasindaki farklar bagimsiz gruplar
t testi ile karsilastirilmigtir. Tiim aragtirmada istatistiksel onemlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Tlk
olarak deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile ve Ogretmen Formu
on test puan ortalamalarmin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu On Test
Puan Ortalamalarina iliskin t Testi Sonuglar

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 9,48 1,75 1,811 64 ,075
Kontrol 33 8,75 1,50

Sayg1 Deney 33 10,54 1,56 1,176 64 ,244
Kontrol 33 10,15 1,12

Is birligi Deney 33 7,87 1,11 ,104 64 ,918
Kontrol 33 7,84 1,25

Diirtistliik Deney 33 9,12 ,92 -,976 64 ,333
Kontrol 33 9,36 1,08

Dostluk/Arkadaslik  Deney 33 7,45 1,20 -1,585 64 ,118
Kontrol 33 7,87 ,96

Paylagim Deney 33 9,06 42 -2,022 64 ,047*
Kontrol 33 9,33 ,64

Toplam Puan Deney 33 53,54 2,89 ,320 64 ,750
Kontrol 33 53,33 2,47

*p<.05
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Tablo 3 incelendiginde, Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu 6n test sonuglarina gore deney
ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalari arasinda ¢ogu alt boyutta (Sorumluluk, Saygy, Is
birligi, Diirtistliik, Dostluk/Arkadasglik) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir
(p>.05). Ancak Paylagim alt boyutunda, kontrol grubunun on test puan ortalamasi (X=9,33), deney
grubunun 6n test puan ortalamasindan (X=9,06) anlaml diizeyde daha yiiksek bulunmustur (p=.047).
Ayrica toplam puan incelendiginde de deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadig:
(X=53,54 ve X=53,33; p>.05) anlagilmaktadir. Bu sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
Ol¢limiinde biiyiik Olciide benzer degerlere sahip olduklarini, ancak paylasim alt boyutu agisindan
kontrol grubunun puan ortalamasinin istatistiksel olarak biraz daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

@ Deney Ort. Kontrol Ort.

Sorumluluk
12

Paylasim *

Dostluk/Arkadaslik

Darastluk

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu On Test
Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuclar

Grafik 2 incelendiginde, Deney ve Kontrol gruplarinin deger boyutlarindaki profilinin biiyiik
oOlgiide benzer oldugu; yalnmzca paylasim ekseninde kontrol grubunun lehine belirgin bir ayrigma
bulundugu goriilmektedir. Bu bulgu, aile raporlarinda saptanan anlamli farki gorsel olarak da
dogrulamaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu On
Test Puan Ortalamalarima iliskin t Testi Sonuclar1

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 5,48 ,87 -1,275 64 ,207
Kontrol 33 5,93 1,85

Sayg1 Deney 33 8,60 ,99 -1,794 64 ,077
Kontrol 33 9,06 1,05

Is birligi Deney 33 8,36 1,05 ,000 64 1,000
Kontrol 33 8,36 ,99

Diirtstliik Deney 33 10,48 ,79 3,447 64 ,001*
Kontrol 33 9,54 1,34

Dostluk/Arkadaslik  Deney 33 6,90 ,63 -3,990 64 ,000*
Kontrol 33 7,66 ,88

Paylasim Deney 33 7,06 ,49 -2,432 64 ,018*
Kontrol 33 7,48 ,87

Toplam Puan Deney 33 46,90 1,52 -1,803 64 ,076
Kontrol 33 48,06 3,33

*p<.05
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Tablo 4'te, deney ve kontrol grubundaki gocuklarm Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen
Formu 6n test puan ortalamalari alt boyutlar bazinda farklilasmaktadir. Sorumluluk, Sayg, Is birligi ve
Toplam Puan ortalamalar: arasinda deney ve kontrol gruplar agisindan istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Buna karsin Diiriistliik alt boyutunda, deney grubunun puan
ortalamast (X=10,48) kontrol grubuna gore (X=9,54) anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur
(p=-001). Dostluk/Arkadaslik alt boyutunda ise kontrol grubunun ortalama puani (X=7,66), deney
grubundan (X=6,90) istatistiksel olarak daha yiiksektir (p=.000). Paylagim alt boyutunda yine kontrol
grubu (X=7,48) deney grubuna kiyasla (X=7,06) daha yiiksek bir ortalama puana sahip olup bu fark
anlamhdir (p=.018). Dolayisiyla 6n test dl¢limlerinde diiriistliik konusunda deney grubunun daha
yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu, dostluk/arkadaslik ve paylasim degerlerinde ise kontrol grubunun
deney grubuna gore daha yiiksek ortalama puanlar aldigr goriilmektedir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde 6zellikle toplam puan ortalamalarinda gruplarin benzer olmasi ve anlamli fark
saptanan alt boyutlarda ortalamalarin farkli gruplarin lehine sonuglanmasi, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test dl¢limiinde ¢ogunlukla benzer olarak nitelenebilecegi seklinde yorumlanabilir.

=== Deney Grubu Ortalamasi Kontrol Grubu Ortalamasi

Sorumluluk

12

10
8

Paylagim 6 Saygi
4
2
0
Dostluk/Arkadaslik isbirligi

Durustlik

Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklari Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu
On Test Puan Ortalamalarina liskin t Testi Sonuclar1

Grafik 3 incelendiginde, Deney ve Kontrol gruplarinin deger boyutlarina iliskin profillerinin
genel olarak birbirine oldukga yakin seyrettigi goriilmektedir. Sorumluluk, Sayg: ve Is birligi alt
boyutlarinda gruplarin degerleri neredeyse ortiismekte, Diiriistlitk boyutunda ise deney grubunun
lehine hafif bir yiikselme gozlemlenmektedir. Dostluk/Arkadaslik boyutunda kontrol grubunun deney
grubuna gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu belirginlesmekte, en belirgin farklilasmanin ise
Paylasim alt boyutunda yine kontrol grubunun lehine oldugu dikkat ¢cekmektedir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu Son Test
Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuglar

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 9,39 1,56 1,705 64 ,093
Kontrol 33 8,78 1,31

Sayg1 Deney 33 10,69 1,26 1,109 64 ,272
Kontrol 33 10,39 ,93

Is birligi Deney 33 7,69 ,98 1,042 64 ,301
Kontrol 33 7,45 ,90

Dirtistlik Deney 33 8,93 ,96 -731 64 ,468
Kontrol 33 9,12 1,05

Dostluk/Arkadaslik  Deney 33 7,30 ,76 ,574 64 ,568
Kontrol 33 7,21 ,48

Paylagim Deney 33 9,15 ,36 2,079 64 ,042*
Kontrol 33 8,81 ,84

Toplam Puan Deney 33 53,18 2,39 2,613 64 ,011*
Kontrol 33 51,78 1,91

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubuna uygulana miidahale programi sonrasinda deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarm Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu son test puan ortalamalart
arasinda Paylasim alt boyutu ve Toplam Puan agisindan anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Paylagim alt boyutunda deney grubu (X=9,15), kontrol grubuna (X=8,81) kiyasla istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek puan almistir (p=,042). Toplam puan ortalamalari incelendiginde de
deney grubunun (X=53,18) kontrol grubuna (X=51,78) gore anlamli bicimde daha yiiksek oldugu dikkat
cekmektedir (p=,011).

Buna karsilik, Sorumluluk, Saygs, Is birligi, Diiriistlitk ve Dostluk/Arkadaslik alt boyutlarinda
deney ve kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (p>.05). Bu
bulgular, uygulama sonrasinda deney grubunun aile raporlarina gore 6zellikle paylasim ve genel deger
diizeyleri (toplam puan) bakimindan kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek puanlara sahip oldugunu
gostermektedir.

e Deney Grubu Ortalamasi Kontrol Grubu Ortalamasi

Sorumluluk

12

10

Paylasim 6 Saygl
4
2
0
Dostluk/Arkadaslik \ : isbirligi

\/,

Darastluk

Grafik 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Aile Formu Son Test
Puan Ortalamalarina iliskin t Testi Sonuglar
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Grafik 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin deger boyutlarindaki profillerinin genel
olarak birbirine yakin oldugu, ancak &zellikle Paylasim ekseninde deney grubu lehine belirgin bir
farklilasmanin ortaya c¢ktigi goriilmektedir. Sorumluluk, Saygi, Is birligi, Diriistliik ve
Dostluk/Arkadaslik alt boyutlarinda her iki grubun profilleri biiyiik olglide ortiismekte, anlaml bir
ayrismaya isaret eden belirgin bir mesafe olusmamaktadir. Buna karsin, Paylasim boyutunda deney
grubunun kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu grafiksel olarak agikca
goriinmekte; bu durum, uygulama sonrasinda deney grubunun paylasim degerinde anlamli bir gelisim
gosterdigini desteklemektedir. Ayrica, Toplam Puan degerinde de deney grubunun kontrol grubuna
gore lstlinliigl dikkat cekmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu
Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuglar:

Alt boyut Degisken n X Ss t Sd p

Sorumluluk Deney 33 ETKINL,60 1,22 38,744 64 ,000*
Kontrol 33 5,54 1,09

Sayg1 Deney 33 8,96 ,63 9,679 64 ,000%
Kontrol 33 6,42 1,37

Is birligi Deney 33 8,18 ,98 6,452 64 ,000*
Kontrol 33 6,66 ,92

Dirtstliik Deney 33 10,96 ,84 3,989 64 ,000*
Kontrol 33 10,06 ,99

Dostluk/Arkadaslik Deney 33 8,66 ,85 10,579 64 ,000*
Kontrol 33 6,81 ,52

Paylasim Deney 33 7,15 ,44 =272 64 ,787
Kontrol 33 7,18 46

Toplam Puan Deney 33 55,57 2,33 15,777 64 ,000%
Kontrol 33 47,66 1,68

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi
Ogretmen Formu son test puan ortalamalarinin biiyiik bir boliimiinde istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ozellikle Sorumluluk, Saygi, i§ birligi, Diirtistliik,
Dostluk/Arkadaslik alt boyutlar1 ve Toplam Puan agisindan deney grubunun ortalamalarinin kontrol
grubundan anlamli derecede daha yiiksek oldugu dikkat cekmektedir (p<.05). Buna karsin Paylasim alt
boyutunda ise iki grup arasinda anlamh bir farklihik bulunmamistir (p=.787).

Bu sonuglar, uygulanan miidahale programi sonrasinda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
Ogretmen gozlemlerine gore degerler egitimi agisindan pek ¢ok alt boyutta (sorumluluk, saygy, is birligi,
diiriistlilk, dostluk/arkadaslik) kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla daha yiiksek puanlara sahip
oldugunu gostermektedir.
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Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen Formu
Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin t Testi Sonuglar:

Grafik 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin deger profilleri arasinda carpici bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Deney grubu, Sorumluluk, Sayg:, Is birligi, Diiriistliik ve
Dostluk/Arkadaslik alt boyutlarinda kontrol grubuna kiyasla belirgin sekilde daha yiiksek puanlar elde
etmistir. Ozellikle Sorumluluk boyutunda deney grubunun puaninin kontrol grubuna gore ¢cok daha
yiiksek olmasi dikkat cekmektedir. Diiriistliik alt boyutunda ise deney ve kontrol grubu arasindaki fark
gorece daha az olmakla birlikte yine deney grubunun lehine bir iistiinlitk mevcuttur. Paylasim alt
boyutunda ise iki grup arasinda belirgin bir ayrisma bulunmamakta, bu eksende grafik ¢izgileri
neredeyse ¢akismaktadir. Toplam puan verileri de deney grubunun genel deger gelisimi bakimindan
kontrol grubuna gore anlamli bir iistiinliik sagladigini grafik tizerinde agik bigimde gostermektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, Antoine de Saint-Exupéry'nin Kii¢iik Prens adli eserinin Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) Okul Oncesi Egitim Programi kazanimlariyla uyumunu ve biitiinlestirilmis egitim yaklasimiyla
egitim materyali olarak kullanilabilirligini degerlendirmeyi amaglamigtir. Elde edilen nicel bulgular
1s1ginda, Kiiciik Prens kitabinin okul oncesi donemde degerler egitimi agisindan 6nemli katkilar
sundugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular, kitabin 6zellikle sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik,
dostluk/arkadaghik ve paylasim gibi evrensel degerlerin aktariminda etkili oldugunu ve ¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimlerine Onemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle
bulgularimiz, degerlerin metin diizeyindeki temsilini ortaya koyan ¢alismalar1 (Giiven ve Yumugan,
2025) desteklemekte, ancak onlardan farkl olarak bu temsilin okul 6ncesi ¢ocuklara kisa, gorsel destekli
ve oyun temelli oturumlarla aktarilabildigini gostermektedir. Ayrica Zorba ve digerlerinin (2024) ortaya
koydugu disiplinler aras1 okuma imkani, eserin biitiinlestirilmis egitim yaklasiminda neden tercih
edilebilir bir kaynak oldugunu agiklamaktadir.

Aragtirmanin 6n test sonuglarma gore, deney ve kontrol gruplarinin baglangicta degerler algis
acgisindan genel olarak benzer oldugu goriilmiis, sadece paylasim ve diiriistlitk degerlerinde belirli
farkliliklar gozlenmistir. Ancak miidahale sonrasinda aile formuna gore toplam deger puanlari ve
paylasim alt boyutunda deney grubunun anlamli sekilde daha yiiksek degerlere sahip oldugu
belirlenmistir. Ozellikle toplam puan ortalamalarinin deney grubunda anlaml diizeyde yiikselmesi,
Kiiglik Prens kitabina dayali etkinliklerin g¢ocuklarin genel deger kazanimlarimmi olumlu yénde
etkiledigini gostermektedir. Bu durum, eserin biitiinlestirilmis egitim anlayis1 kapsaminda etkin bir
materyal olarak kullanim potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Shavkatovna, 2023).
Ogretmen formu son test puanlarina gore sorumluluk, sayg;, is birligi, diiriistliik ve dostluk/arkadaslik
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degerleri agisindan deney grubunun kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yliksek puanlara sahip oldugu belirlenmistir. Paylasim alt boyutunda anlamli bir farkliligin
gozlenmemesi ise dikkate degerdir. Bu sonug, 6gretmenlerin ¢ocuklarin davramislarini ailelerden farkh
bir baglamda gozlemleyebildiklerini ve smif ortamindaki etkinliklerin Ozellikle sosyal-duygusal
alanlarda belirgin etkiler yarattigim gostermektedir (Saikia, 2024). Bu durum, eserin igeriginin
¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimini destekleyen, empati, sosyal farkindalik ve is birligi gibi becerileri
gliclendiren zengin bir igerige sahip oldugunu desteklemektedir (Neuman ve Powers, 2021).

Bu agidan bakildiginda, deney grubunun son test puanlarinda gozlenen tistiinliik, cocuklarin
degerlerle ilk kez karsilasmalarindan ziyade, bu degerlerin tek bir metne dayal olarak planli, ardisik
ve biitlinlestirilmis bir dizge i¢inde sunulmasiyla iliskilidir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar da MEB Okul
Oncesi Egitim Programi kapsaminda saygi, sorumluluk, paylasma ve is birligi gibi degerlerle giinliik
akis igerisinde karsilasmaktadir, ancak bu karsilasma daha ¢ok Ogretmenin anlik vurgu ve
yonlendirmelerine dayanan Ortiik program diizeyinde gergeklesmektedir. Kiiciik Prens temelli
uygulama ise degerleri, tekrar eden karakterler ve semboller aracilifiyla hikdaye, oyun ve drama
etkinlikleri arasinda yatay olarak baglamis, bdylece ¢ocuklar icin hem bilissel hem de duyussal a¢idan
daha tutarli bir 6grenme baglami olusturmustur. Deney grubunda hesaplanan etki biiyiikliiklerinin
orta-iist diizeyde olmasi, yapilandirilmis biitiinlestirme diizeyinin deger kazanimlari iizerinde anlamh
bir fark yaratabildigini gostermektedir.

Bu ¢alisma bulgulari, alanyazindaki arastirmalarla uyumlu sonuglar vermistir. Resimli hikaye
kitaplarinin sosyal ve bilissel becerileri destekledigini vurgulayan arastirmalarla (Niland, 2023;
Ratnasari vd., 2024; Pu vd., 2023) benzer sekilde, Kiigiik Prens kitabinin 6zellikle sosyal-duygusal
beceriler {izerinde anlamli etkiler olusturdugu belirlenmistir. Celiktiirk Sezgin ve Gilines (2022) ile
Gairola'nin (2023) vurguladig: gibi, Kiiciik Prens kitabinin igerdigi degerlerin ¢ocuklarin empati,
elestirel diisiinme ve sosyal farkindalik becerilerini destekledigi bulgularimizla tutarhdir. Ote yandan,
ailelerin gozlemleri ile 6gretmenlerin gozlemleri arasinda bazi farkliliklarin bulunmasi dikkat cekici bir
noktadir. Aileler paylasim degerinde anlamli farkliliklar oldugunu ifade ederken 6gretmenlerin bu
alanda anlamh bir fark gozlemlememis olmasi, ev ve okul ortamlari arasindaki farkli baglamlarin
etkisine isaret etmektedir. Bu durum, gelecekte yapilacak c¢aligmalarin aile ve Ogretmen
degerlendirmelerini daha derinlemesine ele almasmi gerekli kilmaktadir. Nitekim 6gretmenler ve
ebeveynler arasindaki gozlem farkliliklarinin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde nasil etkiler yarattigina dair
alanyazinda da benzer bulgular mevcuttur. Ogretmenler sinif ortaminda ¢ocuklarin deger gelisimini
gozlemlerken, ebeveynler ev ortaminda daha farkli degerlerin 6n plana giktigini belirtebilmektedir (Lee,
2024). Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarn sosyal becerilerindeki gelisimi daha yakindan
gozlemleyebilmeleri, Ogretmenlerin ise akademik ve grup ici etkilesimlerini daha iyi
degerlendirebilmeleri, bu farkliligin sebepleri arasinda gosterilmektedir (Chae ve Oh, 2024). Bununla
birlikte, 6gretmenlerin uygulama siirecindeki gozlemlerinin, deger kazanumlarmin 6l¢tilmesinde daha
nesnel ve tutarli sonuglar sagladi1 soylenebilir (Olanrewaju ve Omeghie, 2024). Egitimciler ve
ebeveynler arasindaki is birligi siireclerinin giiclendirilmesi, bu tiir gézlem farklhiliklarini azaltabilir ve
¢ocuklarin degerler egitimi siirecindeki kazanimlarinin daha biitiinciil bir sekilde degerlendirilmesine
olanak saglayabilir (Syuraini vd., 2022).

Sonug olarak, Kiiciik Prens kitabinin okul éncesi donemde degerler egitiminde biitiinlestirilmis
etkinliklerle kullanilmasinin, MEB tarafindan belirlenen egitim kazanimlarini desteklemek ve
gliclendirmek agisindan anlamhli katkilar sagladigr ortaya cikmistir. Kiigiik Prens kitabi egitim
programlarinda daha genis yer alabilir. Ayrica benzer eserlerin egitim siireglerine entegrasyonu
konusunda egitim politikalarinin gdzden gecirilmesi ve materyal gelistirme siireclerinin desteklenmesi
onem tasimaktadir (Gu, 2023). Kiiltiirel kimlik insasi, halk anlatis1 gelenegine katki ve transkiiltiirel
deger devri agilarindan degerlendirildiginde, Kiigiik Prens’in okul oncesi egitim programma
entegrasyonu yalnizca bilissel ve sosyal-duygusal kazanimlari pekistirmekle kalmamis, ayn1 zamanda
cocuklarin kiiltiirel 6z-benliklerini zenginlestiren bir “anlam kopriisii” islevi gdrmiistiir. Kahramanin
yolculugu semas: sayesinde gocuklar, evrensel arketipler aracihigiyla “kimlik arayis1” n1 metaforik
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diizeyde deneyimlerken (Campbell, 1949), Tiirk sozlii anlat1 gelenegindeki yolculuk/arkadas motifiyle
(Boratav, 2003) ozdesleserek yerel Kkiiltiirel koklere baglanma firsatt bulmustur. Boylece eser, halk
anlatis1 mirasina ¢agdas bir katki sunmakta, masal, destan ve modern edebiyat hatlarini sezgisel olarak
birlestirerek “kolektif kiiltiirel bellek” i giincel sinif ortamina tagimaktadir (Dundes, 2007). Ote yandan,
Kiiciik Prens’in ¢ok dilli, ¢ok kiiltiirlii okur kitlesi, metnin igindeki degerleri (empati, sorumluluk,
dostluk vb.) sinirlar-Gtesi bir diizlemde paylasilabilir kilmakta, bu da ¢ocuk edebiyatinda transkiiltiirel
deger devrinin gliclii bir ornegini ortaya koymaktadir (O’Sullivan, 2004). Dolayisiyla arastirmanin
bulgulari, hikaye temelli etkinliklerin yalnizca pedagojik degil, kiiltiirlerarast uyum ve kimlik ingasi
stireclerine de stratejik katkilar sagladigini gostermektedir.

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitimde kullanilan materyallerin
¢ocuklarin degerler egitimini destekleme potansiyelinin daha ayrintili bicimde incelenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Egitim programlarinda ise hikaye temelli 6grenme yaklasimlarina daha fazla yer
verilebilir. Gelecekte yapilacak olan calismalar, farkli yas gruplarinda ve farkli baglamlarda
uygulamalar gergeklestirerek bulgularin genellenebilirligini artirabilir ve farkli materyallerin
egitimdeki etkinligini karsilastirmali olarak analiz edebilir. Ayrica, ¢ocuk edebiyati temelli
biitiinlestirilmis egitim uygulamalarinin uzun vadeli etkileri {izerine yapilacak boylamsal ¢alismalar,
alanyazina énemli katkilar saglayabilir. Bu bulgular, tek bir kurumda, ii¢ haftalik uygulama stirecinde
ve kitabin belirli boliimlerinin 0gretmen uyarlamasiyla sunuldugu kosullara 6zgii olarak
degerlendirilmelidir.
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