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Oz

Ogrenenin bilgiye kolay ve etkili bir sekilde ulagmasini saglamada
onemli etmelerden biri kugkusuz ogrenme ortamlaridir.
Dolayisiyla Ogretmenin mutlak aktarica  rolii  iistlendigi,
Ogrencilerin edilgen bireyler olarak kendilerine anlatilanlar
dinledikleri, degisime kapali ve kaliplar1 olan bir &gretim
anlayisinda bilgiye etkili bir sekilde ulagsmay1 beklemek olasi
degildir. Gliniimiiz egitim anlayis1 biitiin bu kisitlayici 6zellikleri
barindiran 6gretim uygulamalarindan, 6grencinin bilgi edinme
siirecine etkin katilim gosterdigi, yasayarak, deneyerek,
sorgulayarak ve kesfederek 6grendigi, 6gretmenin ise biitiin bu
siireci tasarlayarak rehberlik ettii bir 6gretim anlayisina dogru
yon degistirmeye baslamistir. Ayni zamanda toplumun her alanina
etki ederek degisimin onciisii olan teknoloji kagimilmaz olarak
egitim ortamlarinda da kullanilmaya baglamistir. Teknolojinin
egitim ortamlarinda yaygm olarak kullanilmasiyla birlikte
Ogretimin zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde smif disina
tasinabilecegi Ogretim yaklasimlar1 yayginlasmaya baslamistir.
Gilintimiizde bu anlayisa uygun 6gretim yaklasimlarindan biri de
ters yliz edilmis 6grenme modelidir. Bu model ile geleneksel olarak
tanimlanan G6gretim anlayisi tersine cevrilmektedir. Buna gore,
smnif disinda dersin kuramsal kismina yonelik bilgi edinimi
saglanmakta, smifta ise Ogrencilerin etkin oldugu Ogrenme
yasantillar1 gerceklestirilerek 6grenme ortamlarmn etkililigi
artirlmaya  galistlmaktadir.  Ogrenenlerin  kendi  &grenme
siireglerinin sorumlulugunu aldiklari, 6gretim yasantilarina etkin
olarak katildiklar1 ve cevrimigi ortamlar1 egitsel amacli olarak
kullandiklar1 bir 6gretim anlayisinin O6grencilerde bir yeterlik
olarak gelisebilmesinde ilkokul kritik bir 6neme sahiptir. Ciinkii
ilkokulda o6grencilerde gelisecek bu yeterlik, gelecek 6grenim
kademelerinde ve yasamlarinin 6grenim dénemi diginda kalan her
aninda kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu almalari, bilgiye
ulasmalar1 ve ¢evrimici ortamlar: egitsel amach kullanmalari igin
bir temel olusturacaktir. Bireyleri yetigkin olduklarinda alacaklari,
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toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gorevler i¢in hazirlayan, bu
gorevler i¢in en temel bilgi ve becerileri saglayan ilkokulda yer alan
biitiin dersler bu amaca hizmet etmektedir. Bu derslerden biri de
Sosyal Bilgilerdir. Bu aragtirmanin amaci da ilkokul Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grenme-
Ogretme siirecine yansimalarini belirleyerek modelin ilkokul
diizeyinde uygulanabilirligini ortaya koymaktir. Arastirma nitel
aragstirma  yOntemlerinden eylem  arastirmasi  deseniyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 amagli 6rnekleme
yontemlerinden 0lgiit drnekleme kullanilarak belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirma 8 ilkokul 4. sinif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Veri toplama siireci alana giris ve uygulama siireci olmak {izere
birbiriyle baglantili iki asamada gerceklesmistir. Alana giris
siirecinde smuf i¢i gozlem, yari yapilandirilmig goriismeler ve
akademik bagarn testleri araciligiyla Sosyal Bilgiler dersinde sorun
yasayan Ogrencilerin belirlenmesine yonelik veriler toplanmus,
daha sonra belirlenen sorunlarin ¢dziimiine yonelik uygulamalar
gerceklestirilmistir. Bu siirecte gozlem, goriisme, arastirmaci
giinliigii, 6grenci giinliikleri, 6grenci tiriinleri, sanal smf ortami
verileri olmak tizere birden fazla veri toplama aracindan
yararlanilmigtir. ~ Verilerin  analizi es zamanli  olarak
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler tiimevarimsal yaklagimla
analiz edilmistir. Ogrencilerle sosyal bilgiler dersinde ters yiiz
edilmis 6grenme modeline gore tasarlanan toplam yedi eylem
dongiisii gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin
ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak gergeklestirilen
Ogretim siirecinden keyif aldiklari, ders igeriginin kendilerine ders
oncesinde ve videolarla sunulmasindan memnun olduklari,
modelin Ogrencilere kendi bireysel hizlarinda ilerleme, tekrar
yapabilme ve ders igerigine istenilen zamanda erisebilme olanagi
tarudigl belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin akademik basar:
durumlarinda iyilesme oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
dogrultusunda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin
gerek biligsel gerekse duyusal gelisimleri i¢in ilkokul kademesinde
ve sosyal bilgiler dersi baglaminda bir 6gretim yaklasimi olarak
kullanilmas1 ve bu konuda Ogretmenlere hizmet igi egitim
verilmesi Onerilmistir.

Giris

Ogretim siireglerinde geleneksel olarak adlandirilan yontemlerin hakim oldugu egitim
ortamlarinda, 0Ogrencilerin diisiinerek, arastirma yaparak ve bilgiyi yeniden yapilandirarak
ogrenmelerine olanak verecek etkinliklerin sunulmasi pek olasi goriilmemektedir. Agirhikh olarak
Ogretmen etkinligine dayali bir anlayisla yiiriitiilen boylesi bir siirecin sonucu olarak 6grenciler
ezberledikleri yiizeysel bilgilerle egitim kurumlarindan mezun olmaktadirlar (Akpinar ve Gezer, 2010).
Bu nedenle yaraticilik, iist diizey diisiinme, problem ¢6zme ve arastirma becerilerini edinmemis
bireyler, ileriki yasamlarinda karsilastiklar: karmasik durumlar karsisinda ¢oziim tiretebilecek adimlar:
atamamaktadirlar (Ozpolat, 2013). Cagin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlerin yeni kusaklara
kazandirilmasi igin geleneksel olarak ifade edilen egitim yaklasimlarinin ne diizeyde etkili olabilecegine
yonelik soru isaretleri egitim bilimleri alaninda yeni gelismelerin yasanmasinin dniinii agmistir. Buna

bagh olarak gelismis tilkelerin pek ¢ogunda 6grenciyi merkeze alan etkin 6grenme yaklasimlar: 6n
plana ¢ikmaya baslamistir (Agikgoz, 2002). Ogretim anlayisindaki bu degisimin bir diger sonucu,
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ogretmene yonelik bakisin farklilagmasi olarak kendini gostermistir. Bu yeni bakisla birlikte 6gretmenin
mutlak bilgi kaynag1 olmasi anlayisinin 6tesine gegilmis; 6grenci bilgiyi yapilandirirken onunla es
zamanli olarak 6grenen, 6grencinin etkin bir katilimar olarak bilgiye ulasma siireglerini tasarlayan bir
rehber rolii {istlenmesi istenmistir. Egitim ortamlarinda bir yandan 6gretim anlayisindaki bu degisimle
birlikte bir yapilanma ihtiyaci hissedilirken diger taraftan toplumu hizla etkisi altina alan teknolojik
gelismelerin etkisi de hizlica hissedilmeye baslanmistir. Teknoloji ¢caginda dogan bireylerin ihtiyaglarim
karsilayamayan bir egitim anlayisiyla yola devam etmemek igin, gelisen teknolojilerin egitim
siirecleriyle biitiinlestirilmesine yonelik ¢abalar hiz kazanmistir. Bahsi gegen biitiin bu gelismeler
ogrenme ortamlarinin yeniden tasarlanmasini zorunlu hale getirmistir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Son yillarda Ogretim uygulamalariyla, gelisen teknolojileri biitiinlestiren yaklasimlarin
yayginlasmaya basladif1 goriilmektedir. Bu biitiinlestirme c¢abalari igerisinde 6n plana ¢ikan
yaklagimlardan bir tanesi harmanlanmis 6grenme modelidir. Uluslararas: alanyazinda blending learning
olarak ifade edilen bu 6grenme modeli, yiiz ylize ve uzaktan 6grenme ortamlarmin {istiin yonlerini
kullanarak her iki 6grenme ortaminin zayif yonlerini tamamlamaya calisan bir 6gretim yaklasimidir
(Garrison ve Kanuka, 2004). Harmanlanmis 6grenme, teknolojinin de yardimiyla 6grencilerin 6gretim
etkinliklerini hem sinif ortaminda hem de sinif disindaki ortamlarda etkin katilim gostererek, yaparak
ve yasayarak gerceklestirmelerine olanak tanirken, 6gretmenlere ise biitiin bu stiregleri tasarlamada
rehberlik edici bir sorumluluk yiiklemektedir (Saritepeci ve Yildiz, 2014; Sontay ve Karamustafaoglu,
2022). Harmanlanmis 6grenme modeli sayesinde dgrenciler kullandiklari ¢evrimigi araglarla 6gretim
uygulamalarma sinif disinda da erisme imkanina sahip olurlar. Bu sayede 0gretim etkinliklerinin
zamani, yeri ve hizi bizzat 6grenci tarafindan kendi ihtiyaclarina gore ayarlanabilecek esneklige
kavusmus olur. Ogrencilerin sinif disinda kendi gabalariyla gergeklestirecekleri 6gretim siireclerinin
smif icinde gergeklestirilecek yiiz yiize 6gretim uygulamalari ile biitiinlestirilmesiyle de harmanlanmig
Ogrenme siireci tamamlanmis olur. C)gretim siire¢lerinin harmanlanmis 6grenme uygulamasina dayali
olarak yiriitiilmesindeki baslica amag, sinif igindeki zamanin daha verimli kullanilmasini saglamaktir
(Demetry, 2010; Stein ve Graham, 2014). Bu 6zellikler dikkate alindiginda, 6grenci merkezli bir anlayisa
sahip olmasi ve 0Ogretim uygulamalarini o6gretmen rehberligine dayali olarak teknolojiyle
biitiinlestirmeye ¢alismasi bakimindan harmanlanmis 6grenmenin giiniimiiz egitim ortamlarini sahip
olunmasi istenen niteliklere kavusturabilecek bir model oldugu soylenebilir.

Alanyazinda harmanlanmis 6grenmenin uygulama bigimlerine iligskin farkli sniflandirmalar
yapimustir (Rossett ve Frazee, 2006; Staker ve Horn, 2012; Twigg, 2003). Bu arastirma kapsaminda
Staker ve Horn'un (2012) yaptiklar1 harmanlanmis 6grenme smiflandirmast dikkate alinmistir. Bu
arastirma kapsaminda, Staker ve Horn"un (2012) sinuflandirmasinin se¢ilmesinin nedeni, harmanlanmis
ogrenme yaklagimlarim agik, sistematik ve kapsayici bir gercevede ele almasidir. Ilgili model,
¢alismanin ihtiyaglarina uygun olarak farkli uygulama bicimlerini detayli bir sekilde tanimlamaktadir.
Igili model Sekil 1’de gosterilmistir.
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Modeli
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Sekil 1. Staker ve Horn'un harmanlanmis 6grenme smiflamasi
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Staker ve Horn’a (2012) gore harmanlanmis 6grenme egitsel amaclh olarak farkli sekillerde
uygulanabilmektedir. Uygulamalarin niteligini kullanilan teknolojilerin tiirii, zamani, agirligi ve
ogretim uygulamalarina dahil olan bireylerin rolii gibi degiskenler belirlemektedir. Bu arastirma
kapsaminda kullanilan ters yiiz edilmis 6grenme (TYEO) modeli, cevirme modeli olarak adlandirilan
harmanlanmis 6grenme smiflamasimin uygulama tiirlerinden bir tanesidir (Staker ve Horn, 2012).
Cevirme modeli ile 6grenciler bir program, ders ya da bir konu kapsaminda farkli 6grenme ortamlari
arasinda gegcisler yapar. Bu uygulamadaki temel ilke, kullanilan ortamlarin en az birinin g¢evrimici
Ogrenme ortami olmasidir (Staker ve Horn, 2012). Buna gore diger ortamlar yiiz yiize, grup calismasi
ya da proje 6devleri olarak tasarlanabilir. TYEO modeli de bu prensiplere dayali olarak tasarlanan
modellerden biridir (Staker ve Horn, 2012). Alanyazinda “inverted classrooms, flipped classrooms,
flipped learning” (Bishop ve Verleger, 2013; Talbert, 2012) gibi isimlerle adlandirilan bu 6grenme
yaklagiminin Tiirkgeye ters yiiz edilmis 6grenme modeli (Karaca, 2016; Kogak, 2019; Ok, 2019; Yildiz,
2017), ters yiiz smif modeli (Cevikbas, 2018; iyitoglu, 2018), tersine egitim (Boyraz, 2014),
doniistiiriilmiis sinif modeli (Talan, 2018; Ugar ve Bozkurt, 2018), ¢evrilmis 6grenme (Sever, 2014) ve
ters yiiz 6grenme (Filiz ve Kurt, 2015) biciminde cevrildigi goriilmektedir. Modele iliskin yapilan
adlandirmalar farkli olsa da tamimlamalar birbiriyle benzerlik gostermektedir. En genel anlamiyla
TYEO modeli; egitim teknolojileri ve yiiz yiize 6gretim etkinliklerinin bir arada ele alindig1 bir 6grenme
modeli olarak tanimlanmaktadir (O’Neil vd. 2012). Ogrencinin temel diizeydeki bilgiye kendi
cabalariyla sinifin disinda ulasmas: istenen bu modelde, simf igindeki zamamin agirlikhi olarak
uygulama, problem ¢ézme ve tartisma gibi daha iist diizey becerilere ayrilmasi amaglanmaktadir
(Johnson, 2012). Bagka bir ifadeyle TYEO modeli, 6grencilerin derslere ydnelik hazirhklarmi sif
disginda tamamlayarak okula gelmeleri fikrine dayanmaktadir (Bergmann ve Sams, 2014). TYEO
modelinde oOgretim siireci smif oOncesi, smif ve degerlendirme olmak iizere {i¢ asamada
gerceklesmektedir (Bergmann ve Sams, 2012; McLaughlin vd., 2016; Talbert, 2012). Siruf dncesi asama,
igerigin 6grencilerle gcevrimici ortam yoluyla paylasildig: ve kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda paylagilan
icerige hazirlanarak gecirdikleri siireci ifade eder. Simf i¢i asama, 6grencilerin yetkinliklerini ortaya
koyabilecekleri, etkin katilim yoluyla bireysel ya da gruplar halinde 6grendiklerini pekistirebilecek
uygulamalar yapabilecekleri siireci ifade eder. Ugiincii asamada ise dgrencilerin smif digi ve sinif iginde
gerceklestirdikleri etkinlikler cesitli stratejiler kullanilarak degerlendirilir (McLaughlin vd., 2016).

TYEO modelinin temelleri, Harvard Universite'nde fizik egitimcisi olarak gorev yapan Eric
Mazur'un 1990’li yillarin basinda gelistirdigi akran Ogretimi (peer instruction) yontemine
dayanmaktadir (Correa, 2015). Bu yontem ile Mazur, 6grencilerin karmasik konulardaki kavramlar:
ogrenmelerinde olumlu degisiklikler olmas1 adina; evde yapabilmeleri i¢in ders okumalarinin 6nceden
kendilerine verilmesini, okumalara dayali 0devleri ise sinifa birakmalar1 diisiincesini Snermistir
(Mazur, 1997). Mazur bu amagla, 6grencilerin ders kitaplarindan okuma yaparak dersten dnce temel
bilgileri edinebilecekleri, karsilikli sorular sorup cevaplayabilecekleri elektronik bir platform
gelistirmistir. Bu sayede smif igindeki zamani G6grenci merkezli etkinliklere ayirarak bilginin
pekistirilmesini ve varsa eksik ya da yanhs ogrenmelerin giderilmesini amaclamistir (Talbert, 2017).
Benzer bir uygulama, Ogrencilerin ders anlatimi esnasinda anlatilanlari dogrudan defterlerine
yazdiklarim1 ve bu bilgiler iizerinde hi¢ diistinmediklerini fark eden Amerika’daki Cedarwille
Universitesinde Profesor J.W. Baker tarafindan gelistirilmistir. Profesér Baker, siuf i¢inde gegen
zamanin 0gretmen esliginde bilginin aktarildigi ve 6grenciler tarafindan notlarin alindig: bir yapinin
Otesine gecemedigi yoniinde bir goriis gelistirmistir. Bu durumu degistirmek isteyen ve sinf icindeki
zamani zenginlestirmeyi amaglayan Baker, hazirladig1 ders sunumlarini ders 6ncesinde 6grencileriyle
paylasarak onlardan derse gelmeden 6nce sunumlara ¢alismalarmi istemistir. Profesér Baker 2000
senesinde katildig1 bir konferansta gelistirdigi ve uyguladigi bu yontemi classroom flip olarak
tamimlamigtir (Baker, 2000). 2007 yilina gelindiginde ise, TYEO modelinin ortadgretimdeki ilk drnegi
Bergmann ve Sams tarafindan uygulanmustir. Kimya 6gretmeni olan bu iki egitimci, dersi kagiran
ogrencilerin eksikliklerini tamamlamasi gerektigi diistincesinden hareketle sunumlar1 seslendirip video
olarak kaydetmelerini saglayan bir program aracilig ile dersi kayit altina almis ve dgrencileri ile
paylasmislardir. Bergmann ve Sams dgrencilerin derse iliskin materyalleri kullanarak ders disinda da
temel diizeydeki bilgileri 6grenebilecegini ve sinifta 6gretmen rehberliginde daha tist diizey etkinlikleri
yaparak O0grenmelerini pekistirebileceklerini savunmuslardir (Talbert, 2017). Bu uygulamanin kisa
siirede basariya ulasmasi ve ses getirmesinin ardindan TYEO modeli taninir hale gelmistir (Kara, 2016).
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TYEO modelinin uygulandigi siniflarin dncelikli amaci yiiz yiize egitimin niteligini artirmaktir.
Bu amaca ulagsmak icin geleneksel olarak adlandirilan ve 6gretmen etkinligine dayali olan yontemler
tersine ¢evrilmektedir. Buna gore, bilginin aktarilmas: gibi alt diizey olarak ifade edilen becerilerin siruf
disina birakildigl bu modelde, bilginin yapilandirilmasi, 6ztimsenmesi ve kaliciiginin saglanmasi gibi
daha iist diizey beceriler siif icine birakilmaktadir (Bergmann ve Sams, 2014; Kansizoglu ve Bayrak
Coémert, 2021; Strayer, 2012). TYEO modeli ile 6gretim, sadece smifta 6gretmen giidiimiinde
gerceklestirilen tek yonlii bir yap1 olmaktan ¢ikarilmakta, sinif iginde ve sinif disinda gerceklestirilen
Ogretim etkinliklerinin olusturdugu iki boyutlu bir yapiya doniismektedir. Bu yap1 igerisinde
dgretmene dgretim siirecinin her iki boyutunu da tasarlayan bir rehber rolii bigilmektedir. Ogrencilerin
ise siirece etkin katilim gosterme sorumlulugu almalar1 beklenmektedir (King, 1993; Milman, 2012).
Ogrencilerin kendileri igin hazirlanan ierige calisarak sinif ortamina gelmeleri, 5gretmenin sinifta ders
anlatmak i¢in kullanmas: gereken zamandan tasarruf edilmesini saglamaktadir. Bu sayede tasarruf
edilen zaman, konuyla ilgili 6gretim etkinliklerine ayrilmaktadir. Ogrencilerin simif ortamina &n
Ogrenmelere sahip olarak gelmeleri Ogretim siireclerine etkin bir sekilde katilim gostermelerine
yardimct olmaktadir (Morin vd., 2013).

Geleneksel olarak ifade edilen 6gretim uygulamalarinin gergeklestirildigi siniflarda, bir 6nceki
derste verilen 6devlerin kontrolii ve 6gretilecek konuya iliskin igerigin sunumu gibi uygulamalara ders
siiresinin énemli bir béliimii ayrilmaktadir (Filiz ve Kurt, 2015). Ogretim igeriginin 6gretmen tarafindan
sunulmasi, hatirlama ve anlama gibi alt diizey hedeflerin kazanilmasma karsilik gelmekte, oysa bu
hedeflere 6grencilerin kendi bireysel ¢abalari sonucu da ulagilabilmektedir. Ogrencilerin 6gretmenin
rehberligine daha fazla ihtiya¢ duydugu uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi daha
ust diizey hedeflere karsilik gelen Ogretim etkinlikleri ise genellikle ev odevleri araciligiyla
kazandirilmaya calisilmaktadir. Durum bdyleyken ev odevleri 6grenciler, dgretmenler ve aileler
tarafindan devaml olarak sikayet edilen bir olgu olarak bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir. Yapilan
farkli arastirmalarda; ev 6devlerinin 6grenciler tarafindan bir yiik olarak algilandigi, okula yonelik
olumsuz tutum gelistirdigi, ders ¢alismalarina kars: bikkinlik yarattigi, hosnut olmamakla birlikte ev
odevlerinin tamamlanmas igin ailelerin ¢ocuklarina yardim etmek mecburiyetinde kaldiklar1 ve bu
durumun hem kendilerinde hem de 6grencilerde strese neden oldugu sonuglarma ulasilmistir (Duru
ve Cogmen, 2017; Kirmizigiil, 2018; Ocal, 2009; Rudman, 2014; Sen ve Giilcan, 2012; Van Voorhis, 2004;
Warton, 2001; Xu, 2005). TYEO modelinde, ev Odevleriyle alt diizey bilissel basamaklara iligkin
ogrenmelerin sinif disinda kazanilabilmesine olanak taninmakta, tist diizey biligsel basamaklara iligkin
ogrenmelerin ise etkin 6grenme yasantilariyla smif icinde kazandirilmasina yardima olacak ortam
olusturulmaktadir (Arshad ve Imran, 2013; Rutkowski ve Moscinska, 2013). Ayrica, siuf dist
calismalarin kontrolii tamamen dgrenciye verilerek, onlarin sorumluluk duygusuyla hareket etmeleri
ve kendi 6grenim siireglerini yonlendirme firsat: bulmalar1 saglanmakta, bu bakis agisiyla 6grencilerin
sinif disinda gergeklestirdikleri ¢alismalar geleneksel bir 6devlendirme anlayisinin Stesine tagimarak
smif disi calismalardan keyif aldiklar1 ve O6dev yapma sorumluluklarimin gelisti§i bir yapiya
déniismektedir (Strayer, 2007). Ogrencilerin simf disinda da verilen etkinliklerden keyif almasi
ogrenmelerin kalici olmasini saglamak agisindan 6nemlidir. Ozellikle 6grencilerin ezbere dayali ve
sikicl bir ders olarak algiladiklari sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin 6grenilenleri igsellestirmesi
(Cimen, 2022; Goneng ve Acikalin, 2017) agisindan TYEO uygulamalar1 6nemli goriilebilir.

Sosyal bilgiler bireylerin etkili vatandaslik nitelikleri ile donanmis hale gelmesini ve bu sayede
bireylerin icinde yasadig1 toplumun kalkinmasi igin ¢aba sarf etmesini saglayan dolayisiyla icerisinde
kiiresel ve toplumsal sorunlarin ele alinmasi gereken yasamin iginden bir derstir. Bu derste, bireylerin
bu sorunlar1 fark etmesi ve bunlara ¢0ziim iiretmesi amaglanmaktadir (Gilirdogan-Bayir, 2023).
Toplumla ilgilenen ve ¢ocuklarin i¢inde yasadig1 topluma bilgili olarak katilmalarin saglayan ve sosyal
iliskilerin gelismesine onem veren bir ders olan sosyal bilgiler (Shamsi, 2004), insanin toplum
igerisindeki yerini sosyal bilimlerden yararlanarak inceleyen ve bu incelemelere paralel olarak bireylere
bilgi, beceri ve degerler kazandirarak insanin toplum igindeki yerini gelistiren ve insanlarin mutlu,
huzurlu ve diger canlilara duyarh olmasini saglayan alan (Deveci ve Bayram, 2022) olarak ele almabilir.
Sosyal bilgiler dersinin belirlenen amagclara ulasmas: igin dersin 6gretiminin etkili yapilmasi 6nem
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tasimaktadir. Derste 6grenilenlerin 6grenci agisindan anlamli ve yasamin i¢inden olmasi, dersin kalici
ogrenmeleri ve 0grenilenleri yasama aktarmay1 saglamasi gerekmektedir. Teknoloji kullanimi bu siireci
destekleyen 6nemli bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir. Giintimiizde dijital teknolojiler, bilgiye hizli erisim
saglamanin yani sira, ogrencilerin ¢ok boyutlu diisiinme, problem ¢ozme ve elestirel bakis agisi
gelistirme becerilerini desteklemektedir. Sosyal bilgiler egitimi kapsaminda kullarulan teknolojik
araglar, 6grencilere ge¢misle giiniimiiz arasinda baglant: kurma, kiiresel olaylar1 ve farkh kiiltiirleri
anlama firsat1 sunabilir. Oyle ki, teknoloji destekli 6grenme ortamlari, 6grenci etkilesimini artirarak is
birligi ve sosyal etkilesimi giiclendirmekte; farkli 6grenme stillerine uyum saglayarak daha kapsayict
bir egitim ortami yaratmaktadir (Elvan ve Mutlubag, 2020). Bu baglamda, sosyal bilgiler dersinde
teknolojinin entegrasyonu, 0grencilerin bilgiye daha etkin ve elestirel bir yaklagimla ulasmalarina,
toplumsal olaylara daha duyarh bireyler olarak yetismelerine katkida bulunacaktur.

Ogrencilerin dersteki 6grenmelerini etkileyen pek cok etmen bulunmaktadir. Ogrencinin derse
iliskin tutumu ve algisi, dersin igerigi ve dersin islenis bi¢imi bu etmenlerden birkagidir. Sosyal bilgiler
dersi 6zelinde Ogrencilerin ozellikle interneti yanlig kullanmalar1 6grenme siirecinde istenmeyen
davranislara neden olmaktadir (Goneng ve Agikalin, 2017). Giiniimiiz kosullarinda teknoloji ve
interneti 6grenme siireglerinden uzak tutmanin yanlis oldugu sdylenebilir. Cocuklarin teknoloji ile ig
ice oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmak ve dersi eglenceli kilmak igin
teknolojiden yararlarilabilir. Bu durumda 6gretmenler dersle teknolojiyi biitiinlegtirebilecegi strateji,
yontem ve teknikleri kullanabilir (Bennet ve Scholes, 2001, aktaran Alatas, 2008). Ogretmenleri sosyal
bilgiler derisini biitiinlegtirecegi teknoloji temelli 5grenme yaklagimlarindan biri de TYEO modelidir.

Tiirkiye’de TYEO modeli kapsamindaki arastirmalarin biiyiik olciide ortaokul, lise ve
{iniversite diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir. ilkokul diizeyinde TYEO modeline dayali az
sayida arastirmaya rastlanmustir (Agirman, 2023; Cmar, 2023; Erbil, 2019; Erkan, 2023; Giindogan-
Enderdz, 2021; Giireli Kivrak, 2023; Giiven-Demir, 2018; Kaya, 2023; Nayci, 2017; Oguz, 2023; Sekin,
2023; Sengiin, 2021; Tagkin Serbest, 2023; Ugas, 2023). flkokul sosyal bilgiler dersinde TYEO modeline
dayali olarak gerceklestirilen arastirmalar, sinurli sayida olup, yontemsel acidan genellikle yar1 deneysel
desen ve karma arastirma tiirtine dayanmaktadir. Alanyazindaki bu calismalar {i¢ boyut altinda
smiflandirilabilir. i1k boyut, TYEO modelinin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini
inceleyen aragtirmalar1 kapsamaktadir. Tkinci boyut, TYEO modelinin sosyal bilgiler dersine yonelik
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemeye odaklanan ¢alismalar: icermektedir.
Ugiincii boyut ise TYEO modeline iliskin 6gretmen, &grenci ve velilerin goriislerini ele alan
aragtirmalardan olugsmaktadr.

Giintimiizde teknolojide yasanan gelismeler toplumun her alanimi oldugu gibi egitim
ortamlarini da yakindan etkilemistir. Gelisen teknolojilerin egitim ortamlariyla biitiinlestirilmesi ve bu
biitiinlesmenin ilkokul basamagini kapsayacak sekilde diizenlenmesi 6nemlidir. Ciinkii toplumsal
degisim ve gelisimin egitim ortamlar1 aracilifiyla bireylere aktarilmasinda ilkokul egitimi kritik bir
oneme sahiptir. Bununla birlikte bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmesinde sosyal bilgiler
dersinin Onemi yadsinamaz. Bireylerin, cagin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerlerle
donanmalar1 ve toplumun her alaninda kendini gosteren teknolojik gelismelere paralel olarak gevrimigi
ortamlari egitsel amaglh kullanabilmeleri adina ilkokul basamagindan itibaren sosyal bilgiler dersini de
igine alacak sekilde egitilmeleri gerekmektedir. TYEO modeli bireylerin ilkokulda sdzii edilen
niteliklere ulasmasini saglayabilir. Ulusal ve uluslararas: capta gergeklestirilen arastirma bulgulari
TYEO modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarin artirdigini (Baepler
vd., 2014; Bergmann ve Sams, 2016; Bhagat vd., 2016), 6z giiven ve motivasyonlarin gelistirdigini (Aras,
2021; Chao vd., 2015; Kayan, 2020; Mason vd., 2013), 6grenilenlerin kalicihgini sagladigini (Topalak,
2016) ortaya koymaktadir. Tlkokul sosyal bilgiler dersi baglaminda gergeklestirilen aragtirma bulgulart
ise modelin 6grencilerin sosyal bilgiler ders basarisini, derse yonelik motivasyon diizeylerini ve
okudugunu anlama becerilerini artirdigini ortaya koymustur. Bu arastirmalarda 6grenciler TYEOQ
modeline dayali olarak islenen dersleri eglenceli bulduklarini, etkin ve isbirligine dayali 6grenme
imkan sagladigini ve derse katilimi artirdigini ifade etmislerdir. Veliler ise modelden genel olarak
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memnun olduklarini ve modelin 6grencilerin evde ders ¢alismaya iliskin ayirdiklar: zamani artirdigini
dile getirmislerdir.

Ogretim siiregleri iizerinde bu denli olumlu etkiye sahip bir modele yonelik ilkokul diizeyinde
kisitl sayida calismanin gerceklestirilmis olmasi bir eksiklik olarak degerlendirilmistir. Bunun yani sira,
ilkokul diizeyinde ve Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
kullarulabilirligini ortaya koymasi; Arastirmacilar, 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin modelin olasi
giiclii ve zayif yonleri hakkinda fikir sahibi olmalar: ve modelin ilkokul sosyal bilgiler dersinde etkili
bir bicimde nasil kullanilabilecegine yonelik kaynak saglamasi bakimindan énemli bir aragtirma alam
sunacag1 ongoriilmektedir. Biitiin bu siralanan gerekgeler dikkate almdiginda bu ¢alismanin alanyazina
katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmamin amact

Aragtirmanin kuramsal cercevesinde dikkat cekildigi tizere, dgretim etkinliklerinin 6grenci
merkezli bir anlayistan uzak bir sekilde tasarlanmasi ve giinlitk hayatta gerceklesen teknolojik
gelismelerin egitim ortamlarina verimli bir sekilde yansitilamamasi okullarda verilen egitimin niteligini
olumsuz yonde etkilemektedir (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010; Hattie, 2008). Ogretim
uygulamalari, 6gretmen etkinligine dayali olarak ve sadece sinif ortaminda gerceklestirilen tek boyutlu
bir anlayisla tasarlandigi miiddetce egitimde nitelik sorununun yasanmas: kaginilmaz olacaktir.
Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi 0zelinde gesitli yontem-teknikler araciligiyla ogretim ortamlarini
ogrenci merkezli bir anlayisla yapilandirilmasina katk: saglayan arastirma bulgulari bulunmaktadir
(Acar ve Acar, 2023; Glines vd., 2021; Tas ve Akoglu, 2020; Yilmaz ve Colak, 2012). Ters yiiz edilmis
O0grenme modeline dayali 0gretim uygulamalarinin da 6gretim ortamlarinin 6grenci merkezli bir
anlayigla tasarlanmasina katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu ¢alismanin amac: ilkokul sosyal
bilgiler dersi kapsaminda ters yiiz edilmis Ogrenme modelinin Ogrenme-6gretme siirecine
yansimalarini ortaya koymaktir. Bu amag temelinde asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaktadir.

1. TYEO modeline dayali gretim etkinlikleri nasil yiiriitiilmektedir?
2. TYEO modelinin 6grencilerin akademik bagarilar1 {izerindeki etkisi ne diizeydedir?

3. TYEO modeline dayalir 0gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesinde karsilasilan sorunlar
nelerdir?

4. TYEO modeline dayali 6gretim etkinlikleri gerceklestirilirken karsilasilan sorunlar nasil
¢oziilebilir?

5. TYEO modeline dayali 6gretim etkinliklerine iliskin 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri
nelerdir?

Yontem

Arastirma modeli

Aragtirmada nitel arastirma deseni olan eylem arastirmasi kullanilmigtir. Eylem arastirmasi
sosyal bilimlerde, organize ve yansitic arastirmalar gerektiren durumlarda ise kosulan uygulamaya
doniik bir stratejidir (Stringer, 2004). Eylem arastirmasi, sosyal alanlarda bir konu hakkinda degisim,
gelisim ve iyilestirmeyi saglamak amaciyla verilerin toplanmasi, bu verilerin sistematik bir bigcimde bir
araya getirilmesi ve analiz edilmesi siirecidir (Bogdan ve Biklen, 2007). Eylem aragtirmalar1 6gretmenler
tarafindan gerceklestirilen, egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil yiiriitiildiigii ve 6grencilerin ne kadar
iyi oOgrendikleri hakkinda bilgilerin toplandigi, daha sonra ise gelismeye yonelik eylemlerin
gerceklestirildigi sistematik bir siire¢ olarak betimlenmektedir (Mills, 2011). Bu arastirmanin amaci
sosyal bilgiler dersi baglaminda ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grenme-6gretme siirecine
yansimalarini ortaya koymaktir. Arastirma tasarimy, siirecin bir dongii icerisinde degerlendirilmesini
gerekli kildigindan eylem arastirmasi deseni arastirmanin dogasina uygun bulunmustur.

Arastirma siireci Mills’in (2003) eylem arastirmasi dongiisiine gore gerceklestirilmistir. Mills bu
dongiiyli odak alani belirleme, verileri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plan
gelistirme biciminde siralamaktadir. Mills’in (2003) eylem arastirmas1 dongiistii Sekil 2’de gosterilmistir.
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Odak Alam
Belirleme

Eylem Plani
Gelistirme ve
Uygulama

Sekil 2. Mills’in eylem arastirmasi diyalektik dongiisii

Odak alanin belirlenmesi: Eylem arastirmalarinda oncelikle, iizerinde ¢alisilacak odak alanin
belirlenmesi gerekmektedir. Alanyazin taramasi sonucunda ev oOdevlerinin &grencilerde okul
calismalarma yonelik bikkinlik yarattigi, 6grencilerin okula yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine
neden oldugu, ailelerin siklikla ¢ocuklarinin ev ddevlerine yardim ettigi ve kendilerine ek bir yiik
getirdigi, bu durumun olumsuzluk olarak goriildiigiine iliskin arastirma bulgularina rastlanmistir
(Duru ve Cogmen, 2017; Kirmizigiil, 2018; Ocal, 2009; Rudman, 2014; Sen ve Giilcan, 2012; Van Voorhis,
2004; Warton, 2001; Xu, 2005). Yapilan alanyazin taramasinin ardindan hem ev 6devlerine yonelik var
olan olumsuzluklar: giderecek hem de egitim ortamlarinin niteligini artiracak ¢dziim yollari iiretmek,
aragtirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Bu siirecte teknolojinin gerek sosyal yasamda gerekse
egitim ortamlarinda kullaniminin yaygin hale geldigi diisiincesinden yola ¢ikarak teknoloji destekli
¢oziimlere odaklanilmistir. Dolayisiyla teknoloji ile hem &grencilerin okul dis1 zamanlarinda 6gretim
uygulamalarmin igerisinde bulunmasini saglamak, hem de okuldaki 6gretim siireglerinin niteligini
arttirmak amaglanmistir. Bu baglamda egitim ve 6gretim siireglerinde teknolojinin ise kosuldugu,
ogrencinin sadece okulda degil, okul dis1 ortamlarda da 6grenme faaliyetlerinin igerisinde yer aldig1 ve
bunu yaparken ev 6devlerinin ortaya cikardigi olumsuz sonuglardan uzaklasildigr harmanlanmig
O0grenme uygulamalar1 yol gosterici olmustur. Bu baglamda, harmanlanmis dgrenmenin uygulama
bigimlerinden biri olan ters yiiz edilmis 6grenme modeli 6gretim siireclerinde kullanabilecek bir
yaklagim olarak belirlenmistir.

Verileri toplama: Aragtirmanin odak alaninin tanimlanmasinin ardindan arastirma sorular: da
dikkate almarak veri toplama aracglar1 belirlenmistir. Bu arastirmanin verileri; 6grenci, 6gretmen ve
velilerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler, 6grenci ve arastirmact giinliikleri, sinif igi
Ogretim uygulamalarina iliskin video kayitlar1 ve etkinlik yapraklari, sinif dig1 6gretim uygulamalarina
iligkin sanal smif ortami verileri, akademik basari testleri, haftalik konu testleri ve gegerlik komitesi
toplant1 kayitlar: olmak tizere farkl veri toplama araglari ile toplanmustir.

Verileri analiz etme ve yorumlama: Eylem arastirmalarinda verilerin analizi uygulama
siirecinin baglamasiyla baglar ve eylem aragstirmasi dongiisiine uygun olarak arastirma
sonuglandirilincaya kadar devam eder. Bu siiregte verilerin toplanmasi ve analiz islemleri es zamanh
olarak devam eder. Bu arastirmada arastirmaci tarafindan dersler her hafta video kamera ile kayit altina
alinmis ve makro analizleri yapilmigtir. Yapilan makro analizler sonucu elde edilen veriler gegerlik
komitesine (agsagida bilgi verilmistir) sunulmus ve bir sonraki hafta uygulanacak eylem planlaria
iliskin ¢ikarimlar yapilmistir. Makro analizlerin disinda dgrencilerden elde edilen 6grenme ¢iktilari
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degerlendirilmis, goriismeler gergeklestirilmis, arastirmacinin saha notlar1 ve 6grenci giinliiklerinin
diizenli olarak tutulmasi saglanmistir. Bu yolla elde edilen veriler de gegerlik komitesine sunulmustur.
Aragtirmada nitel verilerin yaru sira nicel veri toplama araglar1 da kullanilmistir. Bu baglamda her
uygulama haftasmin sonunda yapilan konu testleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenme alani
basari test puanlarindan yararlanilmustir.

Eylem plam gelistirme ve uygulama: Eylem arastirmasi dongiisiiniin en son asamasi olan bu
asamada, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulanmasina iliskin eylem planlar1 hazirlanmisgtir.
Hazirlanan eylem planlari, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulanmasina ve uygulama esnasinda
karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik etkinlikleri icermektedir. Etkinlikler ders planlari seklinde
hazirlanmis ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimmin 4. siuf diizeyinde yer alan ve
uygulamanin gerceklestirildigi “Etkin Vatandaslik” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarina ait
kazammlara gore diizenlenmistir. Arastirmanin uygulama siireci iki hafta gozlem, yedi haftalik
uygulama ve bir hafta son 6l¢iimlerin yapilmasi olmak iizere toplam on hafta siirmiistiir. Uygulama,
yedi hafta boyunca haftada ti¢ ders saati seklinde gerceklestirilmistir. Etkinlikler ‘Etkin Vatandaglik’ ve
‘Kiiresel Baglantilar’ 0grenme alanlarindaki konu igerigine gore hazirlanmistir. Gegerlik komitesi
iiyelerinin toplanan verilerin yeterli doygunluga ulastigina yonelik goriis belirtmelerinin ardindan
etkinlikler sonlandirilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalar, amagch bir sekilde segilmis kiiciik 6rneklemlerle ayrintili bir sekilde yapilr.
Bir nitel aragtirma deseni olan eylem arastirmalarinda genellikle amagh Ornekleme yontemi
kullanilmaktadir (Ozpinar ve Aydogan-Yenmez, 2014). Amach 6rnekleme, arastirmacinin kesfetmek,
anlamak, i¢ gorii kazanmak istedigi ve ¢ogu seyin Ogrenilebilecegi bir drneklem sec¢iminin zorunlu
oldugu varsayimina dayanir (Merriam, 2015). Eylem arastirmalarinin rastgele gerceklestirilen bir
uygulama olmayip, sistematik ve isbirligine dayali olarak yiiriitiilen bir siireci vurgulamasi (Glirgiir,
2017), bu tiir arastirmalarda amacli 6rnekleme yonteminin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bu
arastirma kapsaminda da katilimcilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme tiirlerinden biri olan Slgiit
ornekleme kullanilmustir. Olgiit 6rneklemin mantigl, daha 6nceden belirlenmis bazi 6l¢iitleri karsilayan
biitiin durumlari ¢alisma ve gozden gecirmedir. Burada sozii edilen 6lgiit veya Olctitler, arastirmaci
tarafindan olusturulabilecegi gibi 6nceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesinden de yararlanilabilir (Patton,
2014). Olgiit 6rneklemede kritik nokta, secilecek olan durumlarmn bilgi verme agisindan zengin
olmasidir (Yildirrm ve S$imsek, 2016). Arastirmada Olgiit Orneklem yonteminden iki asamada
yararlanilmistir. Bu asamalardan biri uygulamanin gergeklestirilecegi okulun belirlenmesidir. Okulun
belirlenmesinde ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulama siirecini en iyi sekilde yansitacak katilimci
gruba ulasilmaya ¢alisilmistir. Eylem arastirmasi yontemiyle gerceklestirilecek siirece iliskin olumlu ve
olumsuz biitiin durumlarin ortaya konulabilmesi bakimindan yapilan aragtirmanin gorece daha kisith
kosullar altinda yiiriitiilmesinin siirecin biitiin yOnleriyle ele alinmasi bakimindan daha saghklh
sonuglar ortaya koyabilecegi diisiiniilmiistiir. Gergeklestirilen kesif gozlemleri ve okullarda gorev
yapan smif Ogretmenleri ile yapilan degerlendirmeler sonucunda diisiik sosyoekonomik egitim
cevresinde bulunan bir ilkokulun arastirmanin uygulamasini gerceklestirmek amaciyla belirlenmesine
karar verilmistir. Bu kararin 6ncelikli gerekgesi TYEO modelinin egitimde firsat esitligini saglamaya
yonelik avantajlar sunmasidir. Diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grenciler siif disinda yeterli
Ogrenme kaynaklarina erisim eksikligi (Yelgiin ve Karaman, 2015), ev ortaminda o6grenmeyi
destekleyici materyal yetersizligi (Topdag ve Caglayan-Akay, 2024) ve ebeveynlerin akademik destek
saglayamamasi gibi faktorlerle kars: karstya kalmaktadirlar (Erdil, 2010). Bu olumsuzluklar 6grencilerin
sinif i¢i 0grenme siireglerine aktif katilimda bulunmalarini zorlastirmaktadir (Korkmaz, 2023; Seban ve
Perdeci, 2016). TYEO modeli dgrencilerin sinif disinda da egitsel kaynaklara erisimine imkan
tanimasina, ev ortaminda 6grenmeyi destekleyici materyal destegi sunmasi ve 6grencilerin okul disinda
ihtiya¢ duydugu akademik destegi saglamasina olanak taniyabilir. Son olarak, bu tiir bir uygulama, ters
yliz edilmis 6grenme modelinin farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 6grenciler iizerindeki etkilerini
anlamaya yonelik literatiirdeki sinirli ¢alismalara katki sunabilir. Diisiik sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilere yonelik uygulama ve sonuglarin ortaya konulmasi, egitimin daha kapsayic ve
siirdiiriilebilir hale getirilmesi igin yol gosterici olabilir. Bu dogrultuda, ¢alisma hem teorik hem de
pratik anlamda degerli bir katki saglayabilir.
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Okulun belirlenmesinin ardindan uygulamanin gergeklestirilecegi simifin belirlenmesine
calisilmistir. Segilen okulda 4. sinif seviyesinde dort sube bulundugundan bu subelerin 6gretmenleri ile
goriisiilerek aragtirmaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Yapilan goriismelerde A ve D
subelerinin Ogretmenleri arastirmanin kendi Ogretim uygulamalarini aksatabilecegi endisesini
aragtirmaciya iletmislerdir. B ve C subesinin smif 6gretmenleri ise arastirmaya katilmaya istekli
olduklarmi ifade etmislerdir. B subesindeki 6grenci sayis1 19, C subesindeki 6grenci sayis1 27’dir.
Bununla birlikte B subesinde C subesine gore daha fazla sayida yabanc uyruklu 6grenci 6grenim
gormektedir. Gerek B subesine oranla daha fazla 6grenci bulunmasi gerekse siniftaki yabanci uyruklu
ogrencilerin sayica azlig1 gibi etkenler dikkate alindiginda eylem arastirmas: siireci i¢in katithma
ogrencilerin C subesi icerisinden belirlenmesinin, arastirmanin daha saglikli gerceklestirilmesi adina
bir avantaj olusturabilecegi diisiiniilmiistiir. Yapilan goriismelerin ardindan katilimci 6grencilerin C
subesi i¢cinden belirlenmesine karar verilmistir. Uygulamanin gerceklestirilecegi okul ve subenin
belirlenmesinin ardindan katilime1 6grencilerin secilmesi asamasina gecilmistir. Katilimer 6grencilerin
secilmesinde de Olgiit Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu kapsamda uygulamalarm
gerceklestirilecegi 6grenme alanlarinda 6grencilerin akademik bagsar1 puanlarini ortaya koyan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen katilimci belirleme formlar1 uygulanmistir. SPSS programu
yardimiyla biitiin 6grencilerin formlardan elde ettikleri puanlar siraya konulmus ve boylece her bir
testten en diisiik puani alan sekiz O6grenci belirlenmigtir. Ardindan korelasyon analiziyle puanlar
arasindaki iliskinin ortaya konmasi amaciyla elde edilen iliski katsayisina bakilmistir. Elde edilen iliski
katsayisina gore en diisitk puani alan dgrenciler arasindan eylem arastirmasi grubunda yer alacak
ogrenciler belirlenmistir. Eylem arastirmasi grubu olarak belirlenen 6grencilere ait katilimci belirleme
formu puanlar1 Tablo 1'de gosterilmisgtir.

Tablo 1. Katiimar 6grencilere ait katilimci belirleme formu puanlari

Ogrenci* Katilima belirle formu puani**
Mehmet 15

Fatma 15

Ferit 16

Merve 16

Zafer 14

Ayse 16

Kadri 16

Rabia 15

Sinifin ortalama puam 18,2

* Ogrencilere kod isimler verilmistir.; ** Etkin vatandaglik basari testi (28 soru)
ve kiiresel baglantilar basari testinden (25 soru) elde edilen toplam dogru sayisi.

Akademik basar1 puanu diisiik 6grencilerle calisilmak istenmesindeki amag tipki uygulamanin
gerceklestirilecegi okulun se¢iminde oldugu gibi ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulama siirecinde
karsilagilabilecek olumlu ve olumsuz biitiin durumlar: ortaya koymak ve en olumsuz durumlarda
modelin ne gibi sonuglar ortaya koyacagim belirlemektir. Buna gore katihma 6grencilere iligkin
demografik bilgiler Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2. Katilimc 6grencilere ait demografik bilgiler

Degisken Ogrenci Adr*

Mehmet Fatma Ferit Merve  Zafer Ayse Kadri Rabia
Cinsiyet Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz
Yas 11 12 10 11 10 11 11 9
Anne egitim - flkokul  Tlkokul - - Lise flkokul  Tlkokul
Baba egitim Ilkokul  Lise Lise Lise - Lise Lise Lise
Anne meslek - - - - - - - -
Baba meslek Serbest Serbest Serbest Serbest Serbest Serbest (zelS. Serbest
Aile aylik gelir <5500 <5500 <5500 <10000 <5000 <5000 <5500 <10000
Aile birey sayis1 8 7 6 8 9 5 5 7
Evde pc/tablet - - - - - Var - Var
Evde internet - Var - Var Var Var - Var
Ders calisirken - Evet - Evet Evet Evet - Evet
internet kullanma
Gunlik internet - 4 2 2 2 2 - 2

kullanim1 (saat)
* Ogrencilere kod isimler verilmistir.

Ortam

Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar déneminde Siirt ili simirlar igerisinde Milli
Egitim Bakanligi'na bagl bir devlet okulunun 4. simfinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin
uygulamasi, okulda yer alan ve kullanilmayan bir derslikte yapilmistir. S6z konusu derslikte,
aragtirmaci tarafindan TYEO modeline dayali gretim uygulamalar yiiriitiiliirken, diger dgrenciler ise
kendi siniflarinda sinif 6gretmeni tarafindan sosyal bilgiler dersi kapsamindaki etkinliklere es zamanl
olarak katilmistir. Arastirmanin yapildig1 derslikte bir adet akilli tahta, bir adet normal yazi tahtasi,
dgretmen masasi ve sandalyesi, kitaplik, 6grenci masa ve siralar1 bulunmaktadir. Ogrenciler smif iginde
gerceklestirilen etkinliklerin durumuna gore birerli, ikiserli ya da dorderli gruplar halinde
yerlestirilmislerdir. Ogrenciler icin gerekli kosullarin saglanabilmesi adina derslige sekiz adet 6grenci
sirasi ve sekiz adet dgrenci masasi yerlestirilmistir. Ogretmen sinif iginde gerceklestirilecek etkinliklerin
durumuna gore sinif yerlesiminde zaman zaman degisikliklere gitmistir. Etkinligin durumuna gore
ogrenciler U diizenini ya da gruplar halinde yiizleri 6gretmene doniik sira diizenini almiglardir.
Arastirma stireci boyunca bilgisayar erisim olanagi bulunmayan ogrencilerden 4’iine diz iistii
bilgisayar, fare ve kulaklik, 2’sine de tablet bilgisayar verilmistir. Ogrencilerin diz iistii bilgisayar/tablet
bilgisayarlarini sinifa getirmemeleri sadece sinif dis1 ortamda bu araglardan yararlanmalar: istenmistir.
Uygulamanin baslangicinda, ii¢ 6grencinin evde internet erisim imkani bulunmamaktaydi. Ancak, bu
ogrencilerden birinin ailesi, uygulamanin ilk haftasindan itibaren bu eksikligi gidererek evde internet
erisimi saglamigtir. Diger iki 6grencinin internete erigimi ise ailelerinin cep telefonu hatlar iizerinden
internet paketi satin almasi yoluyla gerceklestirilmistir. Smuf igin etkinliklerde smifta bulunan akilli
tahta ile Ogretmen tarafindan simfa getirilen diziistii bilgisayardan yararlarulmistir. Smuf igi
uygulamalarin kayit altina alinmasi amaciyla kullanilan video kamera, sinif icinde gerceklestirilen
etkinliklerin yapisina gore sinifin gesitli yerlerinde konumlandirilmstir.

Uygulayict arastirmacinin rolii

Arastirmaci, arastirma kapsaminda ayni1 zamanda uygulayici roliinii siitlenmistir. Uygulayici
arastirmaci, lisans ve yiiksek lisans egitimini Siuf Egitimi alaninda tamamlamigtir. Arastirmaci gerek
ogretmenlik yaptig1 donemde gerekse {iniversitede calistigi donemde gergeklestirdigi ¢alismalarda
okullarda teknoloji biitiinlesmesinin istenilen diizeyde olmadigini gozlemlemis, goriistiigii 6gretmen
ve okul yoneticilerinden bu yonde doniitler almistir. Uygulayic aragtirmact 2021-2022 6gretim yilinin
bahar doneminin 14 Mart 2022 tarihinde uygulamanin yapilacagi okula ilk defa giderek uygulama
asamasina baglamis, katiimci Ogrencilerin belirlenmesi c¢alismasii yiiriitmiis, eylem planlarin
hazirlamig, smuf ici etkinliklere yonelik video, sinuf digi etkinliklere yonelik ise sanal simf uygulama
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kayitlarini tutmus, her uygulama sonrasinda ogrencilere 6grenci giinliikleri tutturmus ve kendisi
uygulayicl arastirmaci olarak gozlemlerini arastirmaci gilinliigiine aktarmistir. Uygulama siirecinin
sonunda Ogrenci, ogretmen ve velilerle yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestiren uygulayic
arastirmaci, haftalik olarak topladigi verilerin 6nce mikro analizlerini yapmis, analiz sonuglarim
gegcerlik komitesine sunmus ve eylem arastirmasinin dongiisel siirecine uygun olarak bir sonraki eylem
siirecini planlamis ve gelistirmistir. Arastirmact elde edilen verilerin analizi, bulgularin olusturulmasi
ve raporlanmasi siireglerinde nesnel davranarak katilimc goriislerini dogrudan aktarmistir.

Arastirmamn etik boyutu

Aragtirma kapsaminda hem {iniversite etik kurulundan hem de Milli Egitim Bakanli§i'ndan
gerekli izinler alinmistir. Ayrica, arastirmanin gergeklestirildigi okulun miidiirii ile eylem arastirmasi
grubu Ogrencilerinin secildigi sinifin 6gretmeninden sozlii ve yazili izinler temin edilmistir. Son
asamada, eylem arastirmasi grubunda yer alan 6grencilerin ailelerine aragtirma hakkinda ayrintili bilgi
verilmis ve hem velilerin hem de 6grencilerin yazili onaylar1 alinmigtir.

Gecgerlik komitesinin rolii

Gecerlik komitesinin en temel amaci gergeklestirilen arastirmanin sistemli bir siireklilige sahip
olmasini saglamaktir. Bu komite ayni zamanda eylem arastirmasinin gegerlik ve giivenirligini
saglamaktadir. Gerek arastirmaya sistematik bir siireklilik katmak gerekse elestirel bir bakis agisiyla
aragtirmanin gecerlik ve giivenirli§ini saglamak amaciyla olusturulan gegerlik komitesi temel egitim ve
bilgisayar teknolojileri alaninda uzman {iiyelerden olusmaktadir. Komitenin tii¢ iiyesi bulunmaktadir.
Bu iiyelerden biri bilgisayar teknolojileri alaninda uzmandir. Uyenin ters yiiz edilmis 6grenme modeli
konulu ¢alismalarinin yaru sira bir de kitap boliimii bulunmaktadir. Bir diger komite {iyesi temel egitim
boliimiinde uzmandir. Uyenin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler egitimi iizerine calismalar
bulunmaktadir. Komitenin iiglincii {iyesi ise arastirmacidir. Gegerlik komitesi her hafta diizenli olarak
toplanmustir. Okulda ytiriitiilen uygulama her hafta sal giinii gergeklestirilmis, gecerlik komitesi ise
uygulamay takip eden ilk ¢arsamba giinii toplanilmistir. Arastirmaci 6ncelikle uygulama esnasinda
kayit altma aldigr derse iliskin video kayitlarini, arastirmact giinliigiine aldigr notlari, 6grenci
glnliikleri ve sinif i¢i ve sinif disinda gerceklestirilen etkinliklere ait ¢iktilar1 makro diizeyde analiz
etmistir. Arastirmaci biitiin bu analizler sonucu elde ettigi verileri gecerlik komitesine sunmustur.
Komite toplantilarinda yapilan analizler tartisilmis ve bir sonraki haftaya iliskin eylem planlar
olusturulmustur. Bu eylem planlar1 ayn: zamanda komite karar defterine komite karari olarak
kaydedilmistir. Gegerlik komiteleri video kamera ile kayit altina alinmistir. Daha sonra bu kayitlar
dokiimii yapilarak arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve elde edilen bulgular komite kayit defterine
yazilmistir. Arastirmada gegerlik komitesinin ilki ters yiiz edilmis 6grenme modeline iliskin saha
calismalariin baslangicindan 6nce 10.03.2022 tarihinde gergeklestirilmistir. Son gegerlik komitesi ise
arastirma uygulamalarmin bitimindeki haftaya denk gelen 25.05.2022 tarihinde gergeklestirilmistir.
Toplamda on komite toplantis1 yapilmustir.

Videolarin hazirlanmast

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim uygulamasinin sosyal bilgiler dersinde
gerceklestirilmesine karar verilmesinin ardindan hangi 6grenme alanlarinin siirece dahil edilecegi
belirlenmistir. Buna gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 4. simf “Etkin
Vatandaglik” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinin dahil edilmesine karar verilmistir. Ardindan
bu 6grenme alanlarina ait igerigin sanal simf ortaminda kullanilacak videolara doniistiiriilmesi
asamasina gegilmistir. Ters yiiz edilmis 6grenme modeli kapsaminda sinf dis1 ortamda 6grencilerin
izlemeleri icin olusturulacak videolarin tasarlanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan VYOND isimli
animasyonlu video hazirlama programinin lisans: satin alimmistir. Uygulama kapsaminda 6grencilere
konu igeriginin aktarilmasi amaciyla kullanilacak videolarin tamami bu program ile olusturulmustur.
S0z konusu program, igeriginde yapimai tarafindan olusturulmus sablonlarin kullanilabilmesine ya da
kullanic1 tarafindan karakter ve sablon olusturulabilmesine olanak saglamaktadir. Hazirlanan
animasyonlara ses ve video eklenebilmesine de olanak veren VYOND programi araciligiyla eylem
arastirmasi siirecinde kullanilmak {izere iki 6grenme alanina ait igerigin yer aldig1 toplam on video
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animasyon olusturulmustur. Olusturulan videolara ait bazi ekran sahneleri Gorsel 1’de, videolarin
O0grenme alanlarina gore dagilimi ise Tablo 3'te verilmistir.

-

o5
= Her Cocuk

” dogustan bazi haklara
sahiptir.

Cocuk olarak haklarimiz

Sosyal kuliipler Bireysel 6zgiirliikler- 1 Sorumluluklarimiz

Gorsel 1. Video animasyonlara ait 6rnek gorseller

Tablo 3. Vyond ortaminda hazirlanan videolarin 6grenme alanlarina
gore dagilimlar

Ogrenme alanm1 Videonun ad1 Videonun siiresi

Etkin vatandaslik  Cocuk olarak haklarimiz 07:40
Sorumluluklarimiz 04:33
Egitsel kuliip ¢alismalar: 04:35
Sosyal kuliipler 04:15
Bireysel 6zgtirliikler-1 04:02
Bireysel 6zgiirliikler-2 06:48

Kiiresel baglantilar Ulkeleri tantyalim 07:00
Tiirkiye'nin komsular: 08:13
Tiirk Cumhuriyetleri 06:27
Farkl: tilkeler farklh kiiltiirler 09:45

Verileri toplama

Bu arastirmada eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak ¢oklu veri toplama ydntemleri
kullanilmistir (Mills, 2011). Arastirma verileri; 6grenci, 6gretmen ve velilerle gerceklestirilen yari-
yapilandirilmig goriismeler, dgrenci ve arastirmaci giinliikleri, gegerlik komitesi kayitlari, smif igi
ogretim etkinliklerine iliskin video kayitlari, sinif dis1 6gretim etkinliklerinin gerceklestirildigi sanal
sinif uygulamasi kayitlari, 6grenme alanlarina iliskin akademik basari testleri ve haftalik konu testleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirma kapsaminda kullamilan veri toplama araglar1 Tablo 4’te
gOsterilmistir.
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Tablo 4. Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1

Aragtirmaci Ogrenci Ogretmen Veli
Aragtirmaci Glinltgii Etkin Vatandaglik Basar1 Testi (Nicel) Goriisme Formu Goriisme Formu
(Nitel) (Nitel) (Nitel)

Gecerlik Komitesi (Nitel) Kiiresel Baglantilar Basar1 Testi (Nicel)
Ogrenci Giinliigii (Nitel)
Cevrimici Ortam Verileri (Nitel)
Haftalik Konu testleri (Nicel)
Video Kayaitlar: (Nitel)
Goriisme Formu (Nitel)
Etkinlik Kagitlar: (Nitel)

Yar1 yapilandirilmis goriisme: Arastirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formlari, aragtirma siirecine katilan 6grencilerin, siif 6gretmeninin ve velilerin goriislerini almak
amaciyla kullanilmistir. Goriismelerde kullanilan sorularin, gerek arastirmacinin uygulama stiresince
aldig1 notlar1 ve saha gozlemlerini gerekse ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulama siirecini en
iyi sekilde yansitmasma oOzen gosterilmistir. Bu kapsamda aragtirmaci tarafindan ilk olarak smif
Ogretmeni, katihmcr &grenciler ve velilere yonelik farkli soru sayilarindan olusan formlar
olusturulmustur. Olusturulan formlar gegerlik komitesine sunulmus ve komitede tartisildiktan sonra
son halini almistir. Sinif 6gretmeni ve katilimcr 6grenciler igin olusturulan goriisme formunun igerigi 7,
veliler icin olusturulan goriisme formunun igerigi ise 6 sorudan olusmaktadir.

Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, 6grencilerin ters yiiz edilmis
O0grenme modelinin uygulama siirecine, uygulamanin ders basarisina ve ders calisma aliskanliklarina
yansimasina, sinif i¢inde ve sinif disinda gergeklestirdikleri ¢alismalara iliskin diisiincelerini belirlemek
amaciyla hazirlanmis sorulardan olusturulmustur. Arastirma siiresince sekiz Ogrenci ile yarn
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi grubuna dahil edilen sekiz
Ogrencinin smif 6gretmeni ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismede sinif 6gretmenine, ters
yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulama siirecine, uygulamanin 6grencilerin akademik basarisina ve
ders calisma aligkanliklarina yansimalarini belirlemek amaciyla hazirlanmis sorular yoneltilmistir.
Eylem arastirmasi uygulamasimna katilan ogrencilerin velileriyle gerceklestirilen goriismelerde ise
velilerin ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulama siirecine ve o6grencilerin smif disinda
gerceklestirdikleri calismalara yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla hazirlanmis sorular
yOneltilmistir. Arastirmaya katilan her bir 6grenciyi temsil eden bir veli olmak {izere toplam sekiz veli
ile goriisme gerceklestirilmistir. Goriismelerin tamami arastirma igin tahsis edilen smifta
gerceklestirilmistir. Katilimcilarla gerceklestirilen goriismelere iliskin ayrintilar Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarla gerceklestirilen goriismelere iliskin bilgiler

Katilima tiirii Katilimci sayis1 Goriisme tarihi Goriisme siiresi
Ogretmen 1 18-20 Mayis 2022 58 dakika
Ogrenci 8 21 Mayis 2022 88 dakika

Veli 8 22-23 Mayzis 2022 104 dakika

Ogrenci giinliikleri: Ogrenci giinliikleri igin iki farkli ortam kullanilmistir. Ortamlardan ilki
uygulama siirecinin baginda dgrencilere dagitilan defterlerdir. Ogrencilerin hafta boyunca hem sinuf
icinde hem de sinif disinda gergeklestirecekleri ¢alismalara yonelik diisiincelerini deftere not etmeleri
istenmistir. Alacaklari notlar igin sanal sinif uygulamasina yiiklenen 6dev igerigine calistiktan ve sinif
icinde gerceklestirdikleri etkinliklerden sonraki zaman diliminin 6nemli oldugu, bu etkinliklerin
ardindan mutlaka diisiincelerini not etmeleri talep edilmistir. Giinliik tutarken goriislerini aktardiklar
tarihi sayfanin bagina yazmalar1 ifade edilmistir. Ogrencilerden giinliik notu olarak elde edilen bir diger
veri sanal sinif sohbet akis ekranina yazdiklar1 yorumlardir. Cevrimici 0grenme ortami olarak
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kullanulan Google Classroom uygulamasindaki sanal sinif tizerinden ogrencilerin birbirleriyle siirekli
iletisim halinde olmalari, ¢alistiklar1 konularla ilgili akillarina takilan sorulari ya da uygulama stirecine
iliskin olumlu ya da olumsuz diisiinceleri burada paylagmalari istenmistir. Ogrencilerin bu paylasimlar
da 6grenci glinliigli notu olarak dikkate alinmistir.

Uygulayict arastirmacy giinliigii: Uygulayic1 arastirmaci, uygulama siireciyle ilgili kendi
deneyimlerini aragtirmaci giinliigii ile kayit altina almistir. Arastirmaci bu giinliigii bilgisayar ortam
tizerinden olusturmustur. Buna gore arastirmact gerek sinif ici gerekse sinf dig1 6gretim etkinliklerine
yonelik gozlem ve goriislerini, ayrica gegerlik komitelerinin ardindan toplantilara iliskin
degerlendirmelerini giinlii§iine kaydetmistir.

Gecgerlik komitesi verileri: Gegerlik komitesi toplantilarinda, komite iiyelerinin gerceklestirilen
etkinliklere iliskin goriis ve Onerileri kamera ve ses kayit cihazlari ile kayit altina alinmis, bu kayitlarin
dokiimii yapildiktan sonra veri olarak kullanilmistir.

Video kayitlari: Arastirmaci tarafindan oOgrencilerle gergeklestirilen smuf igi Ogrenme
etkinlikleri video ile kayit altina alinmistir. Video kayitlar1 her uygulama haftasinin ardindan makro
diizeyde analiz edilmis, elde edilen veriler gecerlik komite toplantilarinda sunularak gelistirilecek
eylem planlari igin fikir saglamistir.

Etkinlik dokiimanlari: Ogrencilerin sinif i¢inde gergeklestirdikleri etkinliklere iligkin galigma
kagitlar1 ve {iriinleri aragtirmanin bulgular: igin destekleyici veriler olarak kullanilmusgtir.

Cevrimici ortam verileri: Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin dogasina uygun olarak 6gretim
etkinliklerinin bir boyutunu smnif dig1 6gretim calismalar olusturmaktadir. Ogrencilerin sinif disi
Ogretim etkinliklerini diizenlemek ve takip etmek amaciyla Google Classroom uygulamasi araciligiyla
olusturulan sanal simif iizerinde yaptiklar: caligmalar, diger arkadaslar1 ve uygulayici arastirmaci ile
gerceklestirdikleri yazigsmalar, sanal simif ortamina yiiklenen videolar, haftalik konu testleri ve diger
ders materyallerine erisim ve tekrar durumlarina iliskin bilgiler ¢evrimici ortam verileri olarak kayat
altina alinmis ve analiz edilerek bulgularin raporlastirilmasi siirecinde kullanilmistir.

Basari testleri: Uygulayici arastirmac tarafindan ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali
olarak eylem aragtirmas: uygulamasmin gerceklestirildigi ‘Etkin Vatandaslik’ ve ‘Kiiresel Baglantilar’
O0grenme alanlarina iliskin basar1 testleri gelistirilmistir. Testlerin gelisim asamalar1 test gelistirme
asamalarina uygun olarak ytiriitiilmiistiir. Buna gore; oncelikle kapsam gecerligi saglanmaya galisilmis
ve ilgili 6grenme alanlarina ait konu ve alt konular belirlenmistir. Bunun i¢in 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkokul seviyesinde kullanilmasi uygun bulunan
ders kitaplarindan yararlanilmistir. Konu ve alt konularin belirlenmesinin ardindan Bloom un biligsel
alan taksonomisi dikkate alinarak soru havuzu olugturulmustur. Her bir basari testi i¢in soru havuzuna
gore olusturulan 30 maddelik taslak formlar uzman goriisiine sunulmustur. 10 kisilik uzman
grubundan goriis alinmasinin ardindan Lawshe'nin kapsam gecerlik yaklasimina dayali olarak her bir
madde i¢in Kapsam Gegerlik Oran1 (KGO) degeri hesaplanmis, hesaplanan deger Kapsam Gegerlik
Indeksi (KGI) sabiti ile karsilastiriimistir (Adigtizel, 2019). Yapilan hesaplama ve karsilastirmalarin
ardindan her iki basari testi igin kapsam gecerliginin saglandig1 belirlenmis, etkin vatandashk 6grenme
alani bagar1 testinin 30, kiiresel baglantilar 6grenme alani basari testinin 27 maddeden olusmasina karar
verilmistir. Bagar1 testlerinde yer almasina karar verilen maddelerin yine uzman doniitleri dikkate
alinarak yazim, bicim ve ifade eksikleri giderilmis ve gegerlik calismas: tamamlanmuistir.

Olusturulan bagari testlerinin giivenirlik analizlerinin yapilmasi igin ilkokulun 4. smiflarinda
Ogrenim goren 65 kisilik 6grenci grubuyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulamanin
ardindan madde analizleri kapsaminda 6ncelikle madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmigtir. Bu
islem igin pilot uygulamaya katilan alt ve iist %27’lik gruplarin madde puan ortalamalar1 arasindaki
farklar bagimsiz orneklem t-testi kullanilarak test edilmistir (Adigtizel, 2019). Bu islem sonucunda
Levene degerine bagli olarak elde edilen t degerinin negatif/pozitif olma durumu ve p<0.05 ya da p>0.05
olma durumlar1 kontrol edilerek testte yer alacak maddelerin belirlenmesine ¢alisilmistir. Bu islem
sonucunda etkin vatandaghik 6grenme alani basari testinden 1; kiiresel baglantilar 6grenme alan basar1
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testinden 2 maddenin ¢ikartilmasma karar verilmistir. Madde ayirt ediciliklerinin hesaplanmasinin
ardindan madde giigliiklerinin belirlenmesine gegilmistir. Gergeklestirilen hesaplamalarin ardindan
madde giigliik indeksi 0.19'un altinda deger alan etkin vatandaslik 6grenme alani basar: testine ait 1
maddenin; kiiresel baglantilar 6grenme alani basar: testine ait 2 maddenin testlerden cikartilmasina
karar verilmistir. Gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin ardindan etkin vatandaslik
ogrenme alani basar1 testinin 28; kiiresel baglantilar basari testinin ise 25 maddeden olusmasmna karar
verilmistir. Basar1 testlerinin gelistirilme calismas: kapsaminda son olarak testlerin i¢ tutarlilik ve
giivenirlik katsayilar1 belirlenmisgtir. Yapilan hesaplamalara gore etkin vatandaslik 6grenme alani bagari
testinin Cronbach Alpha degeri 0.84, Spearman Brown giivenirlik katsayr degeri 0.78 olarak
hesaplanmistir. Kiiresel baglantilar 6grenme alami bagar1 testinin Cronbach Alpha degeri 0.88,
Spearman Brown giivenirlik katsay1 degeri 0.89 olarak raporlanmigtir. Bu sonuglar gelistirilen basar1
testlerinin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir. Gelistirilen basari testleri 6n
test olarak eylem aragtirmasi grubuna dahil olan sekiz 6grencinin belirlenmesinde ve son test olarak
eylem arastirmasi grubunun Ogretim modeline dayali olarak akademik basari durumlarinin
gozlemlenmesinde kullanilmistir.

Haftalik konu testleri: Haftalik konu testleri ¢evrimigi ortam araciligiyla haftalik olarak sanal
sinifa yiiklenen ve o hafta ele alinacak konuyla ilgili coktan se¢meli, bosluk doldurmals, agik uglu ve
dogru-yanhs sorularindan olugan testler olarak uygulayic arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Haftalik konu testleri ile 6grencilerin haftalik gelisim siireclerinin izlenmesi amaglanmustir.

Uygulama siireci
Uygulama siirecine iliskin ayrintilar asagida agiklanmistir.

1. ve 2. Hafta: Arastirmanin birinci haftasinda uygulamanin gerceklestirilecegi okul ve smif
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci haftasinda ise eylem arastirmasi grubuna dahil olacak 6grencilere
sanal sinuf ortaminin tanitimi gergeklestirilmistir.

3, 4,5, 6,7, 8 ve 9. Hafta: Okulun ve katilimcilarin belirlenmesi ve eylem arastirmasi grubunda
yer alan Ogrencilere uygulama siirecine iliskin gerekli bilgilerin yapilmasiin ardindan uygulama
siirecine gecilmistir. Siireg icerisinde elde edilen veriler ve gegerlik komitesinde alinan kararlara gore
eylem planlarinda degisiklikler yapilarak siire¢ devam ettirilmistir. Ters ytiz edilmis 6grenme modeline
gore yiriitillen eylem arastirmasi siireci toplam 21 ders saati devam etmistir. Uygulamanin

.....

ardindan uygulama tamamlanmustir.

10. Hafta: Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan nicel veri toplamak amaciyla gelistirilen
basar1 testlerinin uygulamas: gerceklestirilmistir. Ayrica eylem arastirmasi grubuna dahil olan
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanm uygulama siirecine iligkin
adimlar Sekil 3’te gosterilmistir.

Uveulamanin Katiimailarin
yguame .. " . belirlenmesi ve pilot
gerceklestirilecegi ——| On testlerin uygulanmas1 —— alismanin
okulun belirlenmesi saisman .
gerceklestirilmesi
\V/

Siire¢ sonunda son
testlerin uygulanmasi,
giinliiklerin toplanmasi,
yar1 yapilandirilmig
goriismelerin
gerceklestirilmesi

Ogretim siireclerinin
kayit altina alinmasi,
— sinif dis1 ve sint igi —
uygulamalara ait
verilerin toplanmasi

Katilime1 6grencilerle
ters yiiz edilmis 6grenme
modeli uygulamalarinin
gerceklestirilmesi

Sekil 3. Aragtirmanin uygulama siireci
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Ders planlarinin hazirlanmasi

Uygulayic arastirmact eylem arastirmasi siireci boyunca kullanacagi ders planlarini kendisi
olusturmustur. Ilkokul 4. sinuf diizeyinde Sosyal Bilgiler dersi haftada ii¢ ders saati olarak
uygulanmaktadir. Arastirmaci toplam yedi hafta siirecek eylem arastirmasi uygulamasina yonelik
olarak 21 adet ders plani olusturmustur. Her bir ders icin 6ncelikle arastirmaci tarafindan taslak planlar
hazirlanmigtir. Hazirlanan planlar gecerlik komitesi iiyelerinin goriislerine sunulmus, geri donditler
dikkate alinarak planlara son sekli verilmistir. Ders planlar: olusturulurken ters ytiiz edilmis 6grenme
modelinin 6zellikleri dikkate alinmis, sinif igi ve simif disi etkinlikleri organize edecek sekilde ders
planlar1 olusturulmustur. Buna gore siuf disi 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin bireysel ya da
grupla calisabilecekleri, smif i¢i etkinliklerin ise etkin katiima dayali olarak ogrencilerin sinf dis
ortamda edindikleri bilgileri pekistirecekleri sekilde diizenlenmesine dikkate edilmistir.

Sunif ici 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasi

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilecek smif i¢i uygulamalara yonelik olarak 24 etkinlik
tasarlanmistir. Ogrenme yasantilari gelistirilirken, dgrencilerin kendi deneyimlerine dayali olarak
siirece etkin katilim gosterecekleri, birbirleriyle tartisarak fikirlerini ifade edebilecekleri hem bireysel
hem de grup olarak yapabilecekleri etkinliklerin tasarlanmasina 6zen gosterilmistir. Ters ytiiz edilmis
o0grenme modeli uygulamasinin gerceklestirilecegi Etkin Vatandaslhik ve Kiiresel Baglantilar 6grenme
alanlarmin kazanimlarina yonelik tasarlanan etkinlikler Tablo 6’da gosterilmisgtir.

Tablo 6. Orenme alanlarinda yer alan kazammlara yénelik tasarlanan sinif igi gretim etkinlikleri

Ogrenme alami Kazanim Etkinlik
Etkin Vatandaslhk Cocuk olarak sahip oldugu haklara En 6nemli haklarim
ornekler verir. Buna hakkin var
Cocuk haklarini tanitiyoruz
Aile ve okul yasamindaki s6z ve Kim hakl1?
eylemlerinin sorumlulugunu alir. Sorumluluklarmi
degerlendiriyorum

Nereye ait?
Sorumluluk mu? Hak m1?
Okul yasaminda gerekli gordiigii egitsel ~ Kuliip kuruyoruz
ve sosyal etkinlikleri 6nerir. Hikayeyi tamamliyorum
Benim kuliibiim
Kuliip bulmaca
Ulkesinin bagimsizlig1 ile bireysel Kahramanlara mektup
ozglirliigii arasindaki iliskiyi agiklar. Bagimsizlik siirini tamamliyoruz
Cengel bulmaca
Kanun ¢ikariyoruz

Kiiresel Baglantilar  Diinya lizerindeki gesitli iilkeleri tanir. Diinyamiz yap-boz / Ne nerede?
Hayalimdeki tilke
Beyin kutusu
Tiirkiye'nin komsular: ve diger Tiirk Tiirkiye yapboz / Komsularimiz

Cumbhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar. Tiirkiye'nin komsular tilke kartlar:
Tiirk Cumhuriyetleri {ilke kartlar:

Farkli kiiltiirlere ait kiiltiirel unsurlarla Uzaklardan bir misafir

iilkemizin sahip oldugu kiiltiirel unsurlar1 Turizm acentesi

karsilagtirir.

Farkli kiiltiirlere sayg1 gosterir. Hangi tilkeye ait?

Etkinlikler tasarlanirken, konu alaninin 6zellikleri dikkate alinmistir. Tasarlanan etkinliklerin,
ogrencilerin sinuf disinda gerceklestirdikleri calismalar: pekistirici ve aktif katilimi destekleyici nitelikte
olmasina, duruma bireysel ve grup calismasi olanak tanimasina 6zen gosterilmistir. Arastirmaci
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tarafindan tasarlanan her bir etkinlik gecerlik komitesinde ele alinmis ve komite iiyelerinin doniitleri
dogrultusunda yenilenmistir. 4. Haftada smifta gergeklestirilen “kanun ¢ikariyoruz” isimli
oyunlastirma etkinligine yonelik uzman iiyeler ve uygulayict arastirmaci arasinda gegerlik komitesi
toplantisinda gegen diyalogdan bir boliim su sekildedir:

Arastirmact: Degerlendirme asamasida oyunlastirma yapmayr diisiiniiyorum. Sinifta
yasama, yiiriitme ve yarguy temsil edecek sekilde gruplar olusturmay: planlyorum. Ornegin
yasama, ¢ocuk haklariyla ilgili bir konun tasarisini oylamaya sunacak, yasa tasaris: mecliste
oylanacak, belki iizerinde tartisilacak. Sonra kabul edilen kanun yiiriitmeyi temsil eden
cumhurbaskanina sunulacak. Cumhurbaskani da mesela yasay: inceleyerek onaylayacak.

Uzman-1: Peki yarg1 boyutunda nasil bir uygulama olacak?

Arastirmact: Yarg: boyutunu da mesela cumhurbagkana ilk etapta kanunu meclise gonderebilir.
Sonra meclis kanunu gozden gecirir sonra onaylar. Sonra da yeniden cumhurbagkanina
gonderir. Cumhurbaskant bu kez de onaylamazsa yarqiya tasmabilir. Boyle bir senaryo da
ekleyebilirim hocam.

Uzman-2: Iki farkli senaryo olabilir. ik senaryo cumhurbaskanmimin yasay: onayladigr bir
senaryo olabilir. Ikinci senaryo da onaylamadigi bir senaryo olsun. Tekrar meclise gondersin.
Ikinci defa (reddedecek) olursa sanirim yargiya basourabiliyor. Bu sekilde iki farkli senaryo
kurgulanabilir.

Aragtirmact: Ikinci defa kabul ediyor ama yarguya tastyor. Olabilir hocam.

Tablo 6’da listelenen etkinliklerde, farkli 6grenme stillerine hitap eden ve 6grencilerin aktif
katilimiri tesvik eden gesitli 6gretim teknikleri uygulanmustir. Ogzellikle, yaraticl diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla beyin firtinas1 ve hikaye tamamlama teknikleri; grup calismasi ve is birligini
artirmak igin is birligine dayali 6grenme teknikleri; 6grencilerin hak ve sorumluluk kavramlarin
i¢csellestirmeleri igin tartisma ve soru-cevap yontemleri; ayrica, bilissel becerilerin gelisimini
desteklemek i¢in bulmaca ¢dzme ve yapboz gibi oyun temelli 6grenme tekniklerinden faydalanilmustir.
Etkinliklerin bir kisminda, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yonelik olarak
drama ve sorun ¢6zme teknikleri de kullanilmistir.

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak gergeklestirilen ders siirecinde, sinif igi ve
sinif dist siiregler birbirini tamamlayacak sekilde yapilandirilmistir. Smif disi siiregte, dgrenciler
oncelikle temel bilgi ve kavramlarla ilgili icerikleri bireysel olarak kesfetmek iizere c¢evrimigi
materyaller, videolar, metinler veya arastirmac: tarafindan yonlendirilen diger dijital kaynaklarla
calismiglardir. Bu siiregte 0grencilerden, bir sonraki ders icin gerekli on bilgiye sahip olmalar1 ve
tartismaya hazir bir sekilde sinifa gelmeleri beklenmistir. Ayrica, bazi etkinlikler i¢in 6grencilerin
diisiincelerini yapilandirmalarina yardimct olacak sorular ya da kisa gorevler verilerek, 6grenme
siirecinin aktif bir parcas1 olmalar1 saglanmistir. Smif iginde ise, 6grenciler, sinf dist 6grenme siirecinde
edindikleri bilgileri uygulama, analiz etme ve derinlestirme firsati bulmuslardir. Ornegin, 'Cocuk
haklarini tanitiyoruz' etkinligi kapsaminda grup tartismalari ve is birligine dayali 6grenme calismalari
gerceklestirilmis; 'Kanun Cikariyoruz' etkinliginde ise oyunlastirma yardimiyla 6grenciler problem
¢ozme, elestirel diisiinme ve yaratici fikirler {iretme siireglerine dahil edilmistir. Sinif iginde yapilan
uygulamalarda, arastirmaci rehberlik roliinii iistlenerek, 6grencilerin goriislerini paylasmalarini ve
birbirlerinden 6grenmelerini tesvik etmistir. Ayrica, 'Kuliip kuruyoruz' ve 'Hayalimdeki iilke' gibi
etkinliklerle &grencilerin aktif katilimimi artirmak igin is birligine dayali 6grenme teknikleri
kullanilmigtir.
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Ders siirecinde, 0grenciler 6grenme siirecinin merkezinde yer almakta ve aktif katihmcilar
olarak konumlanmaktadir. Ogrenciler, smif digi siirecte bireysel olarak &grenmeye yonelik
sorumluluklar {iistlenmekte, arastirmact tarafindan sunulan ¢evrimici igerikleri, videolar: ve diger
materyalleri inceleyerek temel bilgi edinmektedirler. Sinuf i¢inde ise Ogrenciler, bu 6n bilgilerini
kullanarak problem ¢6zme, is birligi, elestirel diisiinme ve yaratic1 fikir iiretme gibi {ist diizey bilissel
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilmaktadirlar. Ozellikle grup calismalari, tartigmalar ve
yaratici etkinlikler sirasinda 6grenciler, sorumluluk almayy, fikirlerini ifade etmeyi ve diger 6grencilerle
etkilesim i¢inde 6grenmeyi deneyimlemislerdir. Bu siirecte aragtirmaci, sinuf dis1 siiregte, 6grencilerin
bireysel 6grenmelerini desteklemek amaciyla uygun 6grenme materyallerini secerek sunmustur. Smif
iginde ise arastirmaci, Ogrencilerin tartisma, uygulama ve problem ¢6zme siireclerine yon vererek,
gerektiginde sorularla rehberlik ederek derinlemesine 6grenmeyi tesvik etmistir. Ayrica, dgrenciler
arasinda is birligini artiran grup ¢alismalarini organize etmis, farkl: goriislerin paylasilmasini tesvik
etmigtir. Aragtirmaci Ogretim siireci boyunca o&grenme siirecine dair geribildirim saglamistir.
Aragtirmacinin her bir 6gretim etkinligindeki rolii Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Arastirmacinin smif i¢i 6gretim etkinliklerindeki rolii

Konu Etkinlik Aragtirmacinin rolii

Ben ¢ocugum, En 6nemli haklarim (1) (1) Ogrencilerin hak kavramini anlamalarint

haklarim var Buna hakkin var (2) saglamak icin kiiciik grup tartismalari organize eder
Cocuk haklarmi tanitiyoruz (3) ve fikirlerini yapilandirmalarina rehberlik eder. (2)

Giinliik yasamdan 6rnek durumlar sunarak
ogrencilerin bu durumlar1 analiz etmelerine ve
haklarin kullanim1 konusunda farkindalik
gelistirmelerine destek olur. (3) Ogrencilerin yaratici
poster veya sunumlar hazirlamalar igin bilgi
dogrulugunu kontrol ederek ve yonlendirici
sorularla siireci destekleyerek rehberlik eder.

Sorumluluk Kim hakl1i? (4) (4) Adil bir tartisma ortami olugturur. (5)

iistleniyorum Sorumluluklarimi degerlendiriyorum ~ Ogrencilerin kendi sorumluluklarini fark etmelerine
(5) destek olur. (6) Ogrencilerin sorumluluk ifadelerini
Nereye ait? (6) analiz etmelerine rehberlik eder. Bu stirecte,
Sorumluluk mu? Hak mi? (7) ifadelerin toplumsal, aile ya da kisisel yasama ait

oldugunu belirlemeleri i¢in yonlendirici sorular sorar
ve Ogrencilerin diisiincelerini agiklamalarin tesvik
ederek tartisma ortamini yonetir. (7) Ogrencilerin
durumlar1 dogru smniflandirmalarini saglar.

Egitsel ve sosyal  Kuliip kuruyoruz (8) (8), (10) Ogrencilerin fikirlerini organize etmelerine

etkinliklere Hikayeyi tamamliyorum (9) ve ig birligi icinde calisarak sunumlar

katiliyorum Benim kuliibiim (10) hazirlamalarina destek olur. (9) Ogrencilerin hayal
Kuliip bulmaca (11) gliclerini harekete gecirmek icin ipuglari sunar ve

siireci yonlendirir. (11) Ogrencilerin bilgilerini
pekistirmelerini saglamak {izere rehberlik ederek
Ogrenme siirecine katki saglar.

Ozgﬁrh‘ik ve Kahramanlara mektup (12) 12) Ogrencilerin kahramanlarini se¢gmelerine ve

bagimsizlik Bagimsizlik siirini tamamliyoruz (13)  mektuplarini yazarken ifadelerini yapilandirmalarina
Cengel bulmaca (14) rehberlik eder. (13) C)grencilerin siirsel diislinme ve
Kanun ¢ikartyoruz (15) yaratici ifadelerini tesvik eder. (14) 6grencilerin

onceki 6grenmelerini degerlendirmek amaciyla
siireci yapilandirir. Gerektiginde yonlendirici
ipuclari verir. (15) Ogrencilerin yasa tasarisi
olusturma siireglerini organize eder, tartismalarin
yonlendirir ve problem ¢dzme becerilerini destekler.

19



Egitim ve Bilim 2025, Erken Goriiniim, 1-52 C. Uyanik, O. Giirdogan Bayir ve M. Giiltekin

Tablo 7. Devam

Konu Etkinlik Arastirmacinin rolii

Ulkeleri tantyalim Diinyamiz yap-boz / Ne nerede? (16)  (16) Ogrencilerin diinya haritasini 6grenmeleri igin
Hayalimdeki iilke (17) rehberlik eder ve yapboz siirecinde dogru
Beyin kutusu (18) eslestirmeler yapmalarini tesvik eder. (17)

Ogrencilerin seyahat etmek istedikleri iilkeye dair
hayallerini ve gerekgelerini paylagsmalarini tesvik
eden bir kolaylastirici rol {istlenir. Ogrencilerin ulke
se¢imlerini desteklemek i¢in yonlendirici sorular
sorar, fikirlerini ifade etmelerine firsat tanir ve
gerekcelerini daha ayrintili sekilde agiklamalar: ig¢in
onlari cesaretlendirir. (18) Yonlendirici sorularla
ogrencilerin hizl1 diisiinme ve bilgi hatirlama
becerilerini pekistirir.

Komsularimiz ve  Tiirkiye yapboz / Komsularimiz (19)  (19) Yapboz parcalarini yerlestirirken dgrencilerin

Tiirk Tiirkiye'nin komsular iilke kartlar cografi bilgilerini pekistirmelerine yardimai olur,

Cumbhuriyetleri (20) gerektiginde yonlendirici sorular sorar ve dogru

Tiirk Cumhuriyetleri {ilke kartlar1 (21) yerlestirmeler i¢in geribildirim saglar. (20), (21)

Ogrencilerin iilke kartlar iizerinden Tiirkiye nin
komsularini tanimalarini saglar. Etkinlik sirasinda
ogrencilerin karttaki bilgilerden yola ¢ikarak tiilkeleri
dogru bir sekilde tanimlamalarini tesvik eder ve
eksik bilgilerin tamamlanmas: igin rehberlik eder.

Farkl tilkeler, farkliUzaklardan bir misafir (22) (22) Ogrencilerin farkli kiiltiirleri tanima ve empati
kiiltarler Turizm acentesi (23) kurma becerilerini gelistirmelerine rehberlik eder.
Hangi iilkeye ait? (24) (23) @grencilerin bir turizm acentesi isleterek yaratici

diisiinme ve planlama becerilerini gelistirmelerine
yardimai olur. Segtikleri tilkenin turistik 6zelliklerini
dogru bir sekilde tanitmalarini saglar ve sunumlarini
desteklemek icin yonlendirici sorular sorar. (24)
Ogrencilerin verilen ipuglarindan yola cikarak
ulkeleri tanimlamalarini tegvik eder. Yanitlarin
dogrulugunu kontrol eder, eksik veya yanlis
bilgilerin diizeltilmesine rehberlik eder ve
ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini
gelistirmelerini destekler.

Verilerin analizi

Eylem arastirmalarinda elde edilen verilerin analizi siireklilik gosterecek bicimde
gerceklestirilir (Johnson, 2014). Buna gore eylem arastirmasi siirecinde verilerin toplanmasi ve analizi
birlikte yiiriitiiliir. Miles ve Huberman (1984, aktaran Giirgiir, 2017) bu siireci sistematik analitik analiz
yaklasimi olarak tanimlamustir. Bu arastirma kapsaminda da Miles ve Huberman'in tarumladig:
sistematik analitik analiz siireci takip edilmistir. Bu siiregte, her bir 6gretim haftasina iliskin veriler
toplanmus, analiz edilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda eylem plani giincellenerek siireg
yeniden uygulanmistir. Arastirmanin ilk asamasinda, sanal smif uygulamalar1 iizerinden
gerceklestirilen smif dist 6gretim etkinliklerine iligkin veriler incelenmistir. Bu veriler, sanal siuf
uygulamasindan elde edilen ¢iktilar, sohbet ekrani kayitlar: ve gesitli etkinliklere dayali materyallerden
olusmaktadir. Ogrencilerin sanal simif uygulamasi aracihigiyla etkinliklere katilimi, sohbet sistemindeki
etkilesim stiregleri, uygulamaya yiiklenen igeriklere erisimleri ve haftalik konu testi puanlar1 detayli bir
sekilde takip edilerek analiz edilmistir. Sinif i¢i 6gretim etkinliklerine iliskin veriler ise video kayitlari,
calisma yapraklar1 ve arastirmaci giinliigii araciligiyla elde edilmistir. Calisma yapraklar: ve haftalik
konu testi puanlari, ogrencilerin akademik gelisim siireclerinin izlenmesi amaciyla kullamilmistir.
Ayrica, video kayitlari ve aragtirmaci giinliigii araciligiyla TYEO modelinin isleyisine iligkin veriler elde
edilmis ve siirecin ayrintilar1 analiz edilmistir. Tiim bu islemler, her bir etkinlik haftas: i¢in ayr1 ayr
gerceklestirilmis ve sistematik olarak takip edilmistir.
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Aragstirma kapsaminda sinif i¢inde gerceklestirilen etkinlikler video kamera ile kayit altina
almmustir. Bu kayitlara iliskin analizler iki farkli baglamda gergeklestirilmistir. Birinci baglamda, her
hafta sinif ici etkinliklere ait video kayitlar1 aragtirmaci tarafindan makro diizeyde analiz edilmistir. Bu
siirecte video kaydindaki detaylara girmeden genel oOriintiileri, siiregleri ve iliskileri anlamaya
odaklanilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular gegerlik komitesine sunulmus ve iizerlerinde
tartisilmistir. Gergeklestirilen tartismalar eylem dongiisii siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesine
yardimer olmustur. Ikinci baglamda ise video kayitlarina iliskin analizler, gerceklestirilen yar
yapilandirilmig goriisme bulgularimi ve arastirmaci goriislerini desteklemek amaciyla kullanilmigtir.

Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler video kamera aracihgiyla kayit altma
alindiktan sonra arastirmaci tarafindan yazili olarak metin haline getirilmistir. Bu verilerin analizinde
Miles ve Huberman (2015) tarafindan tanimlanan nitel veri analizi adimlari takip edilmistir. S6z konusu
adimlar verilerin azaltilmasi, verilerin gosterimi ile sonuglarin ortaya konmas: ve dogrulanmasi
asamalarimi igermektedir (Miles ve Huberman, 2015). Bu kapsamda oncelikle, veriler dikkatlice
incelenmis ve genel temalar ile desenlerin belirlenmesine odaklanilmistir. Ardindan, literatiir 1s181nda
teorik bir gerceve olusturularak, bu ¢ergeveye uygun sekilde kodlama ve kategorilestirme yapilmistir.
Bu siiregte, verilerin kapsamini daraltmak ve anlamli bir yapiya doniistiirmek amaciyla temalarin
frekanslari, baglamlar1 ve iligkileri analiz edilmistir. Sonraki asamada, ana temalar ve alt temalar
arasinda baglantilar ortaya konmus, bu baglantilar nitel verilerdeki ortiik anlamlarin derinlemesine
incelenmesiyle desteklenmistir. Analiz siirecinde elde edilen bulgular, hem arastirmanin temel
sorularina yanit verecek hem de literatiire katki saglayacak nitelikte diizenlenmistir. Nitel veri analizi
siirecinde igerik analizinden yararlanilmistir. Igerik analizi, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmak i¢in verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi asamalarina gore gerceklestirilen veri analiz teknigidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu siirecte yaziya dokiilen goriisme kayirlari {izerinde kodlama islemi
gergeklestirilmistir. Tlk olarak agik kodlama araciligiyla goriisme verileri detayli bir sekilde okunmus
ve Onemli ifadeler, kelimeler veya ciimleler secilerek kodlanmistir. Ardindan benzer ya da iligkili
oldugu diisiiniilen kodlar gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Elde edilen temalar, iliskiler ve
kategoriler semalar kullanilarak tablolastirilmistir. Elde edilen temalar ve kategoriler, arastirma sorulari
ve amacina uygun sekilde yorumlanmus, verilerin igerigi ve baglami géz oniinde bulundurularak
anlamli sonuglara ulagilmistir. Arastirmaci ve 6grenciler tarafindan tutulan giinliikler ve alan notlari,
goriismelerden elde edilen verileri destekleyecek sekilde kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda nicel veriler de elde edilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle
katilimcr 6grencileri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testleri
uygulanmistir. Ogrencilerin akademik basar1 testlerinden elde ettikleri ortalama puanlar SPSS 22
(Statistical Package for the Social Sciences) paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Ters yiiz
edilmis 6grenme modeline dayali olarak gerceklestirilen eylem arastirmasi siireci sonunda 6grencilerin
akademik gelisim durumlarmi belirlemek amaciyla basar1 testlerinden yararlanilmistir. Ters yiiz
edilmis 0grenme modeline dayali eylem arastirmas: siirecine baslamadan 6nce ve uygulamanin
tamamlanmasinin ardindan soz konusu basar: testleri Ogrencilere uygulanmistir. Siire¢ sonunda
akademik basar1 diizeyindeki istatistiksel degisimi belirlemek amaciyla oncelikle hangi test tiirtiniin
kullanilacagma karar verilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde parametrik ya da non-parametrik
testlerin uygulanabilmesi icin gerekli sartlar test edilmistir. Bunun igin SPSS yardimiyla normallik testi
uygulanmuistir. Her bir basar: testinin uygulandigi katilimci sayis1 50’den az oldugu i¢in normallik testi
degeri olarak Shapiro-Wilk testinin sonuglarina bakilmistir (Mayers, 2013). Gergeklestirilen analizler
sonucunda uygulanan akademik basari testlerine iliskin 6n test ve son test puanlarinin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuglarina iligkin p degeri anlamli ¢gikmustir (p<0.05). Bununla birlikte testlere iliskin
Skewness ve Kurtosis degerleri parametrik testler igin kabul edilebilir aralik olan (-1, +1) degerlerin
disinda sonuglar vermistir (Hair vd., 2013). Biitiin bu verilerden hareketle nicel verilerin analizinde non-
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Buna gore bagimsiz/iligkisiz 6rneklemlere iligkin
verilerin analizinde Mann-Whitney U testinden, bagimli/iliskili Orneklemlere iligskin verilerin
analizinde ise Wilcoxon testinden yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013). Buradan elde edilen test
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sonuglarinin kuram ve uygulamada Onem ifade edip etmedigini degerlendirilebilmek icin etki
biiyiikliigii, Cohen (d) degerinden yararlanilarak hesaplanmigtir. Ogrencilere yonelik gelistirilen bir
diger nicel veri toplama araci konu testleridir. Bu testlerden elde edilen verilerin analizinde ortalama
puanlar kullanilmus; elde edilen veriler grafik esliginde sunulmustur.

Inandiricilik

Aragtirmanin inandiricihigini saglamak amaciyla arastirma siirecinde inandiricilik, transfer
edilebilirlik, degismezlik ve teyit edilebilirlik stratejileri kullanilmistir (Guba ve Lincoln, 1989, aktaran
Giiler vd., 2013). Nitel arastirmalarda inandiricilik, toplanan verilerin gozlemlenen kiigiik bir gercegin
oldugu gibi tiim gercekligiyle resminin olusturulmas: anlamina gelmektedir (Johnson, 2014). Ayrica
inandiricilik; arastirmanin bulgularinin anlamli olup olmamastyla, arastirmanin insanlar ve okuyanlar
i¢in anlam tasty1p tasimadigiyla, arastirilan konunun 6zgiinliigiiyle ilgilidir (Miles ve Huberman, 2015).
Bu kapsamda arastirmaci inandiriciigin artirilmasi amaciyla 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyilh boyunca toplam 10 hafta alanda kalmistir. Arastirmada bir¢ok veri toplama araci ise
kosulmustur. Kullanilan farkli veri toplama araci sayesinde arastirmaci veri gesitlemesi yapmistir. Veri
cesitlemesi yapmak amaciyla arastirmaci tarafindan gozlem, giinliik, video kayd1 ve goriisme gibi nitel
veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmada, araghrma siireci boyunca farkli zamanlarda veri toplamuistir.
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerindeki degisimi gosterebilmek icin haftalik konu testleri
kullanmustir. Bunun disinda arastirmanin basinda ve sonunda akademik basari testleri uygulanmuistir.
Aragtirmaci uygulama siirecinin sonunda Ogrenciler, smf Ogretmeni ve velilerle goriismeler
gerceklestirmistir. Ayrica haftalik video kayitlarini da izleyen arastirmaci, 6grencilerle arasinda gegen
diyaloglar1 her hafta gozlem notlar1 olarak kayit altina almigtir. Arastirmanin gerceklestigi ortamdaki
higbir verinin gdzden kagirilmamasi i¢in arastirmac: gézlem notlarini her uygulama giinii diizenli olarak
tutulmustur. Bunun yamn sira aragtirmaci dersleri video kamera ile goriintiilii olarak kayit altma
almistir. Ayrica siuf disi uygulamalarin gerceklestigi sanal sinif ortamina ait veriler de Google
Classroom uygulamasi iizerinden kayit altina alinmistir. Gerekli yerlerde sanal sinif uygulamasina ait
ekran goriintiileri ve simf i¢i uygulamalara iliskin kamera kayitlar1 paylasilarak arastirmanin
inandiricihigimin artmas saglanmistir. Aragtirmanin inandiricili§inin artmasi amaciyla derslerin nasil
islendigi, ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulamasi i¢in Google Classroom uygulamasmin nasil
kullanuldig1, bu program araciligiyla hangi etkinliklerin yapildig, veri toplama siiregleri, arastirmacinin
katilimcilar1 ve rolleri ayrintili olarak anlatilmistir. Bunlarin yani sira veri analizlerine iligkin
basamaklar ayrintili olarak verilerek arastirmanmn inandiriciliinin  artirilmast  saglanmustir.
[nandiricihigin artirilmast adina aragtirmact disinda gegerlik komitesi iiyeleri, tez izleme komite iiyeleri
ve sinif 6gretmeninden arastirma siireci boyunca meslektas ve katilimeai teyidi alinmistir.

Nitel arastirmalarda genelleme yerine transfer edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir. Nitel bir
arastirma sonucunun transfer edilebilirligi; arastirma siirecinin biitiin detaylariyla ayrintili olarak
anlatilmasiyla ilgilidir. Bu anlatim; arastirmanin yapildigi ortamin, katilimcilarin ve arastirma
siirecinde gozlem sonucu elde edilen zengin, detayli ve dogru bilgilerin aktarilmasiyla dogrudan
ilgilidir (Giiler vd., 2013). Bu kapsamda arastirmac transfer edilebilirligi saglamak amaciyla arastirma
yapilan okulu, arastirma ortamini, arastirmanin katilimcilarini, veri toplama teknik ve araglarin,
verilerin analiz yontemlerini ve uygulamanin nasil yapildigini ayrintili olarak betimlemistir. Uygulayici
aragtirmaci yapmis oldugu betimlemeleri miimkiin oldugunca tarafsiz olarak yansitmaya ¢alismistir.
Toplanan veriler sonucu elde edilen bulgular alanyazinda var olan bulgularla karsilagtirilarak
sunulmustur. Veri toplama ve verilerin analiz edilmesi asamalar1 arastirmaci tarafindan ayrintili olarak
yansitilmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik ya da giivenilir olmaya layik olma anlaminda degismezlik
kavrami kullanilmaktadir. Guba’ya (1981, aktaran Mills, 2003) gore arastirmanin giivenilir olmaya layik
olmasi igin verilerin birbirleriyle tutarl olmas: gerekmektedir. Verilerin tutarli olmasi ya da giivenilir
olmasi i¢in veri toplama yontemlerinin gesitlenmesi ya da arastirmaci disinda veri kontroliinii saglayan
kisi veya kisilerin siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Arastirmaci, arastirmanin giivenilir olmaya
layik olmasi igin siire¢ boyunca Google Classroom uygulamasinin ogretiminden baslayarak
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arastirmacinin uygulamasini sonlandirmasina kadar gecen zaman diliminde diizenli olarak her hafta
gecerlik komitesi gergeklestirilmistir. Siirecin her asamasinda video kayitlarinin makro analizlerinden
elde edilen veriler bu komitenin {iyelerine sunulmus ve eylem planlar1 komite iiyeleri ile birlikte
olusturulmustur. Arastirmact uygulama stireci boyunca elde ettigi verileri tez izleme komitesine
sunmus ve komitede bulunan iiyelerin onayini almistir. Arastirmaci, arastirmasinda farkli veri toplama
araglarindan elde ettigi verilerin birbirini destekleyecek sekilde tutarli olarak sunulmasma dikkat
etmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen video ve ses kayitlarinin dokiimleri arastirmaci tarafindan
yapilmis ve bu kayitlarin belirli bir boliimiiniin bagka bir uzman tarafindan kontrol edilmesini
saglamistir. Katihma 6grencilerin haftalik konu testi ve akademik bagari testi formlarinin puanlanmasi
isleminde arastirmaci disinda bir uzman daha gorev almis ve formlarmn belirli bir kismi bu uzman
tarafindan da puanlanmistir. Bu sayede formlardan alinan puanlarin giivenilir olmasi saglanmustir.

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalarda kullanilan nesnellik kavramina karsilik teyit
edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir. Teyit edilebilirlik ile ulagilan sonuglarin toplanan veriler ile
siirekli olarak teyit edilmesi ve okuyucuya mantikli bir ¢er¢evenin sunulmas: ifade edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Uygulayici arastirmact arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak adina
aragtirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama araglari birlikte kullanilmistir. Ogrencilerin akademik
gelisimlerinin nasil bir degisim gosterdigini ortaya koymak i¢in nicel veri toplama araglar: olan bagari
ve haftalik konu testleri kullanilmigtir. Bunu yaninda nitel veri toplama araglar1 olarak gozlem notlari,
glinliikler, video kayitlar1 ve goriismeler kullanilarak sonuglarin birbirini desteklemesi saglanmistir.
Sinif i¢i 6gretim uygulamalarina ait video kayitlarinin makro analiz sonuglar1 ve sanal sinif ortamina
ait kayitlar gecerlik komitesi iiyeleri ile paylasilmis, Ogrencilerin gergeklestirmis oldugu etkinlik
caligmalar1 ¢iktilar1 ve akademik basari puanlar1 {iyelere gosterilmistir. Eylem planlarmin
hazirlanmasinda bu verilerin biiyiik katkis1 olmustur.

Bulgular

Aragtirmanin bulgular1 dort baslik altinda sunulmustur. Ik asamada arastirmanin uygulama
siirecinin temelini olusturan ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali etkinliklerin yiiriitiilmesine
iliskin bulgulara yer verilmistir. Tkinci asama, eylem arastirmasi uygulamas siirecinde gerceklestirilen
etkinlikler sonucunda 6grencilerin akademik gelisim durumlarindan olusmaktadir. Uciincii asamada
ters yiliz edilmis 6grenme modelinin uygulanmasi siirecinde kargilagilan sorunlara ve bu sorunlara
iliskin ¢6ztim Onerilerine deginilmistir. Dordiincii ve son asama ise, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
gerceklestirilen ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulamasina yonelik 6grenci, 6gretmen ve veli
goriislerine, video kayitlarina, gecerlik komitesi kararlarina, 0grenci ve arastirmaci giinliiklerine
dayanmaktadir.

Ters yiiz edilmis 0grenme modeline gore etkinliklerin yiiriitiilmesi
Arastirmada, sosyal bilgiler dersinde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulama modeli
Sekil 4'teki gibi gerceklestirilmistir.
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Sekil 4. Tlkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde ters yiiz edilmis §grenme modeli uygulama
siireci

Aragtirmada elde edilen bulgular 1s1§inda ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
uygulanan ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 3 asamada gerceklestigi belirlenmistir. Buna gore ilk
asama ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulamasinin sinf disi etkinliklerin yiiriitiilmesi boyutunda
kullarilacak sanal sinif ortaminin belirlenmesi ve 6grencilere tanitilmasidir. Bu asamada kritik nokta
ogrencilerin sanal siuf uygulamasini bagimsiz bir bicimde kullanabilecek yeterlige ulasmalarinmn
saglanmasidir. Bunun igin ters yiiz edilmis Ogrenme modelinin bir 6gretim yodntemi olarak
kullanilmaya baglanmasindan &nce, sanal smif olarak kullanimina karar verilen uygulama ile ilgili
Ogrencilerin yeterli 6gretici uygulamalari gergeklestirmis olmalar1 saglanmalidir. Bu asamada segilecek
uygulamanin 6grencilerin rahatlikla kullanabilecegi nitelikte olmasina da 6zen gosterilmelidir. Bu
aragtirmada, ara yliziiniin Tiirk¢e olmasi nedeniyle Google Classroom uygulamasinin kullanilmasina
karar verilmistir.

Google Classroom uygulamasinin tanitimi icin etkinlik siireci planlanmis ve gerekli bilgilerin
aktarilmasi icin Ogrencilerle bir araya gelinmistir. Google Classroom uygulamasinin tanitimi bes
asamada gerceklesmistir. [lk asamada 6grencilere uygulamaya nasil giris yapacaklar1 aktarilmigtir.
Ikinci asamada uygulayici arastirmac tarafindan olusturulan sanal sinifa nasil katihim gosterecekleri
gosterilmistir. Uglinci asamada sanal sinifa yiiklenen ders igerigine nasil erisim saglayacaklari
anlatilmistir. Dordiincii asamada sanal sinif uygulamasinin sohbet akis ekrani tamitilmistir. Besinci
asamada ise sanal sinif uygulamasina yiiklenen 6rnek bir ders videosu ve konu testi {izerinden sistemin
kullanimini kavrama durumlari degerlendirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin sanal smif uygulamasini
bagimsiz olarak kullanabildiklerinin arastirmaci tarafindan gozlemlenmesinin ardindan gegerlik
komitesinde alman kararla ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim etkinliklerinin
baglatilmasina karar verilmistir.

24



Egitim ve Bilim 2025, Erken Goriiniim, 1-52 C. Uyanik, O. Giirdogan Bayir ve M. Giiltekin

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim etkinliklerinin ikinci asamasi simf dist
ogretim etkinliklerinin yiiriitilmesidir. Eylem arastirmasi siirecinin sonunda sinif disi &gretim
etkinliklerinin gerceklesme siirecinin birtakim asamalar dahilinde gerceklestirilmesi gerektigine karar
verilmistir. Oncelikle olusturulan sanal smif ortamma ogretimi gerceklestirilecek konuyla ilgili
videonun ve konuyla ilgili hazirlanan diger ders materyallerinin yiiklenmistir. Ardindan el alinan
konuyla ilgili konu testinin yiiklenmesi gerceklestirilmistir. Ogrencilerden siire¢ boyunca sif diginda
bireysel olarak gerceklestirdikleri ¢alismalara iliskin not tutmalar istenmistir. Snif disinda 6grenciler
tarafindan gergeklestirilen ¢alismalar 6gretmen tarafindan takip edilmis ve bu calismalara ¢evrimigi
ortamda dondiitlerin verilmistir.

Aragtirmaci tarafindan ilk olarak sanal simif uygulamasmin kullanmimina iliskin ayrintilar
belirlenmistir. Eylem arastirmas: kapsaminda sekiz 6grenciyle gerceklestirilecek sinif i¢i etkinliklerin
her hafta sal1 yiiriitiilmesi kararlastirildigindan, video igerigi, diger ders materyalleri ve haftalik konu
testlerinin dnceki ¢arsamba giinii sanal sinif ortamina yiiklenerek 6grencilere smf ici etkinlikler Gncesi
hazirlanabilecekleri yeterli zamanin verilmesi kararlastirilmistir. Bu stiregle ilgili gecerlik komitesinde
uzman iyeler ve uygulayici aragtirmact arasinda gegen diyalogdan bir boliim su sekildedir:

Aragtirmact: Hocam uygulamay: her hafta sali giinii yapmay: planlyyorum. Videolar ve konu
testleri basta olmak iizere sanal simif ortamuna yiikleyecegim ders iceriklerini her cuma
ogrencilerin okul ¢ikis saatinden sonra sisteme yiiklemeyi planlyorum. Saat 18:00 gibi bir
diisiincem var. Boylece hafta sonu videolar: izleyecek ve konu testlerini ¢bzecek zamanlari
olacaktir.

Uzman-1: Bana gore sisteme ne kadar erken yiikleme yaparsak 63renciye o kadar esneklik
tantms oluruz. O yiizden dersi sali giinii isleyecekseniz icerigi de en ge¢ carsamba giiniine kadar
yiikleyebilirsiniz.

Arastirmact: Hocam benim endisem araya girecek zaman uzadikca 6grencilerin izlediklerini
unutma ihtimalinin olmasi. O yiizden siireyi kisa tutmay: diisiiniiyordum.

Uzman-1: Biz bir eylem arastirmas: yiiriitiiyoruz. Amacimiz en saghklr kosullar olusana dek
eylem planlarimizi revize etmek. O yiizden her tiirlii durumun yaratacag: sonuglart gorsek iyi
olur. Ben ilk etapta icerigin carsamba giinii yiiklenmesi taraftariyim.

Uzman-2: Hocama katiliyorum. Sali giinii dersten cikarlar. O giinii kendi giinliiklerini
doldurarak gecirirler. Bir giin sonra da bir sonraki derse hazirlanmaya baslarlar. Ben de
videolarin ¢arsamba giinii yiiklenmesi taraftartyim.

Aragtirmact: Tamam hocam. Icerigin sanal simifa yiiklenecegi giin olarak carsamba 18:00"1
notlarimi aliyorum.

Smif dis1 6gretim etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde, miidahale gerektiren bazi durumlar
ortaya c¢ikmustir. Bu durumlar, gecerlik komitesi toplantilarinda alinan kararlar ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen eylem planlar1 sayesinde ortadan kaldirilmistir. Miidahale gerektiren
durumlardan ilkinde, sanal smif ortamina yiiklenen odevleri takip etmeyen ya da ge¢ takip eden
ogrencilerin oldugu gozlemlenmistir. Arastirmaci 6grencilerle yaptig: goriismelerde bu durumun farkl
nedenleri oldugunu belirlemistir. Buna gore kimi 6grencilerin internete erisim problemi yasadiklars,
kimi 6grencilerin sanal sinif ortamina yiiklenen 6gretim igerigine erismelerine ragmen 6dev teslim
butonuna tiklamadiklari, kimi Ogrencilerin ise evdeki bazi nedenlerden dolay1 bilgisayarmi
kullanamadiklari tespit edilmistir. Ogrencilerle yaptig1 goriismeler sonucu elde ettigi verileri gegerlik
komitesine tagiyan uygulamaci arastirmaci, uzmanlardan aldigr doniitler 1s181inda yeni eylem planlari
gelistirmis ve miidahale gerektiren durumlari gidermeye ¢alismstir.
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Smif dis1 6gretim etkinliklerinin yiiriitiilmesi siirecinde miidahale gerektiren bir diger durum
Odev teslim ekraniyla ilgilidir. Buna gore Ogrencilerin sanal sinif ortamina yiiklenen igerige calisip
calismadiklarmin gercek anlamda tam olarak bilinememektedir. Ogrencilerden sanal sinif ortamina
yliklenen igerige galistiktan sonra “teslim et” butonu ile geri bildirimde bulunmalar1 beklenmektedir.
Ancak bu geri bildirim, yiiklenen icerige calisilip calisgilmadig: bilgisini saglikli olarak vermemektedir.
Aragtirmaci bu durumu gidermek icin Ogrencilerin calismalarini takip etmek amaciyla notlar
tutmalarini ve aldiklari notlar1 sinif igi 6gretim etkinliklerinin baslamasindan hemen o6nce sinifla
paylasmalari kararlastirmistir.

Smif dis1 6gretim etkinliklerinin yiiriitiildii§ii siire¢ boyunca ortaya ¢ikan ve miidahale
gerektiren farkli durumlar da olusmustur. Bu durumlar; sanal simif ortamina yiiklenen &gretim
iceriginin tekrar edilme sikliginin az olmasi, sanal smif sohbet akis ekraninin iletisim amaciyla yeteri
diizeyde kullanilmamasi ve 6grencilerin 6grenme eksikliklerine yonelik doniit verme ihtiyacinin ortaya
c¢ikmast seklinde ifade edilebilir. Ortaya ¢ikan aksakliklarm giderilmesine yonelik olarak gecerlik
komitesinde alinan ve uygulamaya gecilen kararlar Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Sinuf dis1 6gretim etkinliklerinde karsilasilan aksakliklarin giderilmesine yonelik gegerlik
komitelerinde alinan kararlar

Toplant1  Toplanti

. Alinan Kararlar
Numaras:1 Tarihi

4 30.03.2022 Ogrencilerin sanal sinif ortamina erigim saglayacaklari teknolojik cihazlart
kullanabilmeleri konusunda ailelerle gortisiilmesi.
Ogrencilerin sinif dig1 ortamda internete rahatlikla erisebilmeleri konusunda
ailelerle goriisiilmesi.
Konu testlerinin her hafta cuma giinii sanal sinuf ortamina yiiklenmesi.
Ogrencilerin sinif digi galigmalarinin sanal sinif {izerinden takip edilmesi.
Sanal smif ortami iizerinden 6grencilerle iletisime gegilmesi.
Ogrencilerin smif dis1 ¢alismalarina yonelik not tutmalarinin istenmesi.
Hazirlanan konu videolarina 6grencilerin sinif disi calismalarina iliskin
tekrar sayilarini artirmalarini hatirlatan uyarilar eklenmesi.
Hazirlanan konu videolarina dgrencilerin sinuf disi ¢alismalarina iligskin not
almalarmi hatirlatan uyarilar eklenmesi.

5 07.04.2022 Sanal sif uygulamasmin sohbet akis ekranmin 6grenciler tarafindan daha
etkin kullanilmasinin saglanmasz.
Sinif dis1 ¢alismalara yonelik hazirlanan konu igeriginin her hafta ¢arsamba,
konu testinin ise her hafta cuma giinii sanal sinif uygulamasina yiiklenmesi
uygulamasina devam edilmesi.

6 20.04.2022  Ogrencilerin sanal sinif uygulamasi sohbet akis ekranini daha etkin
kullanmalar igin gerekli yonlendirmelerin yapilmasina devam edilmesi.
8 04.05.2022  Smnif dis1 6grenme uygulamalarinin 6grenciler tarafindan grup halinde

calisabilecekleri sekilde diizenlenmesinden vazgecilmesi.

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim etkinliklerinin tiglincii asamas1 sinif igi
Ogretim etkinliklerinin yiiriitiilmesidir. Eylem arastirmasi siirecinin sonunda, simif i¢i &gretim
etkinliklerinin; Ogrenciler tarafindan tutulan calisma notlarin aktarilmasi, smif disi calismalara
yonelik gerekli doniitlerin verilmesi, bireysel ve grup etkinliklerinin yiiriitiilmesi ve konu testlerine
iligkin doniitlerin verilmesi seklinde ytiriitiilmesi gerektigi belirlenmisgtir.

Smuf ici 6gretim etkinlikleri ile ilgili ilk olarak, 6gretim etkinliklerinin ne sekilde yiiriitiilecegine
iliskin ayrintilar belirlenmistir. Gegerlik komitesinin karar1 dogrultusunda siuf igi Ogretim
uygulamalarmin ilk haftas: 6ncesinde etkinliklerin nasil gerceklestirilecegi belirlenmistir. Buna gore
ogrencilerin sinif ortaminda bireysel ya da grupla halinde etkinliklerin gerceklestirmeleri, dersin giris
boliimiinde 6grencilere sinuf disinda gergeklestirdikleri calismalara iliskin dontitler verilmesi, sinif dis1
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Ogretim uygulamalarin pekistirecek etkinliklerin yiiriitiilmesi ve son olarak bir sonraki hafta yapilacak
faaliyetlere yonelik bilgilendirmenin yapilmasina kararlagtirilmigtir.

Sinif igi 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi siirecinde de tipki sinif dist 6gretim etkinliklerinin
uygulanma siirecinde oldugu gibi miidahale edilmesi gereken bazi durumlar ortaya gikmstir. Ozellikle
ilk uygulama haftasinda baz1 6grencilerin sanal smif ortamina yiiklenen 6gretim icerigine farkl
sebeplerden dolay: erismedikleri, bu nedenle bu 6grencilerin smif ici 6gretim etkinliklerinde pasif
davrandiklari gozlemlenmistir. Bu durumun giderilmesi amaciyla sanal sinif uygulamasi tizerinden
ogrencilerin denetlenmesi ve sinif dis1 6gretim etkinliklerine yonelik not tutulmasina karar verilmistir.
[k hafta gerceklestirilen smif igi dgretim etkinliginin ardindan gegerlik komitesinde, ortaya ¢ikan ve
miidahale gerektiren bu duruma iligkin arastirmaci ve komite iiyeleri arasinda gecen diyalogdan bir
kesit soyledir:

Arastirmact: Sanal sinif ortamina yiikledigim odev icerigine calisip calismadiklarini uygulama
iizerinden kesin olarak 5grenemiyorum. “Odevi Tamamladim” butonuna bastiklar: anda icerige
calismig goriiniiyorlar ama bu cok saglikli bir takip yontemi degil. Suf disi calismalar1 takip
edebilecegimiz bir yonteme ihtiyacumiz var.

Uzman-2: Not tutabilirler hocam. Onlardan ¢alismalariyla ilgili notlar almalarini isteyebiliriz.
Baylece nelere caligtiklarini izlemis oluruz.

Uzman-1: Not alsinlar hocam. Siz onlara hatirlatirsiniz not almalar1 gerektigini. Boylece not
alarak gelirler. Dersin giris boliimiinde kisaca bu notlara deginirsiniz. Geri doniitte almis
olurlar. Takip etmis oluruz.

Komite toplantisinda giindeme gelen bir diger konu, sanal smif ortamina yiiklenen ve
Ogrenciler tarafindan simif dis1 ortamda ¢oziilen konu testlerine iliskin doniitlerin sinif ortaminda
gerceklestirilecek etkinliklerin hangi asamasinda verilecegidir. Arastirmaci bazi 6grencilerin konu
testinden istenilen diizeyde basar1 saglayamadiklarini gozlemlemistir. Komite tiyeleri bu durumun
temel nedeninin sanal sinif ortamina yiiklenen ders igeriginin yeteri kadar tekrar edilmemis olmasindan
kaynaklanmis olabilecegini ifade etmislerdir. Komite toplantisinda 6grencilerin sanal sinif ortamina
yiiklenen icerigi yeteri kadar tekrar etmeleri icin gerekli adimlarin atilmasina yonelik bazi kararlar
almmustir. Ayrica, sinif ici 6gretim etkinliklerinin ytiriitiildiigii siirecte konu testlerine iliskin doniitlerin
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmaci ve komite tiyeleri konu testlerine iliskin doniitlerin sinif
ici etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan dersin son boliimiinde yapilmasi gerektigini
kararlastirmislardir. Smif ici Ogretim etkinliklerinin yiritiildiigii siire¢ boyunca ortaya ¢ikan ve
miidahale gerektiren farkli durumlara yonelik gecerlik komitesinde alinan ve uygulamaya gecilen
kararlar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Sinif ici 6gretim etkinliklerinde karsilasilan aksakliklarin giderilmesine yonelik gegerlik
komitelerinde alinan kararlar

Toplant1  Toplanti

. Alinan Kararlar
Numaras:1 Tarihi

4 30.03.2022  Sanal simif ortamina yiiklenen konu testine iligkin doniitlerin sif ortaminda
ve dersin son boliimiinde verilmesi.
Ders esnasinda yasanmasi muhtemel odak daginikliklarinin giderilebilmesi
icin derse kisa stireli olarak ara verilmesi.
@grencilerin sinif dis1 calismalarina yonelik tuttuklari notlar: dersin giris
kisminda paylasmalarinin istenmesi.
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Eylem arastirmasi siirecinin tamamlanmasmin ardindan, ilkokul sosyal bilgiler dersi
kapsaminda TYEO modelinin smuf ici ve sinif dist Ogretim siireglerinin nasil yiiriitiilmesi gerektigi
ayrintili bir sekilde belirlenmistir. Calismanin birinci alt amacinin agiklanmasi ve TYEO modeline dayali
Ogretim siirecinin okuyucularin zihinlerinde somut bir sekilde canlanmasi amaciyla, bir uygulama
haftas1 boyunca gergeklestirilen 6gretim etkinlikleri asagida detayl bir sekilde agiklanmustir.

Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli ile 7. Hafta Uygulama Siireci
Kazanim: Farkl kiiltiirlere ait kiiltiirel unsurlarla {ilkemizin sahip oldugu kiiltiirel unsurlar
karsilastirir.

Siirecin Detaylari: Bu hafta, ters yiiz edilmis 6grenme modeline uygun olarak hem sinif disinda
hem de siuf icinde uygulanan etkinliklerle, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklar1 anlamasi ve
karsilastirabilmesi hedeflenmistir. Sinif dis1 ve sinif i¢i uygulamalar su sekilde gerceklestirilmistir:

Swnif Dis1t Uygulamalar

Animasyonlu Video ile Icerik Sunumu: Ogrencilere "Farkli Ulkeler, Farkli Kiiltiirler" adli bir
animasyonlu video sunulmustur. Bu video, Japonya ve diger iilkelerin kiiltiirel unsurlarin Tiirkiyenin
kiiltiirel ozellikleriyle kargilagtirarak temel bilgiler saglamistir. Videoda Japonya'min dili, bagkenti,
bayramlari, gelenekleri ve mutfak kiiltiirii gibi unsurlar detayl bir sekilde ele alinmistir.

Ek Materyallerin Kullanumi: Google Classroom platformuna, farkli {ilkelerin kiiltiirel
ozelliklerini tanitan bilgi kartlar1 yiiklenmistir. Bu bilgi kartlari, her iilkenin dili, cografi konumu,
turistik mekanlari, bayramlar1 ve mutfak kiiltiirii gibi bilgileri icermektedir. Ogrenciler, bu materyallere
calisarak farkli {ilkeler hakkinda genel bilgi edinmislerdir.

Konu Testi: Ogrenciler, video ve bilgi kartlarini inceledikten sonra Google Classroom iizerinden
sunulan bir konu testini tamamlamiglardir. Testte yer alan sorular, ogrencilerin 6grendiklerini
pekistirmelerine ve bilgilerini 6l¢gmelerine yardimcr olmustur. Testin ¢oziimleri, smuf ici etkinlikler
tamamlandiktan sonra geri doniit ve pekistirme amaciyla ele alinacaktir.

Sumif Ici Uygulama siireci

1. Etkinlik: Uzaklardan Bir Misafir

Amag: Japonya kiiltiirii ile Tiirkiye kiltiirtinii karsilastirarak Ogrencilerin empati, grup
calismasi ve yaratict drama becerilerini gelistirmek.

Siireg: Stif 4 kisilik gruplara ayrilmistir. Her grupta bir 6grenci Japon ¢ocugu, diger 6grenci
Tiirk ¢ocugu roliine biirtinmiistiir. Cocuklarin aile biiyiikleri ve arkadaslari gibi roller de gruplar
tarafindan paylasilmistir. Gruplar, Japonya ile ilgili sinif disinda yaptiklar1 aragtirmalar: birbirleriyle
paylasmistir. Daha sonra, yaratic1 drama yontemiyle Japon ¢ocugun 23 Nisan etkinlikleri kapsaminda
Tiirkiye'de misafir oldugu bir giin canlandirilmistir. Bu siiregte, Japonyanin kiiltiirel 6zellikleri (dili,
bayramlari, gelenekleri) ve Tiirkiyenin misafirperverlik kiiltiirii vurgulanmuistir.

Beklenen Ciktilar: Ogrencilerin Japonya ve Tiirkiyenin kiiltiirel 6zelliklerini fark etmesi.
Isbirligi, empati ve yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesi.

2. Etkinlik: Turizm Acentesi
Amag: Yaratic diisiinme, planlama ve sunum becerilerini gelistirmek; secilen {tilke ile Tiirkiye
arasindaki kiiltiirel farkliliklar1 kargilagtirabilmek.

Siire¢: Her 6grenci, sinif disinda sectigi bir {ilkeye ait bir brogiir hazirlamistir. Brogsiirde, secilen
iilkenin dili, turistik mekanlari, bayramlar: ve mutfak kiiltiirii gibi bilgileri iceren detaylar yer almustir.
Sinifta, her 6grenci turizm acentesi isleten bir kisi roliine biiriinerek hazirladig1 brosiirii arkadaslarina
sunmustur. Diger 6grenciler turist roliine girerek, acente isletmecisine o iilke ile ilgili sorular sormus ve
detayli bilgiler almistir. Bu siiregte, hazirlanan brosiir gorsellerle desteklenmis ve 6grencilerin yaratic
sunum becerilerini ortaya koymalar1 saglanmigtir.
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Beklenen Ciktilar: Ogrencilerin bilgi toplama, analiz etme ve sunma becerilerinin gelistirilmesi.
Kiiltiirel farkliliklarin daha iyi anlagilmasi ve yorumlanmasi.

Degerlendirme
Swnif Dis1 Faaliyetler: Ogrencilerin yaptiklar1 arastirmalar, brosiir tasarimlar1 ve konu testi
sonuglar1 degerlendirilmistir.

Sumf Ici Faaliyetler: Grup calismalar1 ve bireysel sunumlar, isbirligi, yaraticilik ve sunum
becerileri ol¢iitleriyle puanlanmisgtir.

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali ogretim uygulamalarimin égrencilerin akademik
basarilarindaki gelisim

Ters yiiz edilmis Ogrenme modeline dayali olarak Ogrencilerin akademik basar:
durumlarindaki gelisimi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testleri ve
haftalik konu testleri puanlarindan yararlanilmistir. Eylem arastirmas: siirecinin basinda ve sonunda
ogrencilere oncelikle arastirmaci tarafindan gelistirilen Etkin Vatandashk Basar1 Testi uygulanmistir.
Etkin vatandaslik basari testi 6n test ve son test puanlar: arasindaki iliskiyi ortaya koyan Wilcoxon testi
sonuglar: Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Etkin vatandaslik basar: testi on test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon testi sonuglari

SonTest-OnTest n Sira ortalamasi Sira toplami z p d
Negatif sira 0 .00 .00 2,524* .012 0,8186
Pozitif sira 8 4,50 36,00

Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10’a gore, eylem arastirmasi grubuna dahil olan ve ters yiiz edilmis 6grenme modeline
dayali olarak 6grenim goren sekiz 6grencinin etkin vatandaslik basar testinden elde ettikleri 6n test ve
son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik meydana gelmistir (z=2.524, p<0.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplamlar: dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar,
yani son test puani lehine oldugu anlasilmaktadir. Hesaplanan Cohen (d) etki biiyiikliigii degerinin
.8’den biiyiik olmasi (d=0,8186) nedeniyle bu anlaml farkliligin biiyiik etki biiyiikliigiine neden oldugu
goriilmiistiir. Buna gore eylem arastirmasi grubunu olusturan sekiz 6grencinin etkin vatandaslik
ogrenme alani akademik basar1 diizeylerinin ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak artis
gosterdigi, bir baska ifadeyle eylem arastirmasi siirecinde gerceklestirilen eylem planlarinin
ogrencilerin akademik basarilarinin gelisimi {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin nicel 6l¢gme araglarindan bir digeri arastirmaci tarafindan gelistirilen Kiiresel
Baglantilar Bagar1 Testidir. Eylem arastirmasi grubunun kiiresel baglantilar basari testi 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan Wilcoxon testi sonuglar: Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. Kiiresel baglantilar basar: testi 6n test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon testi sonuglari

SonTest-OnTest n Sira ortalamasi Sira toplami z P d
Negatif sira 0 .00 .00 2,527% .012 0,6785
Pozitif sira 8 4,50 36,00

Esit 0 - -

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 11’e gore, eylem arastirmasi grubuna dahil olan ve ters yiiz edilmis 6grenme modeline
dayali olarak 6grenim goren sekiz 6grencinin kiiresel baglantilar basar: testinden elde ettikleri 6n test
ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik meydana gelmistir (z=2.527, p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplamlar: dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehine oldugu anlagilmaktadir. Hesaplanan Cohen (d) etki biiytikliigii
degerinin .5 ve .8 arasinda bir degerde olmasi (d=0,6785) nedeniyle bu anlamli farkliligin orta etki
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biiyiikliigiine neden oldugu goriilmiistiir. Buna gore eylem arastirmasi grubunu olusturan sekiz
ogrencinin kiiresel baglantilar 6grenme alan1 akademik bagar1 diizeylerinin ters yiiz edilmis 6grenme
modeline dayali olarak artis gosterdigi, bir bagka ifadeyle eylem arastirmasi siirecinde gerceklestirilen
eylem planlarmin 6grencilerin akademik basarilarinin gelisimi {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Yedi haftalik uygulama siireci boyunca eylem arastirmasi grubunda yer alan 6grencilere o hafta
ele alinan konuyla ilgili testler uygulanmstir. Boylelikle 6grencilerin her hafta ele alinan konuyla ilgili
bilgi diizeylerinde gelisim durumlarin gosteren veriler elde edilmistir. Konu testleri, eylem arastirmast
grubunda yer alan sekiz 6grenciye sanal siif uygulamasi tizerinden uygulanmistir. Grafik 1’de eylem
arastirmasi grubunun bu testlerden elde ettikleri puan ortalamalarinin haftalik gelisim karsilastirmas:
yer almaktadir.

Eylem Arastirmasi Grubu (EAG)
Haftalik Konu Testi Puan Ortalamalari

90 88

85 87,13
85 83,5
30 78,13

75
70
Haftal Hafta2 Hafta3 Hafta4 Hafta5 Hafta6 Hafta7

—o—EAG

Grafik 1. Eylem arastirmasi grubu haftalik konu testi puan ortalamalarinin gelisimi

Grafik incelendiginde, arastirma siirecinin ilk haftasindan itibaren eylem arastirmasi
grubundaki 6grencilerin konu testi puan ortalamalarinin yiikselis egilimi gosterdigi goriilmektedir.
Buna gore, eylem arastirmasi grubunu olusturan sekiz 6grencinin haftalik konu testi puan ortalamalar1
sirastyla 78,13; 80,63; 81,88; 83,50; 85,00; 88,00 ve 87,13 olarak gerceklesmistir. Eylem arastirmasi
grubunun haftalik konu testlerinden elde ettikleri en diisiik puan ortalamasi 78,13 iken en yiiksek puan
ortalamasi 88,00 olarak hesaplanmistir. Ayrica, eylem arastirmasi gurubu 6grencilerinin haftalik konu
testi puan ortalamalar1 1. haftandan 7. haftaya dogru bir yiikselis egilimi igindedir. Sadece son
uygulama haftasina ait konu testi puan ortalamasi bir miktar diisiis gostermistir. Bu verilere gore eylem
aragtirmasi grubunun konu testi puan ortalamalarimin haftalik gelisiminin tutarli bir yapiya sahip
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin gerek akademik bagari testi 6n test — son test puan karsilagtirmalari
gerekse haftalik konu testi puan ortalamalarindan hareketle, ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali
olarak gerceklestirilen ogretim etkinliklerinin eylem arastirmasi grubuna dahil olan 6grencilerin
akademik bagarilar1 iizerinde olumlu yonde bir gelisim sagladig: sdylenebilir.

Aragtirmaci, sinif 6gretmeni ile gerceklestirdigi yiiz yiize goriismelerde yukarida ifade edilen
bulgular1 destekleyici verilere ulasmistir. Smif Ogretmeni, Sosyal Bilgiler dersi baglaminda
gerceklestirdigi yilsonu sinavlarinda ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak egitim goren
ogrencilerin sinifin geri kalanina gore daha bagarili sonuglar elde ettiklerini vurgulamigtir. Arastirmaci
ve smif 6gretmeni arasindaki goriismede bu konuyla ilgili olarak gergeklesen konusmadan bir bolim
soyledir:
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Arastirmact: Hocam, ters yiiz edilmis 63renme modeline gore egitim goren 63rencilerin sosyal
bilgiler dersi bagar: durumlarini diger 6grencilerle karsilastirdi§inizda ne soylemek istersiniz?

Simif 6gretmeni: Su anda daha iyi olduklarini soyleyebilirim. Sizinle calisan 6grencilerin ders
notlari daha iyi.

Arastirmaci: Hocam elinizde bununla ilgili bir veri var mu yoksa gozlemlerinizi mi
aktartyorsunuz?

Siruf 6gretmeni: Bakalim mesela (yaptigi yazili sinavt puanlarin inceliyor). Ozellikle Mehmet,
Ferit ve Kadri'nin notlar1 100. Merve ve Fatma 95 alms. Rabia 85 alnug. Ayse 80 almig. Zafer'de
70 alms. Mesela geri kalan 63rencilerden en yakin olamin 80 puant var. Bunlar simifin geri
kalanina gore basaris: diisiik 63rencilerdi. Simdi diger 6grencilerden daha basarililar.

Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim siirecine karsilasilan sorunlar ve ¢oziimii

Ters yliz edilmis 6grenme modeline dayal olarak gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri boyunca
karsilasilan sorunlar dort farkli boyutta degerlendirilmistir. Bu boyutlar 6grenciden kaynakli yasanan
sorunlar ve ¢oziimii, aileden kaynakli yasanan sorunlar ve ¢oziimii, teknolojik arag-gereg¢ ve internet
kaynakli yasanan sorunlar ve ¢oziimii ile sanal sinif uygulamasi kaynakli yasanan sorunlar ve ¢oziimii
seklinde isimlendirilmistir. Belirlenen sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri Tablo 12’de
sunulmustur.

Tablo 12. Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve ¢dziimleri

Sorunun kaynag Sorun niteligi Sorunun ¢oziimii

Ogrenci 1gerigi tekrar etmeme Ders igeriklerinin sanal sinif uygulamasina farkl
zamanlarda yiiklenmesi. Video ders igeriklerine
hatirlaticilar eklenmesi

Derse odaklanamama  15-20 saniyelik nefes egzersizleri yapilmasi

Not tutmama Sanal siif tizerinden hatirlatmada bulunulmasi.
Video ders igeriklerine hatirlaticilar eklenmesi

Diisiik internet kullanim Temel diizeyde internet egitimi verilmesi

becerisi
Aile Calisma ortami Ailelerle goriismeler gerceklestirme
saglamama
Teknolojik arac-gere¢  Arag-gereg eksikligi Ogrencilere bilgisayar ve tablet destegi saglanmasi
ve internet Internete erisememe Ogrencilere ev ve mobil internet erisimi saglanmasi
Sanal sinif uygulamas1 Ogrenciyi takip Smif dis1 calismalarla ilgili not tutulmasinin
edememe saglanmasi

Uygulayic arastirmaci, eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak siireg igerisinde ortaya
¢ikan bu sorunlar1 hazirladig1 eylem planlariyla gidermeye calismistir. Bu bagslik altinda arastirma
siiresince ortaya ¢ikan sorunlar ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerileri
aragtirmact ve Ogrenci giinliiklerin ile gegerlik komite toplanti kararlarindan yapilan alintilarla
desteklenerek sunulmustur.

Ogrencilerden kaynakli yasanan sorunlar ve ¢oziimii: Smif ici etkinliklere ait video kayztlari,
sanal sinif uygulamasi ddev teslim ekrani ile arastirmaci giinliigii verilerine dayali olarak, aragtirma
siireci boyunca etkinliklerin yiiriitiilmesi agamasinda, ogrencilerden kaynaklanan sorunlarla
karsilasildig1 belirlenmistir. Bu sorunlardan bir tanesi simif disi calismalarda yeterli sayida tekrar
yapimamasidir. Buna gore uygulayici arastirmact smif ici etkinlik calismalarinin gergeklestirilmesi
asamasinda bazi 6grencilerin sanal sinif uygulamasi {izerinden gonderilen ¢alisma igerigini yeteri kadar
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tekrar etmediklerini belirlemistir. Uygulayici arastirmaci bu yondeki goriislerini, gerek sanal sinuf
uygulamasi iizerinden bazi dgrencilerin 6dev teslimini gerceklestirmemelerine gerekse yine bazi
Ogrencilerin smif i¢inde diizenlenen etkinlik ¢alismalarina katilim gostermemelerine dayandirmaistir.
Bununla birlikte 6dev teslim yapmayan ya da geg yapan 6grencilerin haftalik konu testi puanlarmimn
diisiik gelmesi arastirmacinin bu yondeki goriislerini giiclendirmistir. Veriler 1s1ginda s6z konusu
bulgunun iki temel nedeni oldugu anlasilmistir. Bunlardan ilki, ilk uygulama haftasi olmasi nedeniyle
ogrencilerin smif dis1 uygulama siirecine tam olarak uyum saglayamamis olmalaridir. Ogrencilerden
beklenen sanal sinif ortamina yiiklenen icerige hazirlanarak sinifa gelmeleridir. TYEO modeli dogast
geregi alisilmis 6gretim uygulamalarindan farkli oldugundan bu duruma alismak 6grenci agisindan ilk
etapta kolay olmayabilir. Ogrencilerin sinif digi etkinliklere iliskin kendilerinden beklenenleri yerine
getirebilmeler icin hatirlatici ¢abalar gostermek gerekebilir. Bir diger neden ise sanal sinif ortamina
yiiklenen 6gretim igeriginin tek defada bir arada sunulmus olmasidir. Bu durum &grencilerin bir anda
yogun bir konu igerigi ile bas baga kalmalarina neden olmustur. Uygulayic arastirmaci, 6grencilerle
gerceklestirdigi sinf ici konusmalarda da bu yondeki diisiincesini destekleyici veriler elde etmistir.
Aragtirmaci 6grencilerle yapmus oldugu goriismeler ve gecerlik komitesinde alinan kararlarin ardindan
glinliigiine sunlar1 aktarmistir:

Bazi 6§rencilerin derse katilumi digerlerinden daha diisiik. Ogrencilerle yaptigim konusmalarda
bunun farkli nedenleri oldugunu belirledim. ...0dev igerigini yeterince tekrvar etmemeleri en
onemli neden gibi goriiniiyor. Sanal simif ortamina yiiklenen ddevlerin yogunlugu da bir baska
neden olabilir. Bu nedenle biitiin ddev icerigini bir anda sisteme yiiklemektense konu testlerini
birkag giin arayla sisteme yiikleme karar1 aldik. Ayrica videolarin baslangic ve giris boliimlerine
uyaricilar eklemeye karar verdik. Sanal stnif uygulamast iizerinden daha siki takip yapmaya ve
uygulamanin sohbet akig ekran iizerinden gerekli doniitleri verme karart da aldik.

Uygulayic arastirmaci, bu sorunu gidermek icin 6dev igerigini her hafta ¢arsamba, konu
testlerini de cuma giinii yiiklemeye baglamistir. Buradaki amag 6grencilerin konu testini ¢ozmeden 6nce
sanal sinif ortamina yiiklenen konu igerigini tekrar etmesini saglamaktir. Bununla birlikte hazirladig1
animasyonlu videolarin igerigine calismalarin siirekli tekrar edilmesini hatirlatici uyarilar eklemistir.
Ogrencilerin sanal simif uygulamast iizerinden takibini siklastiran aragtirmaci, uygulamanin sohbet akig
ekranini da bu yonde yapacagi hatirlatmalar i¢in kullanmaya baslamistir.

Arastirmaci gelistirdigi eylem planlar1 sonrasinda, 6grencilerle yapmis oldugu konusmalarda
Ogrencilerin smif dist calismalarinda Ozelikle video tekrar sayilarimin arttigini ifade ettiklerini
belirlemistir. Bu konuda arastirmaci ve 6grenciler arasindaki ge¢cen konusmadan bir kesit soyledir:

Arastirmact: Videoyu yeterince izlediginizi diisiiniiyor musunuz?

Merve: Ben izledim 6gretmenim. Belki on defa izlemisimdir.

Kadri: Ben de izledim 63retmenim.

Arastirmact: Videolara hatirlaticilar eklememin bir faydas: oldu mu?

Kadri: Evet 6gretmenim.

Arastirmact: Peki videolar: ve konu testini farklr giinlerde yiiklememin bir faydas: oldu mu?
Kadri: Evet oldu.

Arastirmact: Nasil bir faydast oldu?

Kadri: Yani tekrar izledim. Simava girmeden énce tekrar izledim.
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Arastirmaci, aldigi tedbirlerin ardindan 6grencilerin sinif disi ¢alismalarda tekrar sayilarinin ve
buna baglh olarak ders katilimlarinin arttig1 gozlemlenmistir. Bu sayede 6grencilerin smif disinda
kendilerinden c¢alismalar: istenen igerige yonelik yeterli sayida tekrar yapmamalari sorununa ¢oziim
bulunmustur.

Ogrencilerden kaynakli yasanan bir diger sorunun; bazi 6grencilerin derse odaklanamamas
oldugu gozlemlenmistir. Baz1 6grencilerin sinif i¢i 6gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi stirecinde
odaklarmin dagildigini belirleyen uygulayict arastirmaci, bu konuyu gecerlik komitesi {iyeleri ile
goriistiikten sonra onlardan aldig1 oneriler dogrultusunda benzer bir durumla karsilastiginda kisa
siireli olarak etkinliklere ara verilmesi ve 6grenci dikkatinin yeniden toplanmasina yonelik ¢alismalar
yapilmasi karar1 alinmistir. Bu amagla biitiin 6grencilerin 6gretmen egliginde 15-20 saniye siirecek nefes
egzersizleri yapmalarinin dikkat dagmikligin1 giderme konusunda yardimci olabilecegi diisiincesi
ortaya atilmistir. Arastirmanin ilerleyen asamalarinda oOgrencilerin dikkat dagmikligi ve derse
odaklanma gibi sorunlar1 daha az yasadiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrencilerden kaynaklanan sorunlardan bir digeri 6grencilerin sinif disi ¢alismalara yonelik
not tutmamalaridir. Sanal sinif uygulamasimin ogrencilerin yiiklenen igerige calisip calismadiklarina
iliskin kesin bir kanit sunmadigini tespit eden arastirmaci, 6grencilerin sinifa o hafta ele alinacak
konuyla ilgili yapmis olduklar1 sinif dis1 ¢aligmalara yonelik not tutarak gelmeleri kararmi almistir.
Arastirmaci, alman bu karara ragmen bazi 6grencilerin smnif disinda gergeklestirdikleri calismalara
yonelik olarak not tutmadiklarini gozlemlemistir. Gegerlik komite toplantisinin ardindan bu sorunu
gidermek adina ogrencilerin gergeklestirdikleri sinif dis1 6gretim uygulamalarina yonelik not tutmalar:
kararlastirilmistir. Hazirlanan animasyonlu videolarin igerigine ogrencilerin smif disi ¢alismalarina
yonelik olarak notlar almalarmi sdyleyen hatirlaticilar eklenmesinin ve sanal smif uygulamasi
iizerinden benzer hatirlatmalarin yapilmasinin ardindan uygulama siirecinin ilerlemesiyle beraber
Ogrencilerin not tutma aliskanhig1 kazandiklar1 goriilmiistiir. Boylece 6grencilerin yaptiklar: sinif dist
calismalara yonelik not tutmamalar1 sorununa ¢oziim saglanmistir.

Internet kullanma becerilerinin diisiik olusu, kaynagl dgrenci olan sorunlardan bir digeridir.
Arastirmaci, arastirmanin baslangicinda bazi 6grencilerin internet kullanma becerisi konusunda
yetersizlik yasadiklarini gormiistiir. Internet kullanma becerisi aragtirmanin tiim asamalarinda 6n kosul
bir beceridir. Bu nedenle bu eksiklik bir sorun olarak goriilmiis ve bu sorunun giderilmesine yonelik
arastirmaci tarafindan bazi ¢alismalar gerceklestirilmistir. 21 ve 23 Mart 2022 tarihlerinde uygulamanin
gerceklestirilecegi okulda eylem arastirmasi grubuna dahil olan sekiz 6grenciyle birlikte bir ek ders
calismas1 gergeklestirmistir. Arastirmaci, yaptigi calismanin ardindan &grencilerin temel diizeyde
internet kullanimi konusunda ilerleme kaydettiklerini gozlemlemistir. Bu uygulamanin ardindan
Ogrencilerin internet kullanma becerisi konusunda yasadiklar1 sorun giderilmistir.

Ailelerden kaynakli yasanan sorunlar ve ¢6ziimii: Arastirma siireci boyunca karsilasilan
sorunlardan bir digeri ailelerden kaynakli olarak yasanan sorunlardir. Arastirmaci, bazi ailelerin
imkanlar1 oldugu halde, 6grencilerin sanal siif uygulamasina erisimlerini saglayan tablet, telefon ve
bilgisayar gibi cihazlar ile internete ders amach erisimlerini saglayacak ortami olusturamadiklarini
gozlemlemistir (Tablo 2). Buna gore arastirmanin basinda sadece 2 ailenin evinde bilgisayar/tablet
bilgisayar erisim imkami bulunurken, 6 ailenin evinde internet/mobil internet erisim imkam
bulunmaktadir. Arastirmaci tarafindan 6 Ogrenciye diziistii bilgisayar/tablet bilgisayar imkan
saglanarak ogrencilerin sanal smif uygulamasini takip etmelerinin 6niindeki teknolojik imkansizliklar
giderilmistir. Evinde internet erisimi bulunmayan 2 ailenin biri 6grencisine kisa siire igerisinde ev
interneti saglarken diger 6grenciye ise tablette kullanabilmesi i¢in mobil veri imkani saglanmistir. Son
asamada Ogrencilerden 4'ii bilgisayar, 4’ de tablet bilgisayara sahip olmustur Yine 4 6grenci internete
mobil veri {izerinden erigirken, geri kalan 4 6grenci ise ev internetini kullanmigtir. Bu siirecte internet
erisim sorunu yasanmamasi adina mobil cihazlar {izerinden internete baglanacak 6grencilerden 2’sine
ailelerinin de izni dahilinde mobil veri paketleri tanimlanmistir. Uygulamanin ilk haftasinda bazi
Ogrenciler sanal siif uygulamasi tizerinden kendilerine génderilen ddev igerigine, diger kardeslerinin
evdeki tablet ya da bilgisayar1 (kendilerine dagitilan ya da evde zaten var olan) kullandiklar: igin
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erisemediklerini, ailelerinin de Ogrencilerin mobil cihazlar {izerinden uygulamaya erisimine izin
vermediklerini (bu sorun ailelere mobil veri paketi tanimlanmastyla asild1) ifade etmislerdir. Olusan bu
durum karsisinda arastirmaci konuyu gecerlik komitesinin giindemine tasimistir. Toplantida olusan bu
durumun ailelerin tutumlarindan kaynaklandig1 ve bu sorunun giderilmesi igin onlarla goriisiilmesi
gerektigi diisiincesi agirlik kazanmistir. Arastirmaci, toplantinin ardindan ailelerle goriisme karari
almistir. Alinan karar dogrultusunda ailelerle goriisen arastirmacinin gergeklestirdigi goriismeler
sonrasi giinliigiine agsagidaki ifadeleri kaydetmistir:

“Ailelerle yaptigim goriismede evdeki tablet ve bilgisayarlar: oncelikle uygulamaya katilan
dgrencilerin kullanmalarini istedim. Ayrica internet erigimi konusunda sorun yasayan ailelerde
anne ya da babamn cep telefonuna ek internet paketi tamimlama onerisinde bulundum ancak
goriisme yaptigum biitiin aileler buna gerek olmadigini ve kendilerinin ¢ocuklari icin internet
erigimi saglayabilecekleri ifade ettiler. Evinde kablolu internet erigimi olan 5 aile ile mobil erigime
sahip 3 ailenin bu konuda gerekli Ozeni gostereceklerini ifade etmelerinin ardindan ailelerle
yapti§im goriismeyi sonlandirdim.”

Arastirmaci, ailelerle gerceklestirdigi goriismenin ardindan ilerleyen haftalarda 6grencilerin
diger aile bireylerinin teknolojik arag ve geregleri kullanmalarindan ya da internete erisememelerinden
kaynakl olarak sinuf dis1 galismalarini yerine getiremediklerine yonelik bir durumla karsilasmamuistir.

Teknolojik arag-gereg ve internet kaynakli yasanan sorunlar ve ¢éziimii: Arastirmaci, eylem
aragtirmasi grubunda yer alacak Ogrencileri belirledikten sonra grupta yer alan bazi dgrencilerin
bilgisayar, tablet ya da cep telefonu gibi teknolojik araglara ve internet erisimine sahip olmadiklarini,
olanlarin bir boliimiiniin de bu erisimi ebeveynlerinin cep telefonlar1 {izerinden sagladiklarim
belirlemistir (Tablo 2). Arastirmaci, tablet ya da bilgisayar erisimi olmayan &grenciler belirlendikten
sonra, bu 8grencilerin teknolojik arag eksikliklerini gidermeye karar vermistir. Oncelikle gérev yaptigi
tiniversite lizerinden bilgisayar temini yoluna giden arastirmaci Ogrencilerin eylem arastirmasi
siirecinde kullanabilecekleri {i¢ adet bilgisayar temin etmistir. Arastirmaci geri kalan 6grenciler icin de
ii¢ adet tablet temini gerceklestirmistir. Arastirmaci temin ettigi bilgisayar ve tabletleri uygulamanin
baslangicindan hemen oOnce alti 6grenciye dagitmistir. Arastirmacinin, smif disi ¢alismalarinda
kullanabilecekleri bilgisayar ya da tablete sahip olmayan Ogrencilere temin ettigi arac-gerecleri
dagitmasimin ardindan teknolojik arag eksikliginden kaynakli olusan sorun ortadan kaldirilmistir.

Arastirmaci teknolojik arag-gereg eksikliginden kaynaklanan sorunu giderdikten sonra, bu defa
da internet erisimi konusunda sorun yasayan ogrencilerin oldugunu belirlemistir. Buna gore eylem
aragtirmas1 grubunda yer alan O&grencilerden bazilarimin evlerinde sabit internet erisim
bulunmamaktadir. Ters yiiz edilmis Ogrenme modeline dayali olarak gerceklestirilecek Ogretim
siirecinin sinuf dig1 etkinlikleri sanal sinif ortamui {izerinden yiiriitiileceginden, 6grencilerin evlerinde
internet erisimine sahip olmalar1 bir gereklilik olarak goriilmektedir. Eylem arastirmas: grubuna dahil
olan 6grencilerin ise sadece 4’liniin evlerinde sabit internet erisimi oldugu, geri kalan 6grencilerin ise
ailelerinin mobil cihazlar1 iizerinden internete baglanabildikleri belirlenmistir (Tablo 1). Bu durum
arastirmanin baslangicindan itibaren bir sorun olarak goriilmiistiir. Ancak 6zellikle uygulamanin ilk
haftasinda sanal sinif uygulamasi iizerinden gonderilen ddev igerigine erisemeyen bazi dgrencilerin
ailelerinin cep telefonu internet kotalarmin bitmis olmasmi bu durumun gerekgesi olarak
gostermelerinin ardindan arastirmaci harekete gecmistir. Oncelikle konuyu gecerlik komitesine
tasimistir. Toplantida arastirmacinin 6grencilerin aileleriyle goriisiip konunun énemi konusunda onlar1
bilgilendirmesi ve ¢oziimiine yonelik adimlar atmasi kararlastirnlmistir. Ailelerle gerceklestirilen
goriismelerde; oncelikle imkanlar: varsa evlerine sabit bir internet erisimi baglamalari, bunun olmadig:
durumlarda mobil hatlarinin internet kotalarini eylem arastirmas: grubuna dahil olan 6grencilere
ayirmalar: istenmistir. Talep edilmesi halinde aragtirmacinin uygulama siiresince ¢ocuklarm
kullanimina 6zel olmak kosuluyla ailelere internet paketi tanumlayabilecegi ifade edilmistir. Ailelerle
gerceklestirdigi goriismelerin ardindan arastirmaci giinliigiine sunlar1 yazmistir
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Ailelerle gerceklestirdigim goriismede evlerine internet baglayip baglayamayacaklarini sordum.
Iki 6grenci velisi bu hafta icinde baglamaya calisacagimi ifade etti. Diger iki veli ise simdilik
bunun miimkiin olmadigin dile getirdi. Ben de bu ailelerden mobil hatlarinin internet kotalarin
dgrencilerin kullanabilmeleri icin dikkatli harcamalarini istedim. Ayrica isterlerse dgrencilerin
kullamimi igin hatlarima internet paketi tanimlayabileceSimi soyledim. Aileler buna gerek
olmadigimi, kendilerinin cocuklar: icin bu imkdni yaratabileceklerin ifade ettiler. Ailelerden
sonraki haftalarda 63rencilerin internet kullamimindan kaynakli sorun yasamayacaklarinin
soziinii alarak goriismelerimi sonlandirdim.

Ailelerle yapilan goriismenin ardindan ilerleyen haftalarda 6grencilerin internete erigim
problemi yasadiklar: durumlarinin azaldig: goriilmiistiir. Boylece 6grencilerin simuf disi calismalarinda
karsilastiklar1 internet erisim problemi giderilmistir.

Sanal smif uygulamasindan kaynakli yasanan sorunlar wve ¢oOziimii: Sanal smif
uygulamasindan kaynaklanan ve uygulama siireci boyunca tam olarak giderilemeyen sorun,
Ogrencilerin sanal sinif ortamina yiiklenen 6gretim icerigine ¢alisip calismadiklarinin kesin olarak takip
edilememesidir. Her 6grenci kendisi i¢in atanan 6dev igerigini ¢alisarak tamamladigini belirtmek igin,
uygulama tizerinde yer alan “Tamamlandi olarak isaretle” sekmesine tiklamak zorundadir. Bu sekmeye
c¢alismanin tamamlanmas: igin belirlenen tarihten sonra tiklamayan Ogrenci calismay:r “geg
tamamlamis”, hi¢ tiklamayan 6grenci ise “¢alismay1 tamamlamamis” olarak goriilmektedir.

Aragtirmaci, Google Classroom uygulamasinin tamitimimi gergeklestirdigi toplantida
ogrencileri bu konu hakkinda bilgilendirmis ve “Tamamladim olarak isaretle” butonunun siireg igin
Onemine deginmistir. Ancak arastirmaci, Ogrencilerin uygulamay: kullanmaya baglamalarinin
ardindan “Tamamladim olarak isaretle” butonuna tiklamanin sanal sinif ortamina yiiklenen 6dev
igeriginin Ogrenciler tarafindan gercek anlamda cahgiip calisilmadigim kanitlayamayacagim
diisiinmeye baslamigtir. Arastirmacinin bu konuyla ilgili diisiincelerini aktardigi giinliik notlar
soyledir:

...ayrica 68rencilerin “tamamladim” butonuna tiklamalart sorumlu olduklar1 odevi gercek
anlamda ¢alisip calismadiklarim da gostermeyebilir. Sanal sinif iizerinden hi¢ calisma yapmayan
bir 6grenci “tamamladim” butonuna tikladiktan sonra gorevini yerine getirmis gOriiniiyor.
Ogrencilerin calismig olduklarina dair bir kanit olmast lazim. Not tutmalarini istemem bunun
bir yolu olabilir.”

Arastirmaci, bu konuyu gegerlik komitesinde giindeme getirmis ve goriislerini komite tiyeleri
ile paylasmistir. Toplantida, 6grencilerin smif disinda gerceklestirdikleri ¢calismalara yonelik olarak not
tutmalar1 ve tuttuklari notlar1 siif ortaminda gergeklestirilen etkinliklerin baslangicinda arastirmaci ve
diger arkadaslariyla paylasmalar fikri kabul gormiistiir. Sonug olarak; arastirmaci 6grencilerin sanal
sinif ortamina yiiklenen ddev igerigine ¢alisma durumlarin: tuttuklari notlar araciligiyla kontrol etmeye
calismis ancak sanal simf uygulamasmin bu yondeki eksikligine arastirma boyunca ¢oziim
bulunamamastir.

Ters yiiz edilmis ogrenme modeline dayal1 6gretim siirecine yonelik goriisler

Uygulamaci arastirmaci, arastirma amaglarina uygun olarak 6grenci, 6gretmen ve velilerin ters
yliz edilmis 6grenme modeli etkinliklerine iliskin goriislerine bagvurmustur. Bu kapsamda eylem
aragtirmas1 grubuna dahil olan sekiz 6grenci ile her bir 6grenciyi temsilen birer veli ve siuf
Ogretmeninden olusan toplam 17 kisi ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerin yaninda dgrenci ve arastirmaci giinliikleri de analiz
edilmistir. Yapilan goriismelere dayali olarak bir tema ve 13 alt temaya ulasilmistir. S6z konusu
goriislere yonelik ortaya ¢ikan tema ve alt temalar Sekil 5’'te gosterilmistir.
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Sekil 5. Ters yiiz edilmis 6grenme modeline yonelik 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri

Modelden memnun olma: Arastirmaci gerek simf igi gozlemlerinde gerekse Ogrencilerle
gerceklestirdigi yiiz yiize goriismelerde 6grencilerin ters yiiz edilmis 6grenme modelinden memnun
olduklarini belirlemistir. Ogrenciler memnuniyetlerine iliskin goriislerini dersin eglenceli ge¢mesine,
sikilmadan ders islemelerine ve siirecin bu sekilde gerceklesmesinden memnun olmalarina
baglamaktadirlar. Mehmet kod isimli 6grenci ise modele iliskin memnuniyetlerini dile getirirken, diger
derslerde alisilagelmis ders isleme metotlarindan farkli bir durumla kars1 karsiya geldiklerini ve bu yeni
durumun kendileri igin memnuniyet verici oldugunu dile getirmislerdir. Mehmet'in bu konudaki
goriislerini dile getirdigi diyalogdan bir béliim soyledir:

Aragtirmaci: Mehmet, derste uyguladigimiz bir model vardir. Evde ders ¢calisip okulda etkinlik
yapmak gibi bir model. Bu modelle ilgili genel goriisiinii merak ediyorum. Sen nasil buldun bu
modeli?

Mehmet: Ters yiiz 63renme modeli mi?

Arastirmact: Peki o zaman madem ismini biliyorsun. Ters yiiz edilmis 6grenme modeli ile ilgili
neler diigiiniiyorsun?

Mehmet: Ben sevdim d3retmenim. Yani iyi bir model.
Aragtirmaci: Nesini sevdin.

Mehmet: Degisik olusunu sevdim 63retmenim. Mesela biz bunu daha 6nce yapmamistik.
Ogretmenle ders yaparken o yazdirtyordu bize. Evde mesela video vermiyordu. Iste testler
coziiyorduk ama kitaptan ¢oziiyorduk.
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Videolar1 begenme: Ogrencilerin simif dist 6gretim etkinlikleri igin hazirlanan konu anlatim
videolarii begendikleri belirlenmistir. Ogrenciler bu yondeki goriislerini video igeriginin eglenceli
olmasina, sikilmadan tekrar tekrar izleyebilmelerine, izlerken cizgi film izler gibi hissetmelerine
dayandirmislardir. Kadri kod isimli 6grenci ile uygulamaci arastirmaci arasinda video igerigine iliskin
gecen diyalogdan bir kesit soyledir:

Aragtirmact: Peki videolar hakkinda ne diisiiniiyorsun? Nasildi sence izledigin videolar
Kadri: Cok giizeldi 6gretmenim. Cizgi film gibiydi.

Aragtirmaci: Nesi giizeldi sence? Neden begendin?

Kadri: Eglenceliydi 6gretmenim. Farkli seyler anlatiyordu. Bize bilgiler veriyordu.
Arastirmact: Cizgi film izlemek gibiydi dedin? Neden boyle soyledin?

Kadri: Ogretmenim ciinkii cizgi film izlerken de boyle seyler var. Iste cocuklar var mesela. Bu
videolarda dyleydi. Cok giizeldi.

Suif ici etkinlikleri begenme: Arastirmacinin Ogrencilerle gergeklestirdigi yiiz yiize
goriismelerde, Ogrencilerin smif iginde yapilan etkinlikleri begendiklerini ifade ettiklerini
gozlemlemistir. Sinif icinde gergeklestirilen etkinliklerdeki amag, Ogrencilerin sinif disinda kendi
cabalariyla gerceklestirdikleri ¢alismalarin ardindan sinif icindeki zamanin daha etkin kullanilmasim
saglayarak bireysel calismalarinin pekismesi ve boylelikle kalici 6grenmelerin saglanmasidir. Bu
bakimdan 6grenciler, smif iginde gerceklestirdikleri etkinlikleri begendiklerini ve bu etkinliklerin
ogrenmelerini kalic1 kilarak akademik basarilarinin gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu
konuda olumlu goriis bildiren 6grencilerden biri olan Ayse kod isimli 6grenci bu konudaki olumlu
goriislerini “Mesela bilgim artti, eglendim. Arkadaglarimla yapinca daha cok elendim...siifta yapmca daha
fazla 6grendim. Evde calistim mesela burada da ¢alistrm. Daha fazla ¢alismig oldum mesela.” seklinde dile
getirerek sinif icinde gergeklestirilen etkinliklerin kendisinin evde galistig1 konular1 pekistirebilmesi
agisindan onemli oldugunu sdylemistir.

Ogrenciler ile gerceklestirilen yiiz yiize gdriismeler esnasinda ifade ettikleri goriislerinden
hareketle, ters yliz esilmis 6grenme modeline dayali olarak gerceklestirilen 6gretim uygulamasinin sinif
iginde gergeklestirilen etkinliklerinin 6grenciler tarafindan begenildigi sdylenebilir.

Ozgiiven kazandirma: Arastirmaci, arastirma siireci boyunca yaptig1 sinif ici gozlemlerinde
ogrencilerin 6zgiivenlerinin arttigini belirlemistir. Bu 6zgiiven artisinin ters yiiz edilmis 6grenme
modeliyle iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siireci boyunca sanal sinf ortami
tizerinden kendilerine aktarilan 0gretim icerigine calisarak smifa gelmeleri 6zgiiven kazanmalarim
saglamistir. Ozgiiven kazanma ile derse hazirlikli gelme arasinda iligki olduguna yonelik goriis bildiren
Fatma'nin giinltigiine yazdiklar: sdyledir:

Videolar: izlemek cok giizel oluyor. Derse gelirken korkmuyorum. Ciinkii Onceden ne
isleyecegimizi biliyorum.
Smif 6gretmeni kendisiyle gerceklestirilen goriismede de eylem arastirmasi grubuna katilan

Ogrencilerin dzgiivenlerinin arttig1 dile getirmistir. Smif 6gretmeninin bu konudaki goriisleri sdyledir:

Dedigim gibi, cok fazla katilim gosteren dgrenciler degillerdi. Mesela Mehmet cok konusmazdi.
Aslinda akillr bir 63renci. Ama cekingendi. Simdi derse katiliyor. Digerleri de dyle.

Gerek smif 6gretmeni ve 6grencilerin goriisleri gerekse arastirmacinin gozlem notlarindan elde
edilen verilerden yola ¢ikarak, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilerin 6zgiivenlerini artirdig:
sOylenebilir.
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Akran 6gretimine Imkan Tanima: Uygulama siirecinin farkli asamalarinda akran 6gretiminin
gerceklestigi durumlar ortaya g¢ikmistir. Bu asamalardan biri Google Classroom uygulamasinin
Ogretiminin gerceklestirildigi uygulama siirecidir. Arastirmact bu siirece iliskin go6zlemlerini
gunliigiine soyle aktarmistir:

Toplantimin sonlarinda tablet kullanan Ogrenciler uygulamanin web sitesine girmek yerine
android uygulamasin indirmeye baslaniglardi. Bu asamada 63rencilerin birbirlerine yardimct
olduklarini  gézlemledim. Kullanict adi ve sifreleri ile uygulamaya nasil gireceklerini,
uygulamayr nasil kullanacaklarin birbirlerine gOstermeye baglamuglardr. Bir nevi akran
dgretimi ortami olustu diyebilirim.

Akran 6getimine iliskin bir diger 6rnek durum, Google Classroom uygulamasinin sohbet akig
ekrani iizerinden Ogrencilerin birbirlerine sorduklari sorular ve bu sorulara verdikleri yanitlarla ortaya
cikmistir. Ogrenciler sanal sinif ortami iizerinden sohbet akis ekranini kullanarak yaptiklari ¢alismalara
yonelik sorular sormuglardir. Aragtirmaci o6grencilerin arkadaglarimin sorduklar1 sorulara yamnt
verdiklerini gozlemlemistir. Bunlarin yani sira smif icinde gerceklestirilen 6gretim uygulamalar:
esnasinda da siklikla akran Ogretiminin gerceklestigi gozlemlenmistir. Yapilan goriismeler,
arastirmacinin gozlemleri ve giinliik notlarindan hareketle ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali
Ogretim uygulamalariin akran 6grenimine imkan tanidig: ifade edilebilir.

Akademik geligime katki saglama: Ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak yiiriitiilen
ogretim etkinlikleri boyunca 6grencilerin akademik gelisimlerini destekleyici etkinlikler yapilmigtir.
Ogrencilere uygulanan basari testleri ile konu testlerinin sonuglari, 6grencilerin akademik bagarilarinin
gelisim gosterdigine iliskin verileri ortaya koymustur. Bu verilerin yaninda aragtirmacimin sinif
Ogretmeniyle ve 6grencilerle gerceklestirdigi goriismelerde de 6grencilerin akademik basarilarinin
gelisim gosterdigini iliskin bulgular elde edilmistir. Arastirmacinin sinif 6gretmeniyle gerceklestirdigi
goriismede, eylem arastirmasi grubuna dahil olan 6grencilerin akademik basarilarmin belirgin bir
sekilde artis gosterdigi ifade edilmistir. Ogretmen bu yondeki goriislerini sdyle ifade etmistir:

Su anda daha iyi olduklarini soyleyebilirim. Sizinle ¢calisan 6grencilerin ders notlar: daha iyi.
Hem gozlemlerimi hem de verileri aktartyorum aslmda. Mesela son yazililarda sizinle ¢calisan
ogrenciler daha iyi notlar aldilar.

Smuf 6gretmeni, kendi yaptig1 donem sonu sinav sonuglarina gore eylem arastirmasi grubunda
yer alan sekiz 0grenci ile smifin geri kalan1 arasinda bir karsilastirma yaptiginda, ters yiiz edilmis
ogrenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarinin gelisimine katki sagladigini gozlemledigini
vurgulamustir.

Isbirligine dayali 6grenmeyi saglama: Arastirmaci, kendi sinif ici gozlemlerinde ters yiiz
edilmis 6grenme modeline dayali olarak gerceklestirilen 6gretim uygulamalar siiresince dgrenciler
arasinda isbirlikli 6grenmenin gerceklestigini gozlemlemistir. Bu gozlemine dayali olarak yaptig:
goriismelerde de kendisinin bu yondeki gozlemlerini destekleyici 6grenci goriislerine ulagmuistir.
Ozellikle her hafta siif icinde gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin en az bir tanesi 8grencilerin iki ya
da daha fazla kisiyle bir araya gelerek gerceklestirmeleri gereken grup etkinliklerinden olusmustur. Bu
sayede Ogrenciler arasinda yogun bir isbirligine dayali 6grenme ortaya ¢ikmistir. Arastirmact bu
durumu giinliigiine soyle aktarmistir:

Simif igin tasarladigim etkinliklerin biiyiik bir cogunlugu 63rencilerin gruplar halinde calisarak
gerceklestirecekleri etkinliklerden olusuyordu. Bu durum aym zamanda 63renciler icin
isbirligine dayali bir 0grenme ortami olusturmus oldu. Diinya ve Tiirkiye haritasim
olusturduklar: yap-boz etkinligi, cocuk haklarini tamittiklar: afis etkinligi, yasama, yiiriitme ve
yargt organlarin temsil ederek yasa ¢ikardiklar: drnek olay etkinligi ilk aklima gelenler. Bu
bakimdan degerlendirdigimde ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak gerceklestirilen
ogretim uygulamalarmmin Ogrenciler icin isbirligine dayali 63renme ortami olusturdugunu
soyleyebilirim.
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Derse katilumi artirma: Arastirmaci uygulama siireci boyunca 6grencilerin yapilan etkinliklere
katilimlarinin zamanla arttigini gozlemlemistir. Ogrencilerin haftalar ilerledik¢e Odev teslimini
zamaninda yaptiklari, sanal smif ortamina yiiklenen igerige iliskin tekrar sayilarmin ve buna bagh
olarak da ders katilimlarimn arttigl gézlemlenmistir. Arastirmacinin bu yondeki gozlemleriyle ilgili
olarak giinligii yazdig1 notlar soyledir:

Ogrenciler sadece tek bir etkinlige degil biitiin etkinliklere katilmak istiyorlar. Derse katilim
istekleri cok iist diizeyde. Bunun evde c¢alisarak gelmelerinin verdigi bir istek oldugunu
diisiiniiyorum.

Smuf 6gretmeni kendisiyle gerceklestirilen goriismede sosyal bilgiler dersi kapsaminda ters ytiz
edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim yaklasimin uygulandigi eylem arastirmasi grubunda yer alan
ogrencilerin diger derslerdeki ders katilimlarinin da arttigini ifade etmistir. Arastirmact ve simif
Ogretmeni arasinda bu konuyla ilgili gerceklesen konusma soyledir:

Arastirmact: Eylem arastirmas: grubunda yer alan 63rencilerin sizinle gecirdikleri derslere olan
katilunlar: bir degisiklie ugradi mi?

Siraf Ogretmeni: Evet aslinda simdi daha istekliler.
Arastirmact: Isimler iizerinden ornek verebilir misiniz hocam?

Smif Ogretmeni: Nasil desem? Zafer mesela o bile daha istekli. Derslere katilmak istiyor artik.
Sonra Mehmet mesela cok etkin. Kalkiyor, konusuyor. Yani tek tek su demek yerine hepsi icin
soyleyebilirim.

Arastirmact: Bunun nedeni ne olabilir hocam?

Simf Ogretmeni: Tabi sizinle yaptiklart etkinlikler biiyiik ihtimalle. Iste teknolojiyle
calismalari, farkly bir siirece katilmalari. Bunlar onlar icin iyi oldu. Ozgﬁvenleri de artt.
Ozgiivenleri artinca derse de katilmaya bagladilar.

Arastirmacinin elde ettigi veriler, eylem arastirmasi grubuna dahil olan biitiin &grencilerin
derse katilim isteklerinde gelisim olduguna yonelik goriislerini destekler niteliktedir.

Eglenerek 6grenmeyi saglama: Arastirmaci, ters yliz edilmis 6grenme modeline dayali olarak
gerceklestirilen uygulama siireci boyunca ogrencilerin yapilan etkinliklerden keyif aldiklarim
gozlemlemistir. Arastirmact Ozellikle sinif iginde gerceklestirilmek tizere tasarladigi etkinlikler
sirasinda yaptig1 gozlemlerde, 6grencilerin etkinliklerin uygulanmasi esnasinda oldukca eglenceli vakit
gecirdiklerini belirlemistir. Bu konudaki ogrenci gortiisleri incelendiginde, arastirmacimin ters yiiz
edilmis 6grenme modeline dayali 6gretim uygulamalarimin 6grenciler igin eglenerek 6grenme ortami
sagladigina yonelik goriislerini destekleyen bulgulara ulasilmistir. Buna gore ogrencilerin sinif
ortaminda gergeklestirilen etkinliklerden keyif aldiklarini ifade etmislerdir. Aragtirmact ve dgrenciler
arasinda kuliip bulmaca etkinligi esnasinda gegen konusma soyledir:

Arastirmact: Etkinligi nasil buldunuz arkadaslar?
Merve: Cok giizeldi 63retmenim. Bir daha yapalim.
Rabia: Evet 6gretmenim cok giizeldi. Tekrar oynayalim.

Kadri: Ogretmenim cok eglenceliydi.
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Ogrencilerin sadece sinif igi uygulama siireglerinden degil sinuf dig1 uygulama siireglerinden de
keyif aldiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Merve bu konudaki fikirlerini “Ben video izlerken ¢ok
egleniyorum. Bu yiizden ne kadar izlesem bile sikilmiyorum.” seklinde ifade ederken, Mehmet'te sanal siruf
uygulamas1 {izerinden izledigi videolarin animasyonlu ve sesli olmasmin smif disinda
gerceklestirdikleri etkinlikleri eglenceli hale getirdigini “Videolar cok keyifli 6gretmenim. Cizgi film gibi.
Hem hareketli hem de sesli. Ben izlerken ¢ok egleniyorum.” biciminde vurgulamistir.

Ders ¢alismaya yonelik disiplin kazandirma: Arastirmact yaptig1 gozlemlerde ters yiiz edilmis
o0grenme modeline dayali olarak gergeklestirilen smif dis1 etkinliklerin 6grencilere ders galismaya
yonelik disiplin kazandirdigini belirlemistir. Aragtirmaci, 6grencilerin sanal sinif ortamina yiiklenen
Odev icerigini, sadece ilk uygulama haftasinda teslim etmeme ya da ge¢ teslim etme davrams
sergilediklerini, geri kalan alti haftanin tamaminda ise Odevlerini zamaninda teslim ettiklerini
gozlemlemistir. Bu veriden hareketle arastirmaci ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali smnif dis
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin ders calismaya yonelik disiplin kazanmalarmi sagladigima yonelik
bir goriis gelistirmistir. Arastirmacinin 6grenci ve velilerle gerceklestirdigi goriismelerden elde ettigi
bulgular, arastirmacinin bu yondeki goriislerini desteklemistir. Mehmet'in velisiyle gerceklestirilen
goriismede, veli, Mehmet'in smif disinda ders ¢alisma davranisina iligkin ters yiiz edilmis 6grenme
modeline dayali olarak ne gibi bir degisim yasandigini soyle ifade etmistir:

Arastirmact: Bu siirecte Mehmet'in ders calismayla ilgili en ¢ok dikkatinizi ceken sey ne oldu.
Daha énce yapmadigr ama bu uygulamadan sonra yapmaya basladigr bir oldu mu mesela?

Veli: Mehmet eve gelir gelmez bilgisayart aciyordu. Ben oyun oynuyor zannettim ama o
videolar1 izliyordu. Hemen her giin video izliyordu.

Aragtirmact: Siz c¢aligmasini soyliiyor muydunuz yoksa kendisi mi oturuyor ddevlerinin
basina?

Veli: Onceden sdyliiyordum. Mesela Matematik dersinde halen soyliiyorum. Ama sosyal bilgiler
dersinde ben séylemeden yapiyor. Kendisi eve geliyor hemen videolar: izliyor.

Arastirmaci: Mehmet'i ddevlerini yapmast icin uyardiginiz oluyor muydu?

Veli: Bilgisayarda ddev yapinca biz séylemeden yapryordu. Isteyerek yapiyordu. Ama sadece
videolar1 izliyordu. Sizin verdiginiz ddevi yani. Ama diger dersleri bazen yapmadig oluyordu.
O derslere de bak diyordum ben.

Arastirmact: Diger derslere bak dediginizde size ne diyordu?

Veli: Onlarda video olsa hemen yapardim diyordu. Yani videolar: ¢ok seviyordu. Her giin
izliyordu. Bazen benim telefonumdan giriyordu. Oradan izliyordu. Seviyordu yani.

Arastirmacinin gozlemleri, 6grenci ve veli goriislerine dayali olarak ters yiiz edilmis 6grenme
modelinin sif disinda gergeklestirilen etkinliklerinin 6grencilerin ders calismaya yonelik disiplin
kazanmalarina imkan tanidig belirlenmistir.

Motivasyonu artirma: Arastirmaci, 0grencilerin ters yliz edilmis 6grenme modeline dayali
olarak gerceklestirilen uygulama siireci boyunca sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarin
yiiksek oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin uygulamanin gerceklestirilecegi sinifa giris anindan
itibaren derse yonelik motivasyonlarmin yiiksek oldugunu gozlemleyen arastirmaci, bu konudaki
gozlemlerini glinliigiine soyle aktarmustir:

Ogrenciler sosyal bilgiler dersi kendi siniflarindan ayrilip baska bir derslige gecis yapwyorlar.
Ogrencilerin ikinci ders zili caldiktan sonra benim bulunduum simfa  gelislerini
gozlemledigimde oldukga istekli olduklarimi goriiyorum. Bazen sumfa ilk girebilmek icin
birbirleriyle yaristiklar: dahi oluyor. Ilk haftadan itibaren derse yiiksek bir motivasyonla
katildiklarin gozlemleyebiliyorum.
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Modelin 6grenci motivasyonunun artirdifi 6grenci goriislerine de yansimistir. Ayse ile
gerceklestirilen yiiz yiize goriismede derse karsit motivasyon diizeyinin yiiksek oldugunu ifade ettigi
goriisleri soyledir:

Arastirmact: Sosyal bilgiler dersi oldugu giinlerde nasil hissediyordun?
Ayse: Ogretmenim cok mutlu hissediyordum. Hep sizinle ders yapalim istiyordum.
Aragtirmact: Neden peki?

Ayse: Ogretmenim ciinkii cok giizel seyler yapyorduk. Mesela yap-boz yaptik. Bir keresinde
meclis olmugtuk. O Yiizden hep sizin dersiniz olsun istiyordum.

Aragtirmacinin yapmis oldugu gozlemler ile 6grenci goriislerinden hareketle, ters ytiiz edilmis
O0grenme modeline dayali 6gretim uygulamalarinin &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyon durumlarin artirdigy goriilmektedir.

Ogretimi zamandan ve mekdndan bagimsiz kilma: Aragtirmaci, yari yapilandirilmig
goriismeler sirasinda Ogrencilerin bu konudaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmay: amaglamistir.
Ogrencilerden Ayse bu konudaki goriislerini “Mesela istedigim zaman izleyebiliyordum videolar1” seklinde
dile getirirken Mehmet ise “Bazen bilgisayardan, bazen annemin telefonundan. Mesela 6gretmenim bir
keresinde evde internet yoktu teyzeme gitmistim. Oradan sifremi yazdim girdim” bigiminde dile getirmisgtir.
Her iki 6grenci goriisii de ters yiiz edilmis 6grenme modeli uygulamasinin &grencilerin 6gretim
igerigine istedikleri zaman ulasabilmelerine imkan tanidigini destekler niteliktedir.

Geri bildirim alma: Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin dgrenciler i¢in bir geri bildirim alma
firsat1 sagladigi belirlenmistir. Aragtirmaci bu konuyla ilgili olarak giinliigiine sunlar1 kaydetmistir:

“Dersin giriginde d3rencilerin aldiklar: notlar: aktarmalarim istedim. Arvalarindan bazilar:
konuyla ilgili almms notlardi. Bazi 6grenciler ise akillarina takilan konularla ilgili sorular
hazirlamislardr. Ogrencilerin sorularint yanitladim.”

Arastirmaci, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin saglamis oldugu geri bildirim imkanina
yonelik 6grenci goriislerini de almak istemistir. Ogrenciler kendileriyle gerceklestirilen goriismelerde
konu testlerine yonelik olarak sinifta gerceklestirilen uygulamalarin onlarin yapmis olduklar: hatalar
gorebilmelerine ve gidermelerine imkan verdigini sdylemislerdir. Arastirmaci ve Merve arasinda
gerceklestirilen goriismede bu konuyla ilgili olarak soyle bir diyalog gerceklesmistir:

Arastirmac: Konu testlerini sinifta gozden gecirmemizle ilgili neler diisiiniiyorsun?
Merve: Ogretmenim ¢ok giizeldi.
Aragtirmaci: Hangi anlamda giizeldi?

Merve: Ogretmenim mesela yeniden gozden geciriyorduk. Yanlislarmmuzi siz  bize
soyliiyordunuz. Ogrenmis oluyorduk.

Gerek arastirmacinin goriisleri gerekse Ogrenci ifadelerinden hareketle ters yiiz edilmis
O0grenme modelinin dgrenciler i¢in yaptiklar ¢alismalara yonelik geri bildirim alma imkamn sundugu
goriilmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, TYEO modeline dayali gerceklestirilen &gretim uygulamalarinin ilkokul
basamaginda ve sosyal bilgiler dersi baglaminda yansimalarimi ortaya koymak amaciyla
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin sonuglari, TYEO modeli uygulamasinin ii¢ asamada gergeklestigini
gostermektedir. Modelin, 6grencilerin akademik basar: diizeylerinin gelisimi {izerinde etkili oldugu
belirlenmistir. TYEO modelinin uygulanmasi siirecine ortaya gikan sorunlarin grenciden, aileden,
teknolojik arag-gereg ve internet erisiminden, sanal sinif uygulamasindan ve tasarlanan etkinliklerden
kaynaklh olarak ortaya ciktigi belirlenmis, arastirma kapsaminda yiiriitiilen eylem arastirmasinin
dogasma uygun olarak gelistirilen eylem planlariyla ortaya ¢ikan sorunlar giderilmeye caligilmustir.
Ogrenciler TYEO modeline dayali 6gretim uygulamasindan memnun olduklarini, hazirlanan video
igeriklerini ve sinif ici 0gretim etkinliklerini begendiklerini, modelin 6zgiiven, motivasyon ve ders
katilimlarini artirdigini, akran 6gretimi ve is birlikli 6grenme siireclerine katki sagladigini, 6gretimi
zamandan ve mekandan bagimsiz kildigini ifade etmislerdir.

Arastirmada ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 3 asamada gergeklestigi belirlenmistir. Tk
asama TYEO modeline dayali smif dis1 etkinliklerin yiiriitiilmesi boyutunda kullanilacak sanal siif
ortaminin belirlenmesi ve &grencilere tanitilmasidir. Ikinci asama smuf dig1 6gretim etkinliklerinin,
ti¢lincii asama ise sinuf igi Ogretim etkinliklerinin yiirtitiilmesini kapsamaktadir.

Gergeklestirilen arastirma kapsaminda TYEO modeline dayali Ogretim uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini gelistirdigi belirlenmistir. Buna gore, dgrencilerin TYEO
modeline dayali 6gretim uygulamalarinin gerceklestirildigi sosyal bilgiler dersine ait iki 6grenme
alanina iligskin basar testlerinden elde ettikleri son test puanlarmin, 6n test puanlarina gore anlamh
diizeyde pozitif olarak farklilastig: belirlenmistir. Bu bulgu, alanyazinda gergeklestirilmis ¢ok sayida
arastirma bulgusuyla benzerlik gostermektedir (Aybirdi vd., 2023; Birgili vd., 2021; Erbil, 2019; Giiven-
Demir, 2018; Lee ve Wallace, 2018; Moghadam ve Razavi, 2022; Nayci, 2017; Oguz, 2023; Tutal ve Yazar,
2021). Bununla birlikte TYEO modeline yonelik katilimci goriislerinin incelendigi arastirmalarda; tekrar
(Bursa, 2019; Evrensel, 2021), bireysel hiz (Akgiin, 2015; Ince, 2022; Yang, 2017), zamandan ve mekandan
bagimsiz 6gretim (Oyola, 2016), igerigin videolarla aktarimi (S6giit, 2019), uygulama siirecinin eglenceli
bulunmasi (Graziano, 2017; Shillingstad, 2017), etkin katilim (Clark, 2015; Lumpkin ve Achen, 2014),
geri bildirim (Choe ve Seong, 2016) ve 6n hazirlik (O’Flaherty ve Phillips, 2015) gibi durumlar akademik
basarinin gelisimine katki saglayan unsurlar olarak gosterilmistir. Mevcut arastirmadan elde edilen
sonuglar da benzer bir nedensellik iginde yorumlanmistir. Buna gore TYEO modeli uygulamasinin
Ogretimi zamandan ve mekandan bagimsiz kilmasi, 6grencilere kendi bireysel hizlarinda ve ¢ok sayida
tekrar yapma imkani sunmasi, eglenceli olmasi, 6grenci merkezli olmasi, sinifa hazirlikli gelmeyi
gerektirmesi, Ogrencilere geri bildirim saglamasi, Ogrenci etkinligine dayali olmasi ve Ogretmenin
rehber konumunda olmas: gibi 6zellikleri akademik basar1 diizeyi {izerindeki olumlu etkisinin olas1
nedenleri olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin 6dev yapmaya ydnelik sorumluluklarinin gelisim gosterdigine iliskin bulgular da
alanyazindaki arastirmalarin bulgulariyla ortiismektedir (Bursa, 2019; Evseeva ve Solozhenko, 2015;
Medone, 2019; Smith, 2015). Bu arastirmalarin tamaminda TYEO modelinin ogrencilerin sorumluluk
bilincini yiikselttigi rapor edilmistir. Mevcut arastirmada da 6grenciler, sinif dis1 ortamda kendilerine
verilen 0gretim icerigini zamanla siirecin bir parcasi olarak gormeye basladiklarini, bu igerigin klasik
bir 6devlendirme anlayisinin 6tesine gegerek sinif igi 6gretim etkinliklerinin ayrilmaz bir pargasi olarak
algilandig ifade etmislerdir. Arastirmada veli goriislerinin de bu durumu destekledigi belirlenmistir.
Aragtirmanin kuramsal boyutunda geleneksel olarak tasarlanan 6gretim uygulamalarinda verilen ev
ddevlerinin 6gretmen, 6grenci ve veli agisindan birtakim problemlere yol agtigi, TYEO modelinin bu
problemlerin giderilmesine katk: saglayacagimin diisiintildiigli vurgulanmistir. Elde edilen arastirma
bulgularinin bu goriisii destekler nitelikte oldugu gortilmiisttir.

Ogrenci goriislerine dayali olarak TYEO modelinin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarin
artirdig1 belirlenmis, bu bulgunun da alanyazindaki arastirma sonuglariyla ortiistiigti goriilmiistiir
(Fidan, 2023; Huang vd., 2023; Izadpanah vd., 2023; Jong, 2023; Yarim vd., 2023). Bu arastirmalarin
tamaminda TYEO modeline dayali §gretim uygulamalarmin égrenci motivasyonunu artirdig1 rapor
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edilmistir. Ozellikle teknoloji kullanimimin bu durumun gelisimine katki saglayan énemli bir unsur
olduguna deginilmistir. Mevcut calismada da TYEO modeline dayali olarak ogrencilerin
motivasyonlarinin arttifina yonelik aragtirma bulgusunun bu kapsamda degerlendirilebilecegi
diistintilmektedir.

TYEO modelinin uygulama siireci boyunca bazi problem durumlariyla karsilagilmigtir.
Uygulama boyunca en sik karsilasilan problemin internet erisememe durumundan kaynakh oldugu
goriilmiistiir. Alanyazinda pek ¢ok arastirma bulgusu benzer bir problem durumuna isaret etmektedir
(Asep vd., 2023; Baig ve Yadegaridehkori, 2023; Mardiha vd., 2023; Storer, 2016). Bu arastirmalarda
internet erisiminin yetersiz oldugu ya da giivenli internet erigiminin bulunmadig1 durumlarda TYEO
modelinden en verimli sekilde yararlanmanin miimkiin olamayacagina deginilmistir. Mevcut
aragtirmada da dgrencilerin internet erisimi kaynakl yasadiklar1 sorunlar nedeniyle TYEO modelinin
uygulama siirecinde bazi aksakliklar yasanmistir. Modelde simif disi etkinliklerin yiiriitiilmesinde
internet erigimi hayati bir gereklilik olusturmaktadir. Internet erisiminden kaynakl sorunlar nedeniyle
sinif disinda aktarilan igerige 6grencilerin erisememeleri, sinif iginde gerceklestirilecek uygulamalarin
da aksamasina yol agmaktadir. Alanyazinda modele yonelik olumsuz goriiglerin yer aldig1 arastirma
bulgularinin nedenleri arasinda siklikla internet erisim problemlerinin dile getirildigi goriilmektedir
(Akdeniz, 2019; Fraga ve Harmon, 2014; Ramirez vd., 2014).

TYEO modelinin uygulama siireci igerisinde ortaya gikan bir diger problem durumu, yaganan
teknolojik yetersizlikler ve teknolojiye erisim engelleridir. Alanyazinda yer alan arastirma bulgular: da
bu bulguyu destekler niteliktedir (Appiah, 2024; Baig ve Yadegaridehkori, 2023; Cevikbas ve Kaiser,
2023). Bu arastirmalarda 6grencilerin teknolojik araglara erisimde yasadiklari problemlerin TYEO
modelinin uygulama asamalarini sekteye ugrattigi vurgulanmistir. Ozellikle sosyoekonomik olarak
daha alt diizeylerde ailelerin g¢ocuklarinin teknolojiye erisim konusunda dezavantaj yasadiklari,
belirtilmistir. Mevcut arastirmada elde edilen bulgular benzer bir neden sonug iliskisi icinde
yorumlanmigtir. Buna gore, aragtirma diisiik sosyoekonomik bir cevrede yer alan bir &gretim
kurumunda gergeklestirilmistir. Bu nedenle 6grencilerin teknolojik araglara erisimde sorun yasamalari
bu nedene baglanmistir. Bununla birlikte Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2022 yil1 verilerine gore
Tiirkiye'de evlerde diziistii, tablet, notebook gibi tasinabilir bilgisayar bulunma orani %46,6 olarak
belirlenmistir (TUIK, 2023). Bu veri iilke genelinde &grencilerin teknolojik araglara erisme durumunda
yalanan yetersizligi gozler oniine sermektedir. TYEO modeli sadece simf ortaminda degil simf dist
ortamda da 6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi bir yapiya sahiptir. Smif dis1 etkinliklerin
yliriitiilmesinde internet ve teknolojik araglar iki 6nemli unsur olarak gorev almaktadir. Modelin biitiin
boyutlariyla verimli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerek internete gerekse teknolojik araglara saglikl bir
sekilde erigim olanaklarinin saglanmasi gerekmektedir.

Sosyal bilgiler egitimi baglaminda degerlendirildiginde, ters yiiz edilmis 6grenme modeline
dayali 6gretim siireclerinin hem 6grencilerin akademik basarilarini hem de 6grenme motivasyonlarin
artirdig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler, 6grencilerin birey-toplum iligkilerini anlama, tarihsel ve cografi
olaylar1 yorumlama, elestirel diisiinme ve aktif vatandaslik becerilerini gelistirme gibi temel hedeflere
sahiptir. Bu dogrultuda, ters yiiz edilmis 6grenme modelinin 6grencilere bireysel 6grenme hizlarma
uygun olarak bilgi edinme imkan1 saglamasi, sinif iginde ise is birligi ve derinlemesine tartisma firsatlari
sunmas, sosyal bilgiler egitiminin hedefleriyle uyumlu bir yaklagim sergilemektedir. Ogrencilerin bu
model ile sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarmin artmasi, dersin genellikle "ezber agirhikl1"
oldugu algisii degistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, akademik bagaridaki
artis ve ogrenilen bilgilerin kaliciligl, sosyal bilgiler dersinin uzun vadeli etkileri agisindan 6nemli bir
kazanim olarak degerlendirilebilir. Bu modelin 6grencilere daha aktif bir 6grenme siireci sundugu,
soyut kavramlarin somut orneklerle daha etkili bir sekilde anlasilmasin sagladigi ve ogrencilerin
elestirel diisiinme ile problem ¢6zme becerilerini destekledigi sOylenebilir. Sonug olarak, ters yiiz
edilmis 6grenme modelinin sosyal bilgiler egitimi baglaminda uygulanabilirliginin artirilmasi,
ogrencilerin derse olan ilgisini ve katilimini giiglendirebilir. Bu model, sosyal bilgiler egitiminin
yalnizca bilgi aktarimini degil, ayni zamanda 21. yiizyil becerilerini kazandirmay: amaclayan bir
yaklasim olmasina da katki saglayabilir.
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Sosyal bilgiler dersi baglaminda TYEO modeline dayali olarak yiiriitiilen calismalara ait
bulgularin bu arastirmada ortaya ¢ikan bulgularla benzestigi ya da farklilastigi durumlar ortaya
cikmistir. Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin hem 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarilarini artirdig1 hem de 6grenme siireclerine olan ilgilerini ve katiimlarmi giiclendirdigi dikkat
cekmektedir. Ozellikle Giindogan-Enderdz (2021) ve Nayci (2017) galismalarinda, TYEO modelinin
derse katilim1 ve &grenci basarisimi artirdigini, 6grencilerin modeli eglenceli ve faydali buldugunu
belirtmiglerdir. Aym sekilde TYEO modelinin sosyal bilgiler egitiminin ezber agirlikli oldugu algisin
degistirme potansiyelinden bahsedilirken, bu modelin simf ici tartisma ve is birligi firsatlarim
glclendirdigi vurgulanmistir (Nayci, 2017). Bunula birlikte, Sengiin'tin (2021) c¢alismasinda
oyunlastirilmis TYEO modelinin motivasyon iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmamasi, diger
arastirmalardan ayrisan bir bulgudur. Ayrica, Erbil (2019) calismasinda modelin psikososyal
degiskenler iizerindeki etkisi de incelenmis ve modelin bireysel motivasyonu artirdigini ortaya
koymustur. Bu olgu, arastirmada ele allnmayan bir boyuttur. Son olarak, Giiven-Demir (2018)
calismasinda planlama becerileri gibi arastirmada dogrudan yer almayan bir kazamma dikkat
cekilmistir. Ozetle literatiirdeki calismalar, FL modeliyle ilgili bu arastirma kapsaminda ulasilan olumlu
bulgular desteklerken, motivasyon tizerindeki farkl etkileri ve uygulama stireglerindeki sorunlar diger
calismalar ile kiyaslandiginda 6zgiin farkliliklar sunmaktadir.

Biitiin bu sonuglar, ilkokul kademesinde TYEO modelinden yararlanilabilecegi ortaya
koymaktadir. Oyle ki TYEO modelinin smuf disi, smuf ici ve degerlendirme asamalar1 araciligiyla
Ogretim siirecini tek boyutlu bir yap1 olmaktan ¢ikarmasi, 6grencinin etkin katilimina imkan vermesi,
teknolojiyi egitim siireclerine dahil etmesi, bireylerin 6n Ogrenmelerinden hareketle bilgiyi
yapilandirmalarina olanak tanimasi bu modelin giiglii yanlari olarak kendini gostermektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin internet ve teknolojik arag gereclere erisim imkanlar1 arasinda farkhiliklara yol
acacak durumlarin yasanmamast admna gerekli 6nlemler alinmalidir. Ozellikle sosyoekonomik
durumlar ve internet erisim olanaklari iyi aragtirilmadir. Ayrica TYEO modeline dayali &gretim
siirecinin iyi planlanmasi gerekmektedir. Bu planlama gercevesinde kullanilacak 6gretim stratejilerinin,
smif dig1 ortamlarda kullanilacak 6gretim etkinliklerinin, videolarin ve diger materyallerin 6grencilerin
motivasyon siirekliliklerini saglayacak sekilde yapilandirilmalidir. Aksi bir durumda TYEO modelinin
amaglanan 6grenme ¢iktilarina ulagmasi giiclesecektir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

¢ Sosyal bilgiler dersinin ilkokul diizeyinde ters yiiz edilmis 6grenme modeline dayali olarak
ytiriitiilmesi saglanabilir.

e TYEO modelinin en etkili bir sekilde yliriitiilmesi i¢in 6grencilerin internet erisimi ve bilgisayar
donanimi olmazsa olmaz unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan 6grencilerin
bilgisayar, tablet ve internet erisimi gereksinimleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan
karsilanabilir.

e Etkili 6grenmelerin meydana gelmesine imkan taniyan bir 6gretim modeli olmas1 nedeniyle
TYEO modeli hakkinda smif 6gretmenlerine yonelik {iniversitelerinin 6gretmenlik egitimi
veren fakiiltelerince hizmet icin egitim faaliyetleri diizenlenebilir.

e Buarastirmanin kendi baglami igerisinde kiigiik bir katilimci grubuyla gerceklestirildigi ve elde
edilen verilerin bu baglamla ve kullanilan eylem aragtirmasi modelinin veri toplama
yontemleriyle simirli oldugu diistiniildiigiinde, TYEO modeline yonelik farkli sosyoekonomik
bir baglamdan Ogrencilerin katilimlariyla ve farkli arastirma modelleriyle tasarlanmis
arastirmalar gerceklestirilebilir. Modele iligskin sonuglarin genellenebilmesi adina daha biiyiik
Orneklemlerle ¢alisilabilir.
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