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Bu aragtirmanin amaci, hizli otomatik isimlendirme becerisinin
okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisinde siirekli dikkatin
aracilik roliiniin etkisini test etmektir. Arastirmanin katilimcilari 56
ilkokul tiglincii siuf Sgrencisinden olugmaktadir. Katilimcilarin
%53,57’si kiz (n=30) ve %46,43'11 erkek (n=26) d6grencilerdir. Ayni
okuldan ve benzer sosyoekonomik ¢evreden olan 6grencilerin yas
aralig1 8,24 ile 8,77 arasinda degisiklik gostermektedir (x=8.41, SD=
0.19). Arastirmaya katilan Ogrencilerin tamaminin ana dili
Tiirkgedir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in yapisal
esitlik modeli kullanilmistir. Aragtirmadaki gerekli analizlerden
korelasyon ve sobel z testi igin SPSS 24, aracilik testi ve yapilan
esitlik modeli icin ise SmartPLS 4 programi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda hizli otomatik isimlendirme alt boyutlar:
(nesne, renk, harf), okudugunu anlama ve stirekli dikkat arasinda
anlaml bir iliski oldugu goriiliirken okudugunu anlama ile rakam
isimlendirme arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.
Calismanin bir diger sonucu hizli otomatik isimlendirmenin
okudugunu anlama iizerinde dogrudan (3=-.19,t=3.22,p<.05) ve
dolayli (3=-.18) bir etkiye sahip olmasidir. Hizli otomatik
isimlendirme ile okudugunu anlama arasindaki dogrudan iligki,
araci degisken modele dahil edilmediginde anlamli bulunmustur.
Ancak araci degisken olan stiirekli dikkat modele eklendiginde, bu
dogrudan etki anlamsiz hale gelmistir. Dolayisiyla da stirekli
dikkatin bu etkiye tam aracilik ettigi sonucuna ulagilmisgtir.
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Okudugunu anlama (OA) bircok biligsel, sosyal ve duygusal faktdrden etkilenebilen bir
beceridir. Dolayisiyla OA {izerinde etkili olan veya OA ile iligkili olan degiskenlerin anlagilmas1 oldukga
onemlidir. Uluslararas: literatiirde uzun zamandir iizerinde ¢alisilan bu iligkide hizli otomatik
isimlendirme (HOI) ve siirekli dikkat (SD) irdelenen degiskenlerdendir. Bu alanda yapilan ¢alismalar
HOI ve alt gorevlerinin okudugunu anlamada kritik bir dneme sahip oldugunu gostermektedir. Gerek
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HOI gorevlerinde gerekse okudugunu anlamada iyi performans gosterebilmek igin dikkatin
sirekliligine ihtiya¢ duyulmaktadir. Diger bir deyisle SD'nin roliiniin anlasilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada HOI'nin OA {izerindeki etkisini ve bu etkiye SD'nin nasil
aracilik ettigini kesfetmeye odaklanilmistir.

Okuma, yazili bir metindeki bakis acilarinin, olaylarin ve anlamlarin irdelendigi zihinsel bir
faaliyettir. Bu siirecte okur, yazarin aktardigi amaglar1 ve iliskileri degerlendirerek anlama ulasmay1
hedefler (Veeravagu vd., 2010). Nihayetinde okumanin asil amact anlamadir (Akyol, 2019). OA
tizerinde etkili oldugu diisiiniilen pek ¢ok zihinsel bilesen bulunmaktadir. HOI ile OA'nun iligkili
oldugu (Van den Bos vd., 2002; Weng vd., 2016) ve hatta HOI'nin OA’nin giiclii bir yordayicisi
oldugunu belirtilmektedir (Altani vd., 2017; Bakir, 2007; Georgiou vd., 2009; Karadag vd., 2019; Kirby
vd., 2003). HOI okuma sirasinda edinilen bilginin calisma bellegindeki depolama miktar1 ve siiresinin
belirleyicisi olabilir (Demirtas, 2017; Norton ve Wolf, 2012). Calisma bellegi bilginin islenmesinde kritik
bir 5neme sahip oldugu igin HOI becerileri zayif 8grenciler kelimeleri dogru seslendirseler de anlamada
gligliik yasayabilir (Li vd., 2011).

Okuma da HOI gorevleri de siirekli odak ve esgiidiim gerektiren beceriler olmasindan dolay1
her iki beceri icin de SD oldukga 6nemlidir (Saydam, 2020). SD okumada metne, HOI gorevlerinde de
uyaranlara odaklanmay: saglayan bilissel kaynagi temin eder (Karadag vd., 2019). Alan yazin
incelendiginde HOI ile OA arasindaki iligkilerin incelendigi galismalar bulunmaktadir (Arnell vd., 2009;
Karadag vd., 2019; Tighe ve Schatschneider, 2016). Fakat asil odagin dogrudan okuma becerisi ile HOI
arasinda veya HOI'nin okuma iizerindeki yordama giiciine yonelik oldugu soylenebilir (Furnes ve
Samuelsson, 2011; Landerl vd., 2019; Li vd., 2009; Ozernov-Palchic vd., 2017; Taub ve Szente, 2012; Wolf
ve Denckla, 2005). HOI becerileri okuma akiciligina sagladigi katki ile OA {izerindeki algimizi gelistirir
(Norton ve Wolf, 2012). HOI ve OA arasindaki iliski kullanilan ortak biligsel kaynaklar ile ilgili olabilir
(Georgiou vd., 2008). Dolayisiyla HOI, OA ve SD arasindaki iliskilerin ve bu iligkilerdeki rollerin
anlasilmasi okudugunu anlama egitimine yonelik algimizi gii¢lendirecektir.

HOI, gorsel sembolleri dogru olarak uzun siireli bellekten hizli bir sekilde (de Jong, 2011;
Warmington ve Hulme, 2012) geri cagirma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Albayrak, 2023; Wolf ve
Denckla, 2005). HOI testi ¢ocuk tarafindan iyi bir sekilde tanindig1 varsayilan nesne, renk, harf ve
rakamlardan olusan bir dizi gorevden olugsmaktadir. Karisik bir sirayla ¢ocuga sunulan nesne, renk,
harf ve rakamin isimlendirilme siiresi hesaplanarak degerlendirilmektedir (Aratjo vd., 2015; Norton ve
Wolf, 2012). Karadag ve digerlerine (2019) gore okuma ve HOI gorsellerin seri bir sekilde
isimlendirilmesi esasina dayanmaktadir. Arastirmacilar bu durumu okumay1 yeni 6grenen bir bireyin
harflerin yardimiyla seslendirmesi olarak aciklarken heniiz okumayi 6grenmemis bir bireyin ise
gorseller yardimiyla seslendirme yapmasi seklinde agiklamaktadir (Karadag vd., 2019). Buna bagh
olarak da okuma ile benzer zihinsel siirecleri aktiflestiren HOI sayesinde OA’min tahmin
edilebilmesinin miimkiin oldugu bilinmektedir (Karadag vd., 2019; Tighe ve Schatschneider, 2016).

HOI, gorevlerinin siirekli dogasindan dolayr hem hiz hem de geri ¢agirmadaki otomatiklik
tizerindeki etkisi sebebiyle dikkat kaynaklarimin etkili kullamimim gerektirmektedir. Bu sebeple de
dikkatin, anlama becerisi gibi iist diizey zihinsel siireclerde yonlendirilmesindeki kritik rolii
yordayabilecegi ifade edilmistir (Samuels, 2006). Alanyazimna gore HOI'nin OA {izerindeki etkisinin
siklikla arastirildig1 goriilmektedir (Smallwood vd. 2008; Varizo vd., 2022). Ancak HOI ve OA
gorevlerinin SD gerektiren eylemler oldugu diisiiniildiigiinde yapilan calismalarda dikkat degiskeninin
g0z ard1 edildigi sdylenebilir.

Dikkat, gesitli uyaranlara zihinsel kaynaklarin yonlendirilmesini saglayan bir biligsel kaynaktir
(Bizama ve Chavez, 2023). Okuma sirasinda kelimeler analiz edilirken bir yandan metindeki anlamlarin
zihindeki temsillerinin olugsmas: i¢in bireyler dikkatlerini siirekli olarak yazili materyale
yonlendirmelidir (Alloway vd., 2014). Dikkat, okudugunu anlama igin dogru bilginin segilmesini de
saglar. Dolayistyla okudugunu anlama becerisi i¢in hayati neme sahiptir (Yildiz ve Cetinkaya, 2017).
Dikkat kaynaklarimn g¢ogunlukla kelimeyi dogru seslendirme ic¢in kullanildig1 durumda anlammn
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olusumunda sorunlar ortaya c¢ikmaktadir (Torgesen vd. 2001). Bu yiizden ozellikle dikkatin
stirekliliginin OA i¢in 6nemli bir roliiniin bulundugu sdylenebilir. Smallwood ve digerleri de (2008) bu
goriisli destekler nitelikte anlamanin gergeklesmesi icin bireyin uyaranlari algilamas: ve siire¢ boyunca
bu uyaranlara odaklanmanin devam etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Arrington ve digerleri (2014)
SD'nin OA’y1 yordadigini belirtmektedir. Yapilan diger ¢alismalar da ayni dogrultuda SD'nin OA
siirecinde dnemli bir rolii oldugunu gostermektedir (Alvarado, 2023; Oksiiz ve Akyol, 2023; Razza vd.,
2012; Shelleby ve Ogg, 2020; Stern ve Shalev, 2013).

OA ile beynin ayni boliimlerini aktiflestiren HOI ile SD arasindaki iliskinin de anlasiimas:
gerekmektedir. HOI becerisinde de dikkat, bellek ve motor beceriler gibi bircok becerinin gerektigi one
siriilmektedir (Georgiou vd., 2016; Wolf vd., 2000). Buna ek olarak HOI gorevlerinin hiz1 ve dogrulugu
pek ¢ok degiskenden etkilenebilir (Wolf ve Bowers, 1999). HOI siirecinde ilk olarak uyarana yonelik
dikkatin olmasinin esas oldugu da belirtilmektedir (Karadag vd., 2019). HOI becerileri geligmis bireyler
kelime tanuma ve seslendirmede daha az bilissel kaynak kullamr. Boylece dikkat kaynaklarmin farkla
bilissel siireclere aktarilmasini ve dolayisiyla OA’y1 gliclendirmeyi miimkiin kilar (Norton ve Wolf,
2012). Bu durumda SD'nin HOI siirecinin hem gerekliligi hem de sonucu oldugu sdylenebilir. SD'nin
hem OA hem HOI igin bir gesit yol gdsterici islevine sahip oldugu yorumu yapilabilir. Dolayisiyla her
iki beceri i¢in de SD’nin siirecin devamlilig1 i¢in araci bir yap1 olarak ¢alistigini sdylemek miimkiindiir.

Mevcut Calisma

Aragtirmalar incelendiginde HOI ve OA’min birbirine etkisinin siklikla arastirildig
goriilmektedir (Karadag vd., 2019). Connor (2016) anlayarak okumanin bireyin sahip oldugu bilgi
yapilari ile baz1 biligsel yapilar arasindaki bir dizi etkilesim ile gerceklestigini vurgulamaktadir. HOI
gorsel sembollerin hizla geri cagirilmasini ve seslendirilmesini ifade eder (de Jong, 2011; Warmington
ve Hulme, 2012; Wolf ve Denckla, 2005). Okumada da bu durum benzer sekilde isler (Abolafya, 2008).
Anlamin olusabilmesi icin harflere iliskin gorsel sembollerin bellekten geri ¢agirilmasi ve okunmasi
gerekmektedir. Bazi arastirmacilar her iki gorevde de beyindeki ayni bolgelerin etkin hale geldigini
belirtmektedir (Lervag ve Hulme, 2009; Litt, 2010). Alan yazindaki pek ¢ok galisma da HOI ve OA
arasindaki iliskiyi dogrulamaktadir (Aratijo vd., 2015; Karadag vd., 2019; Li vd., 2011). Her iki beceriyi
ilgilendiren gorevlerde SD oldukga 6nemlidir (Smallwood vd., 2008).

Dikkat duyularimiz yoluyla algiladigimiz girdilerin segiciliginin belirleyicisidir (Schunk, 2012).
Dikkat bilingli yonlendirilebilen ve siirdiiriilebilen bir beceridir (Bizama ve Chavez, 2023). Hem HOI
gorevlerinde (Georgiou vd., 2016) hem de OA gorevlerinde (Stern ve Shalev, 2013) dikkatin
stirdiiriilebilirligi belirleyici bir role sahiptir. Yapilan arastirmalar da HOI (Aratjo vd., 2015; Karadag
vd., 2019) ve SD'nin (Macdonald vd., 2021; Stern ve Shalev, 2013) OA icin 6nemli biligsel beceriler
oldugunu gostermektedir.

Tim bu bilgilerden yola ¢ikarak ¢alismanin iizerine yapilandirildigi modelin agiklanmas: da
oldukca 6nemlidir. Mevcut ¢alismada oldugu gibi egitimsel siireglerdeki biligsel islevleri incelemek ve
agiklamak i¢in kullanilan pek ¢ok model bulunmaktadir (bkz. Baddeley, 2000; Mayer, 2005). Belirlenen
model HOT ile OA’nin arasindaki etkilesime odaklanirken ayni zamanda SD'nin roliinii de agiklayacag:
beklenmektedir. Modele gore HOI ve OA arasindaki iliskiye her ikisi igin de énemli olan SD aracihik
eder. Diger bir deyisle model, HOI ve OA gorevlerindeki bagarmin belirleyici unsurlarindan biri olan
SD'nin iglevini aciklamaya calismaktadir. Gerek HOI becerisi gerek OA becerisi ile olan iliskisi goz
oniine alindigmda SD'nin aracilik roliine iliskin 6nemli bilgilerin elde edilecegi ve bu nedenle HOI'nin
OA becerisi ile olan yordayic iliskisinin agiklanmasi noktasinda bu ¢alismanin alana 6nemli katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Téim bunlara bagh olarak bu galismanin amaci, HOI becerisinin OA
becerisi iizerindeki etkisinde SD'nin aracilik roliiniin etkisini test etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
Sekil 1’de yer alan hipotezler one siiriilmektedir:
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Sekil 1. Arastirmanin Kuramsal Modellemesi

H1: Hizli otomatik isimlendirme becerisi stirekli dikkat becerisini anlamli diizeyde
yordamaktadir.

H2: Siirekli dikkat becerisi okudugunu anlama becerisini anlamli diizeyde
yordamaktadir.

H3: Hizli otomatik isimlendirme becerisi okudugunu anlama becerisini anlamh
diizeyde yordamaktadir.

H4: Hizli otomatik isimlendirme becerisi okudugunu anlama becerisini stirekli dikkat
becerisi araciligiyla dogrudan yordamaktadir.

Yontem

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden yordayia iligskisel tarama modeli kullanilmigtir.
lligkisel modeller iki veya daha fazla degiskenin arasindaki iliskileri, degisim ve etki diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilmaktadir (Cohen vd., 2000; Karasar, 2007). Iligkisel aragtirmalar yordayici
ve kesfedici modeller olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Yordayici aragtirmalar degiskenler arasindaki
iliskilere ek olarak bir degiskenin digerini yordama diizeyini de ortaya koymaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2017).

Katilumcilar

Aragtirmanin katilimailar1 56 ilkokul iigiincii sinif dgrencisinden olugsmaktadir. Tlkokul {igiincii
sinif okuma ve yazma becerilerinin temel kazanimlar biiyiik l¢lide edinilmis oldugu ve akici okuma
ve akic1 yazma becerilerinin pekistirildigi bir donemdir (Akyol, 2019). Bu sebeple arastirma tigiincii sinif
ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin %53,57'si kiz (n=30) ve %46,43'1i erkek (n=26)
ogrencilerdir. Ayni okuldan ve benzer sosyoekonomik gevreden olan dgrencilerin yas aralig1 8,24 ile
8,77 arasinda degisiklik gostermektedir (%=8.41, SD= 0.19). Arastirmaya dahil olan O6grencilerin
tamaminin ana dili Tiirkgedir.

Aragtirma kapsamindaki smiflarda gerceklestirilen veri toplama siirecinde kaynastirma
ogrencileri ve yabanci uyruklu 6grenciler de stirece dahil edilmis, ancak bu 6grencileri verileri aragtirma
kapsammna uymadig1 gerekgesiyle analize dahil edilmemistir. Diglama kriterleri kapsaminda;
Ogretmenlerden alinan bilgiler dogrultusunda gorme bozuklugu, renk korliigii, isitme kayb1 veya
okuma-yazma becerilerini dogrudan etkileyebilecek herhangi bir fiziksel yetersizlige sahip 6grenciler
aragtirmaya allmamustir. Ayrica yine 0gretmen goriisleri dogrultusunda disleksi siiphesi bulunan,
yasina uygun diizeyde okuma performans: sergilemeyen ya da dikkat eksikligi/hiperaktivite
bozuklugu (DEHB) belirtileri gosteren 6grenciler de calismaya dahil edilmemistir. Dahil edilme kriteri
olarak ise normal gelisim gosteren, yasina uygun okuma ve yazma performans: sergileyen, gorsel ve
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isitsel alg1 diizeyi simf 6gretmenleri tarafindan yeterli goriilen 6grenciler tercih edilmistir. Kisaca,
aragtirmanin katihmeilar: zihinsel veya fiziksel engeli olmayan ve normal gelisim gosteren Tiirk
ogrencilerden olugsmaktadir. Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel durumlari igin gerekli bilgiler aile ve
dgretmenlerin goriislerinden faydalarularak elde edilmistir. Orneklem biiyiikligii, G*Power 3.1
yazilimi kullanilarak gerceklestirilen gii¢ analizi ile belirlenmistir. Analizde, orta diizey etki biiyiikliigii
(f = 0.25), %95 giliven diizeyi ve %80 gii¢ (1-3) esas alinmis, en az 52 katilimciya ihtiya¢ duyuldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmada yer alan 56 katilimci, belirlenen minimum Orneklem
biiyiikliigiinii karsilamaktadir.

Arastirmanin verileri Izmir ili Torbali ilgesinde bulunan bir okuldan elde edilmistir. Torbali
ilgesi yogun niifuslu bir bolgedir ve Ogrenciler orta/iist sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir.
Sosyoekonomik diizey, ailelerin meslekleri ve egitim diizeyleri ile okul idaresinden alinan demografik
bilgiler dogrultusunda belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun ebeveynleri diizenli bir gelir
getiren meslege sahip olup, lise ve tizeri egitim diizeyindedir. Bu nedenle katilimcilar orta/iist
sosyoekonomik diizeyde kabul edilmistir. Okulun igerisinde bulundugu mahalle niifus yogunlugunun
fazla oldugu bir mahalledir. Arastirmanin yapildig1 okulda derslik sayis1 19, 6gretmen sayisi 27 ve
0grenci sayis1 678 dir. Smiflar ortalama 35 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglart

Okudugunu Anlama (OA)

Arastirmada OA becerisinin Ol¢iimii i¢in miifredat temelli degerlendirme kullanilmistir.
Miifredat temelli degerlendirme igin se¢ilen metin Aydn ve Demirel (2010) tarafindan yazilan ve Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanarak 2010-2011 6gretim yilinda ilkokul tiglincii sinif Tiirkce ders
kitab1 olarak okutulan kitaptan seg¢ilmistir. OA’nin dl¢timii i¢in kullanilan “Daglar Neye Yarar?” isimli
metin, ilkokul tgiincti smif Tiirkge ders kitabindan secilmistir. Metin 842 hece, 339 kelime ve 34
ciimleden olugsmaktadir. Atesman’in (1997) okunabilirlik formiiliiyle metnin okunabilirliginin 73,02
puan ile kolay diizeyde oldugu belirlenmistir. Metnin ortalama ciimle uzunlugu 9.97 kelime ve
ortalama kelime uzunlugu ise 2.48 heceden olusmaktadir. Bu metin, iigiincii sinif 6grencilerinin biligsel
ve dil gelisim diizeyine uygun, giinliik yasamla iliskilendirilebilecek ve okunabilir bir igerik sunmasi
nedeniyle tercih edilmistir. Ayrica metnin ders kitabindan segilmesi, Tiirkge ders kitaplariin Talim ve
Terbiye Kurulu onayindan ge¢cmis olmas: sayesinde Ogrenci seviyesine uygunluguyla iliskilidir.
Miifredat temelli degerlendirmenin dogrultusunda Akyol (2019) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Yanlis
Analiz Envanteri'nin soru 0lgeginde yer alan taksonomi esas alinmistir. Bu envanter, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan giivenilir araglardan biri olarak
literatiirde yer almaktadir. Envantere gore dgrencilerin anlama diizeyini 6l¢mek igin metinden ti¢ basit
anlama, {ic de derinlemesine anlama sorusu hazirlanmistir. Basit anlama sorularinda, hig
cevaplanmamis veya yanlis cevaplanmis sorulara 0; yari cevaplanmis sorulara 1; tam cevaplanmis
sorulara ise 2 puan verilmistir. Derinlemesine anlama sorularinda ise hi¢ cevaplanmamis veya yanlis
cevaplanmamis sorulara 0; yar1 cevaplanmis sorulara 1; beklenen ancak eksik olan cevaplara 2; tam ve
etkili olan cevaplara ise 3 puan verilmistir (Akyol, 2019). Calismada yer alan basit anlama sorular1
asagidaki gibidir:

1. Karalarin kagta ka¢1 daglardan olusmaktadir?
2. Kag gesit dag vardir ve bu daglara ne ad verilir?
3. Daglarin ne gibi faydalar1 vardir?

Ayrica derinlemesine anlama sorulari, okuyucunun metinden yola ¢ikarak cesitli tahminlerde
bulunmasini gerektiren sorular olarak tamimlanabilir. Calismada yer alan derinlemesine anlama
sorular1 ise asagidaki gibidir:

1. Yiiksek bir dagin eteklerinde yasamak ister miydin? Neden?
2. “Dag gibi bir adam” ifadesi kimler igin kullanilir? Aciklayimiz.

3. Daglar olmasaydi diinyamiz bu durumdan nasil etkilenirdi?
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Bir aragtirmanin giivenirlik diizeyi, veri toplama ve analiz siirecinde ¢alismanin hatalardan
armdirilma diizeyine baghdir (Ellez, 2014). Arastirmadaki sorulara verilen yanitlarin puanlanmasi igin
bir dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Calismada toplam bes arastirmaci bulunmasina ragmen,
puanlamalarin tutarhiligim saglamak amaciyla degerlendirmeler iki bagimsiz arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Tki degerlendirici kullanimi, puanlayicilar arasi giivenirlik calismalarinda yaygin bir
uygulamadir ve giivenirlik hesaplamalari igin yeterli goriilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu
sebeple iki arastirmaci katilimcilarin yanitlarini degerlendirmistir. Arastirmacilar arasindaki uyumun
belirlenmesi icin ise Cohen’s Kappa formiilii kullanilmis (Miles ve Huberman, 1994) ve sonucu .91
olarak belirlenmistir. Bu puanin .70’in {izerinde olmasi puanlama giivenirligi i¢in kabul edilebilirdir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica, degerlendiriciler arasi gilivenirlik katsayisini hesaplamak igin ICC'yi
(smuf i¢i korelasyon katsayis1) kullandik. Koo ve Li'ye (2016) gore, ICC degerlendiriciler arasi giivenirlik
icin siklikla kullamilmaktadir. Bu nedenle, mevcut calismada, OA testinde degerlendiriciler arasi
giivenirligin ICC=.963 (95%) ile miikemmel oldugu bulunmustur.

Siirekli Dikkat (SD)

Ogrencilerin SD becerisini lgmek icin Bourdon Dikkat Testi kullanilmigtir. Bourdon Dikkat
Testi'nin harf ve hece olmak iizere iki tipi bulunmaktadir. Arastirmada harf formu kullanilmistir. Bu
testi Karaduman (2004) Tiirk¢eye uyarlamistir. SD’nin Olgiilmesi igin siklikla kullanilan bu testte 660
adet harf karigik halde bulunmaktadir. Ogrencilerden bu karisik listeden “b, d, g ve p” harflerini
isaretlemeleri beklenmektedir. Test siirekli dikkatin etkin kilinmasini gerektirmektedir (Bozan ve Akay,
2012). Testin uygulanmasi i¢in herhangi bir yas sinir1 yoktur. Fakat katilimcilarin harf tanima becerisini
kazanmis olmasi gerekmektedir. Testin degerlendirme asamasinda dogru veya yanlis isaretlenen
uyaranlar kullanilabilir (Karaduman, 2004). Arastirmada dogru isaretlemeler dikkate alinmis ve her
dogru isaretleme icin bir puan verilmistir.

Karaduman (2004) bu testin gecerlik ve giivenirlik calismasmi ilkokul Ogrencileriyle
gerceklestirmistir. Giivenirlik igin test-tekrar test yonteminden faydalanmis ve sonucunda korelasyon
katsayist .78 olarak belirlenmistir. Ayrica testin gegerligi icin d2 dikkat testi ile sitnama yapilmis ve
testler arasi iligki katsayisi .63 olarak belirlenmistir.

Hizli Otomatik Isimlendirme (HOI)

HOI testleri gorsellerin hizli ve dogru bir sekilde adlandirilmasma dayanan gorevleri
icermektedir (Norton ve Wolf, 2012; Oksiiz ve Akyol, 2024; Warmington ve Hulme, 2012). HOI
testlerinde dogru adlandirma ile birlikte hiz dikkate alindig1 i¢in siire 6l¢limiil yapilmakta ve bu stire
puan olarak kaydedilmektedir (Oksiiz ve Akyol, 2024).

Aragtirmada kullanilan HIT (Hizli isimlendirme testi), Ergiil ve Demir (2022) tarafindan ilkokul
ogrencilerinin hizli isimlendirme performanslarini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Testin
renk, harf, rakam ve harf seslendirme olmak tizere dort asamasi bulunmaktadir. Her asamada 10 madde
bes siraya dizili sekilde 6grenciye sunulur ve dgrencinin miimkiin oldugunca hizli ve dogru sekilde
seslendirmesi beklenir. Testin gecerligi igin yapilan faktor analizleri sonucunda tek bir faktor altinda
varyansmn %67,53'tinli agikladig: belirtilmistir. Buna ek olarak testin her smif diizeyi i¢in ayirt edici
oldugu ve test-tekrar test katsayilarimin .83 ve .95 oldugu da ifade edilmistir. Son olarak testin
giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayis1 .70 olarak bulunmustur.

Prosediir

HOI, SD ve OA becerisi arasindaki iliskilerin incelenmesi ve HOI'nin OA iizerindeki etkisine
SD'nin aracilik etkisini test etmek amaciyla yapilan calismanin etik izni Diizce Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'ndan 04.10.2024 tarihli 2024/312 dosya numarasi ile alinmistir (Evrak
Tarih ve Sayis1: 09.10.2024-485956). Arastirmaya katilacak tiim 6grenciler icin goniilliiliik esasina dayal
olan “veli onam formu” dagitilip, izin veren velilerden doldurulmus ve imzalanmuis hali talep edilmistir.
Arastirmay1 katilan 6grencilerin yaglar1 onam icin uygun olmadigmdan dolayi velilerinden onam talep
edilmistir.
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Gerekli izinlerin tamamlanmasinin ardindan iki arastirmaci ve okuldaki bir rehber 6gretmen
esliginde veri toplama siireci gergeklestirilmistirr OA ve SD ig¢in yapilan testler simiflarda
tamamlanirken, HOI icin ogrenciler birer birer teste katilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci sekiz
is glinlinde tamamlanmistir. Arastirmada Olgme araglariin  uygulanmas: {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. {1k olarak okudugunu anlama testi {i¢ ders saati boyunca uygulanmis, ertesi giin ise
siirekli dikkat testi yine {i¢ ders saatinde tamamlanmistir. Son asamada ise hizli otomatik isimlendirme
testi alt1 giin boyunca toplam 18 ders saatinde uygulanmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in yapisal esitlik modeli kullamilmistir. Ayrica
arastirmadaki gerekli analizlerden korelasyon ve sobel z testi igin SPSS 24 (IBM Corp., 2016), aracilik
testi ve yapisal esitlik modeli igin ise SmartPLS 4 (Ringle vd., 2024) programi kullanulmistir.

Aragtirmanin veri analizine araciligin 6n kosullar1 olan normallik ve ¢oklu baglantilik analizleri
ile baglanmistir. Coklu baglantililik, yordayici/bagimsiz degiskenler arasinda yiiksek diizeyde iliskinin
olmasidir (Biiyiikoztiirk, 2010). Coklu baglantililik, bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon ile
tespit edilebilmektedir. Biiyiikoztiirk'e (2010) gore, .80 ve {iizerinde korelasyon gosteren bagimsiz
degiskenler i¢in ¢oklu baglantililiktan soz edilebilir. Gergeklestirilen analizler sonucunda verilerin
normal dagilim gosterdigi ve degiskenler arasinda c¢oklu baglantilik sorunun bulunmadig:
goriilmiistiir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, degiskenlere iliskin normallik verileri, korelasyon verileri,
dogrudan ve dolayl etkiler yer almaktadir.

Tablo 1. Degiskenlere iliskin Tanimlayic1 Veriler

Degiskenler n X SS  Carpiklik Basiklik
Nesne 56 46.85 8.85 .869 .861
Renk 56 47.34 9.44 410 -.293
Rakam 56 28.48 5.80 371 -.634
Harf 56 27.53 6.44 1.05 1.45
SD 56 86.18 19.26 -1.10 1.14
OA 56 5.46 2.85 .367 -.330

Aragtirmanin verilerinin normalligi carpiklik ve basiklik degerleri esas alinarak tespit
edilmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin + 2 araliginda bulunmas: verilerin normal dagilim
gosterdigine isarettir (George ve Mallery, 2001). Bu noktadan hareketle Tablo 1 incelendiginde,
arastirmada yer alan tiim degiskenlerin normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir.

Verilerin normal dagihim gostermesi sebebiyle degiskenler arasindaki iligkiyi tespit etmek igin
Pearson Korelasyon testi uygulanmistir ve bulgular asagida yer alan Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Degiskenlere Yonelik Pearson Korelasyon Testine Ait Bulgular

Nesne Renk Rakam Harf SD OA
Nesne 1 - - - - -
Renk .89** 1 - - - -
Rakam .63** 58** 1 - - -
Harf S1#* A48%* 79%* 1 - -
SD -.45%* -.42%* -.29% -.31*% 1 -
OA -.39% -.32% =22 -27% AT7** 1

**p< 01, *p< .05
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Tablo 2 incelendiginde, nesne ile renk (r=.89, p< .001) arasinda, nesne ile rakam (r=.63, p<.001)
arasmnda ve harf ile rakam (r=.79, p< .001) arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyli ve anlamli bir iliski
mevcuttur. Yine Tablo 1’e gore harf ile nesne (r=.51, p< .001) arasinda, rakam ile renk (r=.58, p< .001)
arasinda, harf ile renk (r=.48, p<.001) arasinda, OA ile SD (r=.47, p< .001) arasinda pozitif yonlii, orta
diizeyli ve anlaml bir iliski mevcuttur. Bunlara ek olarak SD ile nesne (r=-.45, p<.001) arasinda, SD ile
renk (r=-.42, p< .001) arasinda ve OA ile nesne (r=-.39, p< .001) arasinda negatif yonlii, orta diizeyli ve
anlaml bir iliski mevcuttur. OA ile renk (r=-.32, p<.05) arasinda, SD ile rakam (r=-.29, p<.05) arasinda,
SD ile harf (r=-.31, p<.05) arasinda ve OA ile harf (r=-.27, p<.05) arasinda negatif yonlii, diisiik diizeyli
ve anlamli bir iliski mevcuttur. Ote yandan OA ile rakam (r=-.22, p>.05) arasinda anlamh iliski mevcut
degildir. Ayrica HOI, SD, OA arasindaki iliskiler incelenmis ve SD'nin OA {izerindeki aracilik etkisine
iliskin bulgulara yer verilmisgtir.

.20

Siireli Dikkat

ik
-44 3g+es

.25

Hizli Otomatik

Okudugunu
Isimlendirme

Anlama

e ] il

Y

Rakam //

Harf

*p<.05, **p<.01, ™ p<.001

Sekil 2. SD'nin Aracilik Ettigi HOI'nin OA ile Arasindaki Iligkilere Yonelik Standardize Edilmig
Regresyon Katsayilar1

Tablo 3. Modele iliskin Degiskenler Arasindaki Etkiler

Degisken1 Degisken 2 Toplam Etki  Dogrudan Etki  Dolayl Etki SD t
HOI OA -.364 -.188 -176 102 3.22*
HOI SD -.443 -.443 - 137 3.23**
SD OA .389 .389 - .091 4.28**
*p<.001, *p<.05

Tablo 3 ve Sekil 2 incelendiginde, HOI'nin OA {izerinde dogrudan (p=-.19,t.=3.22,p<.05) ve
dolayli (3=-.18), bu etkiye SD'nin aracilik ettigi kesfedilmistir. Ayrica HOI'nin SD (B=-.44,t.=3.23,p<.000)
iizerinde ve SD'nin OA ([3=.39,t.=4.28,p<.000) iizerinde dogrudan etkisinin oldugu da goriilmektedir.
Dolayisiyla ulastigimiz bu bulgular Hi, H2 ve Hs hipotezlerini dogrulamaktadir. Ote yandan Sekil 2'ye
gore HOI, SD varyansinin %20'sini, HOI ve SD ise OA varyansmin %25 ini agiklamaktadir.

Tablo 4. Dikkatin Arac1 Degisken Olarak Okudugunu Anlama ve Hizli Otomatik Isimlendirme
Arasinda Olusturdugu Etkilesim

Aracilik Araci degisken yokken  Araci degisken varken Aracilik tipi
HOI>SD>0A -.36 (p=.000)** -.18 (p=.070) Tam Aracilik
**p<.001
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Tablo 4 incelendiginde, HOI-SD-OA aracilik iligkisinde araci degisken yokken anlamli olarak
bulunan HOI-OA dogrudan etkisi, aract degisken (SD) modele eklendiginde anlamsiz olmakta ve
dolayisiyla SD degiskeni bu iliskiye tam aracilik etmektedir. Ayrica HOI'nin OA’ye etkisinde SD'nin
(sobel’s z= 2.10, p<.036) aracilik etkisinin anlamli oldugu soylenebilir. Ulastigimiz bu bulgu da Ha
hipotezini dogrulamaktadir.

Tartigsma

Mevcut c¢alismada hizli otomatik isimlendirme, siirekli dikkat ve okudugunu anlama
arasindaki iligkiler incelenmis ve hizli otomatik isimlendirmenin okudugunu anlama {izerindeki
etkisinde siirekli dikkatin aracilik etkisi test edilmistir. Alanyazinda yer alan gesitli calismalarda oldugu
gibi (Abolafya, 2008; Albayrak, 2023; Altani vd., 2017; Bakir, 2007; Demirtas, 2017; Savage ve
Frederickson, 2005) bu galismada da hizli otomatik isimlendirmenin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde
ve anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Albayrak (2023) tarafindan 5-7 yas arasi ¢ocuklarla
gerceklestirilen ¢alismada nesne testi ile renk isimlendirme testi arasinda orta diizeyli ve pozitif yonlii
anlaml bir iliski bulundugu ifade edilmektedir. Mevcut ¢alismada ise hizli otomatik isimlendirmenin
alt boyutlarindan nesne ile renk arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyli anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda sembole dayali olmasi nedeniyle hizli otomatik isimlendirmenin alt
boyutlarindan olan rakam ve harf arasindaki iliskinin daha yiiksek ¢iktig1 ifade edilmektedir (Bakar,
2007). Benzer sekilde mevcut calismada da harf ile rakam arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyli
anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica nesne ile rakam arasinda pozitif yonlii ve yiiksek
diizeyli anlamh bir iliski oldugu goriiliirken nesne ile harf, rakam ile renk ve harf ile renk arasinda
pozitif yonlii, orta diizeyli ve anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle arastirma
alanyazinla benzer dogrultuda sonuglar ortaya koymustur.

Mevcut ¢calismada hizli otomatik isimlendirme ile okudugunu anlama arasinda negatif yonde
bir iliski oldugu bagka bir ifadeyle hizli otomatik isimlendirme testini daha kisa siirede tamamlayan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinde de daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna ulasilmaktadir.
Bu bulgu, okudugunu anlama ile sembolik ve sembolik olmayan uyaricilarin farkli diizeylerde iligkili
olabilecegini gostermektedir. Nitekim mevcut ¢alismada okudugunu anlama ile renk ve harf arasinda
negatif yonli, diisiik diizeyli ve anlamli bir iliski bulunurken, nesne ile orta diizeyli ve anlaml bir iligki
saptanmistir. Bu durum, Bakir'in (2007) renk ve nesne isimlendirmeye kiyasla rakam ve harf
isimlendirme becerilerinin okuma ile daha yiiksek diizeyde iligkili oldugunu belirten bulgulariyla
birlikte ele alindiginda, sembolik uyaricilarin okuma siirecinde daha belirleyici olabilecegini ortaya
koymaktadir. Ancak mevcut calismada okudugunu anlama ile rakam arasinda anlamh bir iligkinin
olmadig: goriilmektedir. Bu bulgu, sembolik birimlerin ayni kategoride yer almalarina ragmen farkl
biligsel islemleme mekanizmalarina dayanabilecegini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin okul
oncesindeki hizli otomatik isimlendirme siireleri ile birinci siftaki okudugunu anlama diizeyleri
arasinda iligskinin incelendigi calismada dogrusal bir iliski bulunmadigini rapor eden Saydam (2020) da
bu sonucu destekler niteliktedir. Dolayisiyla, sembolik birimler olmalaria ragmen okudugunu anlama
ile iligkilerinin ayn1 yonde olmamasi, bu biligsel farklihktan kaynaklaniyor olabilir (Van den Bos vd.,
2002).

Mevcut calismada elde edilen bir diger sonuca gore okudugunu anlama ile siirekli dikkat
arasinda pozitif yonlii, orta diizeyli ve anlamli bir iligki bulunmaktadir. Benzer sekilde alanyazinda yer
alan calismalarda da okudugunu anlama ile dikkat arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir (Oksiiz ve Akyol, 2023; Yildiz ve Cetinkaya, 2017). Saydam (2020) calismasinda
ogrencilerin okul Oncesindeki dikkat diizeyleri ile birinci simftaki okudugunu anlama diizeyleri
arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde ve anlaml bir iliskinin oldugunu ifade etmektedir. Siirekli dikkat
ile hizl1 otomatik isimlendirmenin alt boyutlar1 arasindaki iliski incelendiginde ise siirekli dikkat ile
nesne arasinda, siirekli dikkat ile renk arasinda negatif yonlii, orta diizeyli ve anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Siirekli dikkat ile rakam arasinda ve siirekli dikkat ile harf arasinda ise negatif
yonlii, diisiik diizeyli ve anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Benzer sekilde Saydam
(2020) tarafindan gergeklestirilen calismanin sonucunda dgrencilerin okul 6ncesindeki dikkat diizeyleri



Egitim ve Bilim 2026, Erken Goriiniim, 1-16 H. I. Oksiiz, 1. Yagartiirk, S. Elalmis vd.

ile hizh otomatik isimlendirme siireleri arasinda negatif yonlii orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu
ifade edilmektedir. Bu sonuca gore siirekli dikkat diizeyi yiiksek olan 6grencilerin hizli otomatik
isimlendirmenin alt boyutlarima iliskin isimlendirme stireleri de daha kisadir. Bagka bir ifadeyle hizli
otomatik isimlendirmede siire diistitkce basar1 artacagindan; hizli otomatik isimlendirme basarisi
yiiksek olan bireylerin, dikkat diizeyleri de yiiksektir.

Calismanin bulgularindan elde edilen bir diger sonuca gore hizli otomatik isimlendirmenin
okudugunu anlama tizerinde dogrudan ve dolayl bir etkisi bulunmaktadir. Karadag ve digerleri (2019)
tarafindan ikinci siuf 6grencileri ile gerceklestirilen ¢alismada ise hizli otomatik isimlendirme ile
okudugunu anlama arasindaki iligkinin anlamsiz oldugu ve hizli otomatik isimlendirmenin
okudugunu anlama tizerinde dolayl bir etkisi oldugu belirtilmistir. Bu etkide ise okuma becerilerinin
tam araci role sahip oldugu caligmanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Benzer sekilde Ozata ve
Haznedar (2018) tarafindan ikinci smif Ogrencileri ile gerceklestirilen ¢alismanin sonucunda hizh
otomatik isimlendirmenin okudugunu anlama tizerinde dogrudan bir etkisinin olmadig1 ancak akici
sozciik okuma araciligryla dolayh bir etkiye sahip oldugu ifade edilmektedir. Belirtilen ¢alismalardan
farkli olarak mevcut calisma tiglincii siuf Ogrencileri ile gerceklestirilmis ve hizli otomatik
isimlendirmenin okudugunu anlama {izerinde dogrudan ve dolayli bir etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu etkide ise stirekli dikkatin tam aracilik ettigi goriilmektedir. Weng ve digerleri (2016)
yaslar1 19-21 arasinda degisen 58 {iniversite 6grencisiyle gerceklestirdigi calismada hizli otomatik
isimlendirmenin okudugunu anlama {izerindeki etkisinde ¢alisma belleginin aracilik etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda hizli otomatik isimlendirme ve okudugunu anlama arasinda
dogrudan ve dolayl bir etkinin oldugu ve calisma belleginin bu etkide aracilik roliine sahip oldugu
belirtilmektedir. Tiim bunlara bagh olarak hizli otomatik isimlendirme ve okudugunu anlama
arasindaki iliskide katilimcilarin yasma bagh olarak farklilik gosterdigi, katilimcilarin yaslarmin
artmasina bagl olarak hizli otomatik isimlendirme ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin ve
etkinin de sekillendigi diistiniilmektedir. Li ve digerleri (2009) o6grencilerin iiglincii siufa kadar
“kelimeyi dogru seslendirme (decoding)” ya da “okumay1 0grenme (learning to read)” siirecinde
olduklarimi ancak ilerleyen sinif diizeylerinde “okudugunu anlama” ya da “6grenmek icin okuma
(reading to learn)” {izerinde daha ¢ok odaklandiklarini ifade etmektedirler. Bu nedenle hizli otomatik
isimlendirme-okudugunu anlama iligskisinde daha ileri sinif diizeylerinde bulunan katilimcilarmin
kullanilmas: gerektigini belirtmektedirler. Benzer sekilde hizli otomatik isimlendirmenin
yordayiciliginin yasla birlikte arttigini ifade eden ¢alismalar da bulunmaktadir (Georgiou vd., 2009;
Kirby vd., 2003).

Son olarak mevcut ¢alismada hizli otomatik isimlendirmenin siirekli dikkat tizerinde stirekli
dikkatin ise okudugunu anlama iizerinde dogrudan etkisi bulundugu sonucuna ulasilmistir. Hizl
otomatik isimlendirme-siirekli dikkat-okudugunu anlama aracilik iliskisinde ise aract degisken yokken
anlamli olarak bulunan hizli otomatik isimlendirme-okudugunu anlama dogrudan etkisi, araci
degisken siirekli dikkat modele eklendiginde anlamsiz olmakta ve dolayisiyla siirekli dikkat degiskeni
bu iliskiye tam aracilik ettigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak hizli otomatik isimlendirme ve
okuma siirecinde kullanilan biligsel becerilerin benzerlik gostermesi oldugu diisiiniilmektedir.

Tiim bunlara bagh olarak hizli otomatik isimlendirmenin okudugunu anlama {izerindeki
etkisinde siirekli dikkatin tam aracilik roliiniin dikkate deger oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum, hizl
otomatik isimlendirmenin gerektirdigi hizli s6zel erisim, islemleme hiz1 ve gorsel-isitsel entegrasyon
becerilerinin okuma siirecinde dikkatin siirekli devrede olmasiyla iligkili olmasindan kaynaklanabilir.
Diger bir deyisle, hizli otomatik isimlendirme dogrudan okudugunu anlamay1 yordamak yerine,
ogrencilerin dikkat siireclerini harekete gegirerek okudugunu anlamay1 dolayl bicimde etkilemektedir.
Nitekim dikkat, metin boyunca anlam biitiinliigiinii koruma, bilgiyi calisma belleginde tutma ve biligsel
kaynaklar1 verimli kullanma agisindan 6nemli ve etkin bir iglev gormektedir (Arrington vd., 2014). Ayn
zamanda hizli otomatik isimlendirmenin &grencilerin ilerleyen yillardaki okuma becerilerine yonelik
kestirme bilgiler sunmasi nedeniyle (Ozernov-Palchic vd., 2017; Yeung, 2016) 6grencilerin okumada
yasayabilecekleri sorunlarin énceden tespitinde onemli rol oynamaktadir. Ozetle, hizli otomatik
isimlendirme, okudugunu anlama ve siirekli dikkat iliskisinde hizli otomatik isimlendirmenin
okudugunu anlama fiizerindeki yordama giicii ve bu iliskide dikkatin aracilik rolii goz ardi
edilmemelidir.
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Sonug

Hizli1 otomatik isimlendirme gorevlerinde basarili olabilmek igin olduk¢a onemli oldugu
belirtilen dikkatin aym zamanda okudugunu anlama ile olan iligkisi de g6z oniine alindiginda hizl
otomatik isimlendirmenin okudugunu anlama iizerindeki etkisinde stirekli dikkatin aracilik roliiniin
goz ardi edildigi goriilmektedir. Buna bagh olarak bu c¢alismada hizli otomatik isimlendirmenin
okudugunu anlama {izerindeki etkisinde siirekli dikkatin aracilik rolii incelenmistir. Calismanin
sonucunda hizli otomatik isimlendirmenin alt boyutlar1 (object, colour, number, letter), okudugunu
anlama ve stirekli dikkat arasinda anlamli bir iliski oldugu goriiliirken okudugunu anlama ile rakam
isimlendirme arasinda anlaml bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir. Rakam isimlendirme gorevlerinin
daha otomatiklesmis siiregler icerdigi ve bu nedenle okudugunu anlamay1 yordama giiciiniin diger alt
testlere kiyasla simirh oldugu ifade edilmektedir (Norton & Wolf, 2012). Calismanin bir diger sonucu
hizli otomatik isimlendirmenin okudugunu anlama iizerinde dogrudan ve dolayli bir etkiye sahip
olmasidir. Hizli otomatik isimlendirme, siirekli dikkat, okudugunu anlama aracilik iliskisinde araci
degisken yokken anlamli olarak bulunan hizli otomatik isimlendirme-okudugunu anlama dogrudan
etkisi, arac1 degisken stirekli dikkat modele eklendiginde anlamsiz olmaktadir. Bu sonug, siirekli
dikkatin okuma stirecinde kritik bir bilissel kaynak oldugunu, hizli otomatik isimlendirme ile
okudugunu anlama arasindaki iliskinin bliyiik o6lglide dikkat araciigiyla gerceklestigini
gostermektedir. Baska bir ifadeyle, hizli otomatik isimlendirme testlerindeki basar1 sadece islem hizinm
degil, ayn1 zamanda dikkati siirdiirebilme becerisini ortaya koymaktadir. Dikkatin okudugunu
anlamada dtizenleyici bir rol {iistlendigini sOylemek miimkiindiir (Alloway vd., 2014; Yildiz ve
Cetinkaya, 2017). Dolayisiyla da siirekli dikkatin bu etkiye tam aracilik ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda arastirma, hem teorik agidan hizli otomatik isimlendirme ve dikkat siire¢lerinin okudugunu
anlama {izerindeki etkilesimini acikliga kavusturmakta hem de uygulamaya yonelik olarak
Ogretmenlere, Ogrencilerin okuma giigliiklerinin altinda yatan dikkate dayali bilissel siireglere
odaklanmalar1 gerektigini hatirlatmaktadir. Buna bagh olarak akademik yasamlarini daha iyi hale
getirmek amaciyla zayif okuma becerileri olan ya da okuma giigliigii bulunan 6grencilerin 6nceden
tespit edilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir. Bu siiregte ise hizli otomatik isimlendirme ve siirekli
dikkate yonelik etkinlikler barindiran erken miidahale programlarinin hazirlanmasi gerektigi sonucuna
ulagilmstir.

Sinirlilik ve Oneriler

Bu c¢alisma hizli otomatik isimlendirmenin okudugunu anlama tiizerindeki etkisine siirekli
dikkatin aracilik ettigini ortaya koyarken bazi siirliliklara sahiptir. Calismanin ilk ve en ciddi sinirlilig:
aragtirmanin ¢alisma grubunun ilkokulun sadece bir sinif seviyesinden segilmesidir. Bu durum
calismanin genellenebilirligini olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla gelecekteki arastirmalarda,
aragtirmacilarin ilkokulun her kademesini kapsayacak daha genis capli aragtirmalar gerceklestirmeleri
Onerilmektedir. Ayrica mevcut ¢alismada esas alinan dahil etme ve dislama kriterleri igin 6gretmen
goriisiine bagvurulmustur. Gorme bozuklugu, renk korliigii isitme kaybi veya okuma-yazma
becerilerini dogrudan etkileyebilecek herhangi bir fiziksel yetersizlik ile disleksi ve dikkat
eksikligi/hiperaktivite bozuklugu (DEHB) belirtileri gosteren dgrenciler calismaya dahil edilmemistir.
Ancak bahsi gecen bu dislama kriterleri i¢in ¢alisma kapsaminda herhangi bir 6l¢gme islemi
gergeklestirilmemistir. Bunun yerine 6gretmen goriigleri dikkate alinmistir. Bu igslem beyana dayal bir
tespit islemi oldugu i¢in manipiilasyona agiktir. Dolayisiyla da mevcut ¢alismanin 6nemli bir
smurhiligim temsil etmektedir.

Calismada yer alan bir diger ciddi sirlilik, degiskenlere ait dlciimlerin bir tekligidir. Aym
beceriye ait verilerin, gegerlik ve giivenirligi kamtlanmis farkli dlgme araglariyla ortaya konmasi
calismanin gegerlik ve giivenirligini artiracaktir. Bu noktadan hareketle gelecekteki arastirmalarda,
aragtirmacilarin degiskenlere ait verileri ¢oklu veri toplama yontemine uygun sekilde elde etmeleri
Onerilmektedir.
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Aragtirmada yer alan son siurlhilik ise okudugunu anlama verilerinin elde edilmesinde
kullamilan Yanlis Analiz Envanterinin soru 6lgeginin standart bir anlama testi olmamasidir. Olgegin
standartlagtirilmamis olma durumu arastirmacilarin yanlh puanlama ihtimallerini dogurabilmektedir.
Her ne kadar mevcut olan bu yanliligin 6niine ge¢mek i¢in okudugunu anlama verileri calismada yer
alan iki arastirmaci tarafindan puanlandiysa da hala ciddi bir sinirlilik teskil etmektedir. Dolayisiyla
gelecekteki arastirmalarda standart anlama testlerinin kullanimi veya farkli Ol¢me araglarmin
kullanimi, ¢alismanin sinurliliklarina dayali son dneridir.

Calismanin smirhliklarindan bagimsiz olarak yapilacak Onerin basinda ise gelecekteki
arastirmalarda arastirmacilarin, mevcut iliskileri daha derinlemesine incelemek adina goz izleme, EEG
(Electroencephalography) gibi norobiligsel yontemleri de kullanmalar: onerilmektedir.

Mevcut arastirma kesitsel arastirmalardan sayilan yordayici korelasyonel bir calismadir. Ancak
oOzellikle ilkokul siirecinde boylamsal ¢alismalarla mevcut arastirmadaki iliskilerin gelisimi ve bu
iliskilerin nedenselligi hakkinda daha ayrintii iggoriiler elde edilebilir. Dolayisiyla gelecekteki
arastirmalarda arastirmacilarin, okudugunu anlama tizerindeki bilissel siireclerin etkilerini daha net
ortaya koyacak boylamsal ¢alismalar planlamalar1 6nerilmektedir.

Son olarak c¢alismayla birlikte stirekli dikkatin okudugunu anlamaya oOnemli etkisi
goriilmiistiir. Buradan hareketle, 6grencilerin dikkat becerilerini gelistirmeye yonelik kisa stireli
etkinliklere smif i¢in okuma etkinliklerinden 6nce zaman ayrilmasi okudugunu anlama verimini
artiracagl i¢in 6gretmenlere dnerilmektedir.
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