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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

“Distintiyorum, oyleyse ¢iziyorum” P4C uygulamalarina yonelik

alternatif bir eylem arastirmas
Seval (igdemir !

Oz
Bu calisma ilkokul 1. Siuf 6grencilerinin P4C uygulamalarinda
diislincelerini ifade etmek icin ¢izimleri kullanmasi {izerine
yapilandirilmistir. Bu amacla; drama etkinlikleri ile hazirlik
calismalar1 yapilmis, belirlenen resimli ¢ocuk kitaplar1 uyaran
olarak kullanilmis, her kitap icin topluluk sorusturmasiyla temalar
belirlenmis ve son olarak ¢izimler aracilif1 ile tiim 6grencilerin
diisiincelerini  ifade etmesi saglanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmas: desenine gore diizenlenen
¢alismanin aragtirma grubunu 35 birinci smuf Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla kontrol listesi, goriisme
formlary, Ogretmen giinliigli, ses kayitlar1 ve alan notlar
kullanilmigtir. Toplamda iki aylik siireci kapsayan uygulamalar
sonucunda diisiincelerini ifade etmede gii¢liik yasayan kiigiik yas
grubu Ogrenciler igin kendi ¢izimleri iizerinden felsefe
sorusturmasi  yapmanin oldugu

Diistincelerini ifade etmede desteklenen bu 6grencilerin diisiinme

miimkiin gorilmiistiir.
becerilerinin yar sira, sosyal yonlerinin de giiclendigi ve iletisim
problemlerinin azaldig: tespit edilmistir. Bununla birlikte smnif
genelinde cevap verme ve diyalog gelistirme kapasitesinde artis
oldugu goriilmiistiir. Karsit diisiince gelistirme, yeni fikir tiretme,
gerektiginde fikir degistirerek
gozlemlenen diger gelisim alanlaridir.
calismalarda P4C etkinlikleri diizenlenirken ifade edici dil becerisi
zayif 6grencilerin de siirece dahil edilmesine y6nelik olarak farkl
alternatif yollarin arastirilmasi 6nerilmektedir.
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flkogretim programlar ile; problem ¢ozebilen, girisimci, sorumluluk sahibi ve ¢agn
gereksinimlerini karsilayabilecek bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir (Milli Egitim Bakanlig:

[MEB], 2018). Gegtigimiz yiizyilda kalan ‘6gretme’ kavraminin yerini artik ‘6grenme’ kavrami alarak
(Aydin, 1998) bilgi edinmede aktif duruma gecen bireyin yenilikgi, elestirel ve yaratici diisiinme gibi
birtakim beceriler gelistirmesi beklenmektedir (Haywood, 2020; Ozlem, 1997). Bu ihtiyagtan yola
cikarak Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu gercevesinde 6grencilerin kiiciik yastan itibaren
problem ¢ozebilen ve yeni fikirler olusturabilen bireyler olmasi i¢in hedefler belirlemistir (MEB, 2020).

1@ Milli Egitim Bakanligl, Ankara, Tiirkiye, sevalcgdmr@gmail.com
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Ogretmenlere hizmet igi olarak verilen “Cocuklar Igin Felsefe Temel Egitimi” bu kapsamda ele
aliabilir.

Felsefe kavrami, varlik ve bilginin arastirilmasi, 6greti, diinya goriisii ve bir konuda soyut
diistinme olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2021). Felsefe sozctigii koken olarak
Yunanca sevgi anlamina gelen “philia’ ve bilgi anlamindaki ‘sophia’ nin birlesiminden olusur ve bilgiye
duyulan sevgi olarak ifade edilebilir (Eren vd., 1998). Buradaki bilim terimi giiniimiizde evreni
agiklamak amaciyla kullanulan ve farkl disiplinlere ayrilan “pozitif bilim” den ziyade cevaplanamayan
ve tam olarak aciklanamayan bilgilerdir (Dirican ve Deniz, 2020). Filozoflar ve ¢ocuklarin ‘saskinlik’ ve
‘merak’ gibi bir¢ok ortak noktalar1 olmasi, stirekli soru sorma halleri beraberinde diisiinme, sorgulama
ve tartisma gerektiren ‘felsefe’ kavramini getirmektedir (Cigek, 2017; Kantarci, 2013; Wartenberg, 2018).
Cocuklarin iyi ve kotii kavramlarimi toplum dayatmalarindan bagimsiz olarak diisiinebilmesi ve
elestirel diisiinme konusunda daha agik fikirli olmasi nedeniyle diisiinme egitimi kiiciik yastan itibaren
verilmelidir (Droit, 2017).

Ik filozoflarin &zellikle evren ve ahlak kavramlarina yonelik gelistirdigi temel sorular
¢ocuklarin diinyay1 anlamak igin cevrelerine sordugu sorulara benzemektedir ve bu nedenle antik
dénem igin “felsefenin cocukluk dénemi’ benzetmesi yapilmaktadir (Onal, 2017). Cocuklarin dogustan
getirdigi ve zamanla koreldigine inanilan sorgulama beceresinin kaybolmamasi ve gelismesi amaciyla
One siiriilen yaklasimlardan biri de “‘¢ocuklar i¢in felsefe’ dir (Boyaci vd., 2018; Cigek, 2017; McCall, 2017;
Tasdelen, 2013, Wartenberg, 2018). Okul 6ncesi ve ilkokul doneminde ¢ocuklara felsefe egitiminin
amagclart UNESCO tarafindan 6 asamada ele alinmistir (UNESCO, 2007);

e Cocugun bagimsiz diisiinmesi

¢ Diislinen bireyler yetistirme

¢ Cocugun kisisel gelisimini saglama

¢ Dil ve iletisim becerilerini gelistirme

e Kavramlarla diisiinebilme becerisi saglama

e Cocugun seviyesine uygun dgretim yolu gelistirme

Felsefe egitimi ile bu amaglara ulasabilmek amaciyla kabul gormdiis ve yaygin olarak kullarulan
ti¢ farkli yaklasim vardir. Bunlardan ilki olan “P4C”, cocuklar ve ergenlerle felsefe yapmaya
odaklanirken bir diger yontem olan “Felsefi sorgulama toplulugu”, genclere ve yetiskinlere
odaklanmaktadir. “Sokratik yontem” ise sadece yetigkinlerle gerceklestirilen felsefi diisiinme
uygulamalaridir (Boyact vd. 2018, McCall, 2017). Diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
yaklasimlardan biri olan P4C (Philosophy For Children), 1960’11 yillarda Matthew Lipman tarafindan
gelistirilmistir (Akkocaoglu Cayir, 2015). Isim olarak, yaratici diisiinme (creative thinking), dzenli
diisiinme (caring thinking), elestirel diisiinme (critical thinking) ve isbirlik¢i diisiinme (collobrative
thinking) kavramlarinin ngilizce bas harflerinin birlesiminden olusmaktadir (Erdogan, 2018). Isminden
de anlasilacagi tizere bu yontemde amag ¢ocuklara teorik felsefeyi ve felsefi kavramlari 6gretmek degil,
diistinme becerilerini gelistirmek ve atolyeler aracilig: ile felsefe pratikleri yaptirmaktir (Giir, 2010).
Cocuklar icin felsefe yontemine, ¢cocuklar kendi iirettikleri sorulari, uygun bir sorgulama ortaminda
tartisir, savunur veya elestirir. Yontem olarak son yillarda yayginlasmakla birlikte kuramsal kokenleri
Vygotsky, Dewey ve Mead’'in goriislerine dayanmaktadir (Lipman, 2003). P4C etkinlikleri ile
¢ocuklarda yaraticilik ve elestirel diisiinme dahil olmak {izere diisiinme becerilerinin gelistigine dair
calismalar son yillarda artarak devam etmektedir (Biilbiil Hiiner, 2021; Cassidy vd., 2018; Demirtas vd.,
2018; Jones-Teuben, 2013; Kefeli ve Kara, 2008; Lukey, 2006; Mehdizadeh vd., 2019).

Bir felsefe oturumu &ncelikle hazirlik ve rahatlama ¢aligmalar ile baslar ardindan bir uyaran
(kitap, film, siir vb.) ile sunum gerceklestirilir ve sonra ¢ocuklarin uyaran tizerine diisiinmeleri ve soru
iiretmeleri icin ara verilir. Sonraki asamada sorusturma boliimii ile grencilerin kendi sorularimni
olusturmalar1 beklenir. Olusturulan sorular birbiri ile iliskilendirilip diizenlendikten sonra bir soru
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se¢imi yapilir. Bu asamada kolaylastiric1 (6gretmen, P4C egitmeni, vb.) sorusturma asamasin yonetir,
baglamda kalmaysi, yeni goriisleri paylasmayi, tartismay: ve is birligini tesvik eden stratejiler kullanir.
Son olarak genel bir 6zetleme yapilir ve siire¢ sonlandirilir (Karadag vd., 2017). Lipman'in (2003) da
ifade ettigi gibi siire¢ sonlandiginda 6grencilerin kafasinda, basladiklarindan daha fazla soru olmalidir.

Cocuklar icin felsefe etkinlikleri smif ortaminda gergeklestirildiginde 6gretmenin rolii artik
‘kolaylastiric1’” olarak degismektedir. Normal sartlarda derslerin %70-75inde konusan, soru soran ve
sinif yonetimi saglayan ve bu nedenle 6grencileri zihinsel zorlama etkinliklerinden kaginan 6gretmenler
(Pihlgren, 2013), kolaylastirici olduklarinda ortam: diizenleyen, giriskenliklerine katki sunan,
goriislerini gerekgelendirmeleri icin sorular soran ve Ogrencilerin felsefi farkindaligimmi arttiran bir
aractya doniismektedir (Lipman vd. 1980). Kolaylastirici roliindeki 6gretmenin sorusturma
stirecinddikkat etmesi gereken birtakim hususlar bulunmaktadir. Sorusturma siirecine bagh kalma,
goriislere saygi duyma, ¢ocuklarla giiven iliskisi kurma, herhangi bir telkinden ka¢ginma, dogru uyaric
se¢me, tikanikliklar1 agma, dagilan konuyu toparlama gibi gorevler bunlardan bir kismidir (Lipman
vd., 1980; Murris, 2008). Yunan mitolojisindeki “Theseus ve Minotor” anlatisinda Theseus hapsoldugu
labirentten ¢ikmak i¢in Ariadne’nin biraktig1 ip yumagin kullanmalidir. Felsefi diisiinme sirasinda da
insan beyni ¢ogunlukla yan konulara sapabilir ve bir labirentte kaybolabilir. Kolaylastirictnin rolii
Ariadne gibi katiimcinin konudan ayrilmadan dogru istikamette ilerlemesini saglamaktir (Worley,
2010)

Cocuklar icin felsefe egitiminin énemli bir bileseni de uyaran secimidir. Tartisma ortaminda
degerlendirilecek iiriinler oykii, kisa metin, siir gibi soyut kavramlar olabilecegi gibi ilgi gekici bir
gorsel, sanat eseri, durum veya olay olabilmektedir (Oktar, 2019). Secilen uyaranin hem genel ve 6nemli
olmas1 hem de itiraz edilebilir olmas1 ve birden fazla cevap icermesi gerekir. S6z konusu ¢ocuklar
oldugunda eglendirici olma 6zelligi de aranmalidir (Matthews, 2000). Cocuklarla felsefe egitiminin
kurucular1 bu noktada uyaran olarak hikayeleri tercih etmislerdir (Lipman vd., 1980). Hikayeler ile
yapilan felsefe ¢alismalariyla ¢ocuklar metin analizi, anlama, yorumlama, konusma, yazma, dinleme,
kendini ifade etme gibi bircok beceriyi gelistirme firsat1 bulur (Direk, 2019; Tas ve Dikici Sigirtmac,
2018). Daha kiigiik yas guruplarinda ise resimli cocuk kitaplar1 uyaran olarak devreye girmektedir. Tlk
kez Murris (1992) tarafindan resimli ¢ocuk kitaplar: felsefe egitiminde kullamilmistir. Ancak resimli
cocuk kitaplarinda felsefeyi oldugu gibi kitap i¢ine yedirmektense ¢ocuk-kitap ve okuyucu arasimndaki
etkilesim sonucu felsefenin kendiliginden ortaya ¢tkmasi amaglanmalidir (Ozdemir, 2021) Hikayelerin
se¢iminde ¢ocuklarin bag kurabilecegi, dikkatlerini cezbedecek, kisa ve 6z metinler tercih edilmelidir
(Lipman vd., 1980). Cocuk edebiyatinin ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinda kullanimina dair 6rnekler
de bu durumu desteklemektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015; Fisher, 2001; Karasu, 2018; Mazi, 2008;
Murris ve Thompson, 2016).

Felsefe, bilim ve sanat gibi zihinsel etkinlikleri anlamlandirma ve ifade etme siireci kisinin zihin
yapisii dis diinyaya yansitan bir ara¢ olan dil ile gergeklesir (Cotuksoken, 1994). Felsefi
sorusturmalarda zihinsel faaliyet aracilig1 ile diisiinceler arast mantikli baglantilar kurulurken aym
zamanda diger 6grencilere bu diisiinceler aktarildig: icin sosyal bir iletisim ortaya konur (Lipman,
1998). Metinleri dinleme, okuma, sozlii sorgulama gibi asamalardan olusmasi nedeniyle ¢ocuklar icin
felsefe etkinlikleri dilsel pratiklere dayanmaktadir (Fisher, 2001; Haynes, 2008; Lipman, 1998). Literatiir
incelemelerinde P4C uygulamalariin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerindeki etkisini yansitan ¢aligmalar
onemli bir yer tutmaktadir (Cassidy ve Christie, 2013; Ferreira, 2004; Jenkins ve Lyle, 2010; Jones-
Teuben, 2013; Murris ve Thompson, 2016; Topping & Trickey, 2014; Ventista, 2019). Ancak dil ve
konusma geriligi, otizm, isitme kaybi, dil bariyeri veya travmatik nedenlerle ¢ocuklarin kendilerini
dilsel olarak ifade etmeleri giiclesebilir. Bazen de herhangi fiziki bir sorun olmamasma ragmen
utangaclik, 6zgiiven eksikligi, yeterli firsatla karsilasamama gibi nedenlerle ¢cocuklar kendilerini ifade
etmekte zorlanabilir (Cakmak Tolan ve Geng, 2021) Bunun sonucu olarak 6zellikle diistincelerini dilsel
anlatim yoluyla ifade etmede cekinen ¢ocuklar i¢in destekleyici etkinlikler gereklidir. Boyle bir
durumda alternatif olarak ¢izimler kullanilabilir.
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Sosyal bilimlerdeki arastirmalarda veri toplamak amaciyla ¢izimlerin kullanilmasi ve gorsel
okuryazarlik yoluyla anlam yaratma galismalar1 son yillarda énem kazanmistir (Hopperstad, 2010;
Mavers, 2011; Thomson, 2008). Ciftli kodlama teorisine gore bilgiler zihinde sdzel ve gorsel olmak tizere
iki boyutta depolanmaktadir ve kaydedilen bilgilerin sunumu karmasik bir yapiya sahiptir (Paivio,
1986, aktaran Akyol, 2006). Dolayisiyla sozel ve gorsel sunumlarin birbirini desteklemesi durumunda
cocuklar diisiincelerini daha bitiinciil bir sekilde ifade edebilmektedir. Arastirmalar cocuklarin
cizimler araciligi ile giiclii ve yaratici fikirler ortaya koyabileceklerini ve diinyay1 anlamak ve karmasik
fikirleri ifade etmek i¢in ¢izimleri kullandigini gostermektedir (Kendrick ve McKay, 2009; Whitfield,
2009). Ozellikle felsefi uygulamalarda kullanilan cizimlerde gorselin birebir neyi temsil ettiginden
ziyade ¢ocuklarm bu resimleri anlatirken iirettigi fikirler nemlidir. Okul 6ncesi ve ilkokul déneminde
¢ocuklarin sahip olugu bilissel yapilari nedeniyle gorsellerin kullanilmasi ve gorselleri aracilig: ile
¢ocuklarin fikirlerine ulasma olasilig1 daha yiiksektir (Clark ve Moss, 2011; Collado, 1999; Thomson,
2008). Ciinkii ¢ocuklar i¢in resim sadece i¢sel deneyimlerini disa vurmak i¢in degil ayn1 zamanda cevre
ve toplumla iligkilerini anlamlandirmak ve diizenlemek i¢in de kullanilir (Malchiodi, 1998).

P4C etkinliklerinin diisiinme becerisi, iletisim kurma, sosyallesme, elestirel diisiinme gibi ¢cocuk
i¢in kazanilmasi elzem davraniglar1 kazandirmadaki etkisi bilinmekle birlikte 6zellikle kendini ifade
etmede zorluk yasayan 6grencilerin diistincelerinde ne gibi degisiklik meydana getirdigine yonelik alan
yazinda bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Sadece say1 ve kelimelere odaklanan bu c¢alismalarda ifade
etmede glicliik yasanan ham duygular: ortaya cikaran sekillerin etkisi ihmal edilmektedir (Cox vd.,
2014). Resimli cocuk kitaplar ile P4C egitimlerinin genel olarak katilimcilar {izerindeki etkisini ve ayrica
kendini ifade etmekte giicliik yasayan ogrenciler {izerindeki etkisini inceleyen bu g¢alismada su
sorularin cevab1 aranmaktadir:

1. Resimli ¢ocuk kitaplari ile P4C etkinliklerinde ¢izimlerin kullanimi birinci sinif 6grencilerinin
diisiinme becerileri iizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

2. Resimli gocuk kitaplar1 ile P4C etkinliklerinde ¢izimlerin kullanimi kendini ifade etmekte
glicliik yasayan birinci sinif 6grencileri tizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

Yontem

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ile P4C uygulamalarinda cizimleri kullanarak diisiinceyi ifade etme
stirecinin incelendigi bu ¢alismada, arastirmacinin ayn1 zamanda uygulayict oldugu eylem arastirmas:
yonteminden faydalanilmistir. Eylem arastirmalari, siirecin disinda degil bizzat iginde yer alan
uzmanlarin dongiisel bir sekilde siireci ilerlettigi arastirmalardir (Calhoun, 1994; Corey, 1949, Hinchey,
2008). Daha ¢ok calisanlarin kendi sorunlarina ¢dziim bulmak ya da mevcut durumu gelistirmek
amaciyla kullamilan bu desen literatiirde isbirlikci, baglamsal, &zgiirlitk¢i ve katihimci eylem
arastirmasi gibi farkli isimlerle yer almaktadir (Baumfield vd., 2013; O’'Brien, 2001).

Mevcut calisma yap1 olarak McKernan (2008) tarafindan yapilan smiflandirmadaki
teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi grubunda yer almaktadir. Kuramsal ¢ergeveye hakim olan
aragtirmacinin yeni bir yaklasimi test etmesi ve siire¢ boyunca degerlendirme ve degisimler yapmasin
kapsayan bu smiflandirmada (Yildirim ve Simsek, 2008) izlenen siireg Sekil 1'de gosterilmistir:
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smf 1¢1
kontrol gézlem

listesi kayitlart

ogretmen
gunligi

problemin belirlenmesi

Literatiir taramasi

Eylem planmn belirlenmesi

1. uygulama 2. uygulama 3.uygulama 4, uygulama 5. uygulama

Verilerin analizi ve raporlama I

Sekil 1. Eylem arastirmasi plan

Sekil 1’ de goriildiigii tizere resimli gocuk kitaplar: ile PAC uygulamarindan yola ¢ikarak smif
i¢i felesefe atdlyeleri diizenlenmistir. Bu atOlyeler boyunca 6gretmen giinliikleri, kayit cihazlar ve
kontrol listesi formu ile Ogrencilerin siirece katilimlari incelenmistir. Analizler sonucunda bazi
ogrencilerin diistincelerini ifade etmede zorluk yasadiklari tespit edilmis ve bununla ilgili ¢6ziim yollar
bulmak amaciyla literatiir taramas: gergeklestirlmistir. Sonrasinda sorunun ¢éziimiine yonelik olarak
bir eylem plani tasarlanmistir. Gozlem formlari, gorsel ve sesli kayitlar, yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 ve alan notlar: siire¢ boyunca asamali olarak analiz edilmis, eksiklikler diizeltilip siirecin
iyilesmesi saglanmistir. Son olarak arastirma boyunca elde edilen tiim veriler diizenlenmis ve
raporlanmistir.

Sorunun tanmimlanmasi

Aragtirmaci ayn1 zamanda baglami olusturan smifta 6gretmenlik yapmaktadir. Uygulamalar
sirasinda bazi 6grencilerin siirece katilim konusunda isteksiz olduklarini, baz1 durumlarda ise sadece
belirli Ogrencilerin sorusturma siirecine katildigimni digerlerinin ise bir varlik gostermedigini
gozlemlemektedir. Bunula ilgili olarak siireci daha iyi analiz etmek amaciyla son atdlyesini kayit altna
almaya, kayitlar1 analiz etmek icin bir kontrol listesi ve bir 6gretmen giinliigii olusturmaya karar
vermistir.

Kontrol listesinde 6grencilerin so6z hakki almasi, yeni bir fikir ortaya atmasi, siiregte fikir
degistirmesi veya karsit diisiince gelistirebilmesine yonelik maddeler yer almaktadir (Ek 1). Kontrol
listesinin analizi sonucunda O4, 08, 018, 021, 025 kodlu ogrencilerin atdlyelere yeterli katilim
gostermedikleri tespit edilmistir. Hem belirlenen 6grencilerin katilimini arttirmak hem de tiim sinif igin
daha etkili P4C atdlyeleri gergeklestirmek adina literatiir taramas: yapilmis ve 6grencilerin kendilerini
daha rahat ifade edebilecegi diisiinesinden yola ¢ikilarak cizimlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Arastirma ortami ve katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini bir devlet ilkokulunun birinci sinifina devam eden 35 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin devam ettigi ilkokul sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik agidan Tiirkiye
ortalamasini yansitmaktadir. Okulun bulundugu il sosyo-ekonomik gelismislik endeksi raporuna gore
Tiirkiye siralamasinda 2., bulundugu ilge ise 47. Sirada yer almaktadir (Sanayi ve Teknoloji Bakanlhigy,
2023). Ancak bulundugu mabhalle i¢ go¢ alan ve karma bir yapiya sahip oldugu icin bu ortalamanin
daha altinda bir yap1 sergilemektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerine 2021 yilinda baslayan okulda 32
smif ve 1033 6grenci bulunmaktadir. Siuf mevcutlar: 30-39 arasinda degismektedir. Okulda miizik ve
resim atdlyesi, kapali spor salonu ve kiitiiphane bulunmaktadir.

Arastirmanin gergeklestirildigi sinifta 35 birinci simif 6grencisi bulunmaktadir. 18 kiz ve 17
erkek 6grenciden olusan sinifta ‘6zel 6grenme gilicliigii’ ve “hafif diizey zihin engelli’ tanis1 konmus iki
kaynastirma 6grencisi yer almaktadir. Ayrica terapilerine devam edilen kaygi bozuklugu tanis1 konmusg
iki 6grenci bulunmaktadir. Aragtirmanin basladig: tarih itibari ile bir kaynastirma 6grencisi disinda tiim
ogrenciler bagimsiz okuma-yazma yetkinligine sahiptir. Sinifta akilli tahta ve &grencilerin diledigi
zaman ulasabilecegi kitaplardan olusan sinif kitaplig1 mevcuttur.

Arastirma iki boyutlu olarak kurgulanmis ve tiim sinifin diisiinme becerilerindeki gelisiminin
izlenmesinin yani sira kendini ifade etmekte giiclitk yasayan bes 6grencinin gelisimi de derinlemesine
incelenmistir. Kendini ifade etme giicliigli yasayan 6grenciler ile ilgili bilgiler ise su sekildedir.

Tablo 1. Bireysel sorusturmaya dahil edilen 6grencilerin 6zellikleri

Ogrenci Akademik basar1  Sosyal iligkiler Aile yapis1 Diger derslere katilim
O4 Akademik bagaris1  Sosyal yonden zayif, Ilgili bir ailesi var, ~ Derse katilimda her
iyi kayg1 bozuklugu var, aileyle iletisimi iyi. = zaman istekli
belli kisilerle konusuyor
08 Akademik basaris1  Arkadaslar ile iligkisi Ailenin en kii¢ligii  Derse katihimda
orta diizeyde normal oldugu icin ablalar1  ¢ogunlukla istekli

ile kiyaslaniyor, aile
baskisi var.

O18 Akademik basar1  Olumlu iligkileri zayif, Aile iletisime agitk ~ Zaman zaman katilim
orta diizeyde ¢ok hareketli bazen degil, sagliyor, soz alarak
siddete yoneliyor. davraniglarinin katilmasi istendiginde
normal oldugunu  sessizlesiyor.
savunuyor.
021 Akademik bagaris1 Arkadasglar ile iligkileri  Aile iletisime acitk ~ Nadiren s6z hakki
zayif olumlu aliyor, katilimi zay:f

025 Akademik basar1  Arkadaslariile uyumlu  Aile iletisime actk  Bildigi konularda s6z
orta diizeyde lakin sessiz almaya istekli

Tablo 1’e gore; O4’tin akademik basarisi iyi, 08, 018 ve O25’in orta; O21’in ise akademik
bagarisi diisiik diizeydedir. Ogrencilerin farkli akademik diizeyleri temsil etmesi ¢alismanin kapsamint
genisletmektedir. Ayrica akran iliskileri agisindan ele alindiginda 08 ve O21’in normal davramslar
sergiledigi; O18'in zaman zaman sozlii ve fiziksel siddete bagvurdugu, O4 ve O18'in ise daha ¢ok ige
kapanik bir yapi sergiledigi goriilmektedir.
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Aile yapist agisindan ise O4, 021 ve O25'in aile yapisinin dgretmenle is birligi icerisinde ve
destekleyici oldugu, O8in ailesinin beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu, O18'in ise ailesinin davramis
bozuklugunu reddettigi ve 6gretmenle celistigi goriilmektedir.

Ogrencilerin P4C atolyeleri disinda diger dersler i¢in s6z alma, konusma ve katihim durumlari
incelendiginde 021 disinda digerlerinin s6z almada istekli davrandigy, 021 ‘in ise tamamen emin
olmadig: siirece katihim saglamadig1 goriilmektedir.

Arastirmacimin / Uygulayicinin Rolii ve Etik Ilkeler

Eylem arastirmalari, yapisi geregi katihmecilarin is birligi icerisinde problemi tanimlama, eylem
stirecini gergeklestirme, yansitma ve degerlendirme faaliyetlerini yliriitmesi tizerine kuruludur (Bargal,
2008; Winter, 2005). Mevcut aragtirmada eylem arastirmasinin yiiriitiiciisii ayn1 zamanda uygulamanin
gerceklestigi simifin 6gretmenidir. Arastirmaci/uygulayict eylem arastirmasmna baglamadan once,
uygulama siirecinde ve eylem arastirmasmin bitiminde &grencilerle ve velilerle goriismeler yapmus,
uygulamalar1 ve atolyeleri gergeklestirmis, kontrol listelerini, ses ve goriintii kayitlarini diizenlemistir.
Eylem arastirmasi siiresince elde ettigi verileri analiz etmis, alan yazin taramasi yaparak, aile ve rehber
ogretmenden de destek alarak eylem dongiisiinii yapilandirmistir.

Arastirmaci/sinif 6gretmeni; akademik olarak ele alindiginda, ulusal ve uluslararasi dergilerde
yayimlanmis ¢esitli arastirma metodolojilerinde c¢alismalar yiiriitmiistiir. Ayrica uluslararas:
sempozyumlarda eylem arastirmasina dayali bildiriler sunmus ve nitel calismalar ile ilgili atolyelere
katilmistir. Arastirmaci/sinif 6gretmeninin mesleki olarak ele alindiginda ise 16 yillik sinif 6gretmenligi
tecriibesine sahip olmakla birlikte farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yap1 sergileyen okullarda
calismistir. Ayrica arastirmaci/ smnif Ogretmeni, “Cocuklar igin felsefe (P4C) egitmen egitimi”
sertifikasina sahiptir.

Aragtirma siirecinde okul yoOnetimi bilgilendirilmis ve velilerden onam formu alinmistir.
Aragtirma siiresince katilimcilarin kisisel bilgileri gizli tutulmus ve O1, 02, O3 seklinde dgrencileri
kodlama sistemine bagvurulmustur. Ayrica bir devlet {iniversitesinin Sosyal Bilimler Etik Kurulu'ndan
2024/88 sayili Etik Kurul izni alinmistir.

Verilerin Toplanmas1

Verilerin toplanmasinda kontrol listesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, alan notlari, ses ve
gorlintii kayitlar1 kullanilmistir. Bunlarla birlikte arastirmaci/simif 6gretmeni tiim siireg¢ boyunca
Ogretmen gunliigli tutmustur.

Kontrol listesi

Kontrol listeleri, bir davranisin veya performansin ortaya ¢ikip ¢tkmamasina odaklanir ve ayni
O0grencinin fakli zamanlardaki performanslarmi karsilastirma imkadni sunar (Airasian, 1994). Bu
arastirmada 6grencilerin P4C atolyelerindeki diisiinme becerilerini ve kendini ifade etme diizeylerini
gozlemlemek amaciyla her uygulama sonrasi kontrol listesi kullanilmistir. Performanslarin
belirlenmesinde sinifta s6z alma, karsit diisiince gelistirme, siiregte fikir degistirme (esneklik) ve yeni
diisiinceler ortaya atma kriterlerinden yararlanilmistir. Olusturulan kriterler acik ve oOlgtiilebilir
ifadelerle taslak haline getirilmistir. Igerik gecerligini saglamak amaciyla taslak liste iki alan uzmanina
iletilmis ve goriis alinmustir. Doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve nihai liste
olusturulmustur. Arastirmaci uygulamalar sonrasi kontrol listelerini analiz ederek &grencilerin
gelisimlerini takip etmistir. Kontrol listesi 6rnegi Ek1” de yer almaktadir.

Yar1 yapilandirilmg goriime formu

Nitel arastirmalarda veri toplama araglarindan biri olan goriisme; bigimsel 6zelliklerine gore,
katilimar biiyiikliigiine gore veya uygulama tekniklerine gore farkl sekillerde siniflandirilabilmektedir
(Rubin ve Rubin, 2012). Mevcut ¢alismada bigim olarak yar1 yapilandirilmig; katilimei sayist agisindan
birebir ve teknik agidan ise yiiz yiize olacak sekilde diizenlenmis iki fakh goriisme formu kullanilmistir.
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Okul rehber 6gretmeni ve ilgili 6grencilerin ebeveynleriyle yapilan goriismelere ait form 6rnekleri. Ek
2 ve Ek 3’te yer almaktadir.

Alan notlart

Arastirma siiresince alanda bircok sorun yasanabilmekte veya ilgin¢ durumlarla
karsilasabilmektedir (Coffey, 1999). Gozlemlenen ve sistematik olmayan bu veriler ile ilgili
arastirmacinin yaptig1 kayitlara alan notlar1 denir (Fetterman, 2010). Alan notlar ilk etapta yazili
kayitlar olarak algilansa da dijital kayitlar, gorsel ve isitsel belgeler de alan notu olarak ele alinmaktadir
(Schensul ve LeCompte, 2013).

Aragtirmacinin ayni zamanda smnif 6gretmeni olmasi nedeniyle ders ici ve ders dis1 zamanlarda
dogal atmosferinde sinifi gozlemleme imkani1 bulmus ve bu dogrultuda alan notlar: tutmustur. Ayrica
atolye siireclerini kayit altmma almis, resim ve videolardan faydalanarak elde ettigi verileri
biitiinlestirmistir.

Ogretmen giinliigii

Kalabalik ortamlarda bazen yapilan gézlemleri not almak miimkiin olmayabilir ve bu durum
katilimcilarin kafasinda neden not alinmadigina dair soru isareti olusturabilir (Emerson vd., 2008).
Bazen ise not alma veya kayit yapma gibi etkinlikler katihmcilarin dogal davranisimi olumsuz
etkileyebilir (Bryman, 2012). Bu tiir durumlarda arastirmaci gézlem asamasindan sonra katilimcilarin
sohbetlerini, ipuglarini ve gozlemlerini giinliik tutma seklinde her uygulama ve goézlem sonrasinda
kaydedebilir (Fetterman, 2010).

Mevcut calismada arastirmaci/sinif 6gretmeni P4C atdlyelerini gergeklestirdikten sonra diizenli
olarak alan notlarini, ses ve goriintii kayitlarin1 6gretmen giinliigii ile diizenlemis, gerekli ¢ikarimlar:
yapmus ve bir sonraki siirecin planlanmasi icin veri seti olarak kullanmistir.

Eylem planit ve uygulama

Oncelikle Ogrencilerin elestirel, yaratici, Ozenli ve isbirlik¢i diistinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak bir eylem plani hazirlanmistir. Eylem plani hazirlanirken 6grencilerin
smif diizeyi de dikkate alinarak uygun resimli ¢ocuk kitaplar: belirlenmis, P4C atolyelerinde 1sinma,
hazirlik, pekistirme asamalarina yonelik olarak kullanilacak ek materyaller, drama etkinlikleri, resim
ve miizikler planlanmaistir.

[lk uygulamanin ardindan 6grencilerin tamaminin diisiincelerini ifade etmede rahat
olmadiklar1 ve baz1 6grencilerin bu konuda ¢ekingen kaldig: tespit edilmistir. Bu durumun 6gretmene
ve atOlyelerden bagimsiz bir durum mu yoksa bunlara bir tepki olarak mi1 ortaya ¢iktigini netlestirmek
amaciyla farkli bir 6gretmen (okul rehber 6gretmeni) sinifta gézlem yapmais ve ardindan arastirmaci ile
gorlismiistiir. Alan notlari, 6gretmen giinliigii, kontrol listesi ve rehber 6gretmen ile gerceklestirilen
goriisme sonucunda 5 6grencinin bu konuda desteklenmesi gerektigi diistintilmiistiir. Bu asamada
belirlenen Ogrencilerin ebeveynleri ile goriisiilmiis ve rehber Ogretmenin oOgrenciler ile birebir
goriismesi saglanmustir.

Hem sinif genelinde diisiinme becerilerinin gelisimini saglamak hem de belirlenen 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmak amaciyla yeni bir eylem plani olusturulmus ve eylem
arastirmasinin dogasini yansitacak bigimde dongiisel siire¢ devam etmistir (Curtis vd., 2010).

P4C asamalar1 (1sinma, uyaran, topluluk sorusturmasi, degerlendirme vb.) tiim sinifla ayni
anda gergeklestirilmistir. Cizimler i¢in yine tiim sinif ayni etkinligi diizenlemis, goniillii 6grenciler s6z
hakk: almus, cizimleri hakkinda konusmus ve {iiriinlerini arkadaslari ile paylagsmistir. Ancak bu siiregte
belirlenen bes 6grenci ayrintili olarak gozlemlenmis ve 6zellikle ¢izimleri hakkinda konusmalar1 ve
diistinmeleri yoniinde diyaloglar aracilig: ile tesvik edilmistir.
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Atolyelerin her birinde farkli resimli ¢ocuk kitaplar: ile farkli temalar islenmistir. Calisma
stirecinde gerceklestirilen P4Cat6lyelerine yonelik bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir

Tablo 2. P4C atdlyelerinde kullanilan kitaplar ve temalar

Uygulama Kitap Tema

1. Uygulama Giivercin Kakasi Coziim iiretebilme, hayvan sevgisi
2. Uygulama Ben Tembel Degilim Caligkanlik, mizag

3. Uygulama Bu Kitabin Ortasinda Duvar Var Onyargi, yardimlagma

4. Uygulama Nasil Baglar? Varlik, sinrlar

5. Uygulama Siyah ve Beyaz Fabrikasi Farkliliklara saygi, 6nyargt

Tablo 2’ye gore 5 farkli resimli cocuk kitabn ile calisildig goriilmektedir. On yargi, yardimlagma,
caliskanlik, mizag, varlik felsefesi, maddenin sinirlari, ¢dziim iiretebilme, hayvan sevgisi, farkliliklara
saygt kitaplarda yer alan temalardir. Kitaplar belirlenirken arastirma amaci, hedef yas grubu, tematik
derinlik (diisiinmeye aciklik), dil ve anlatim 6zellikleri ve kiiltiirel degerlere uygunluk gibi kriterler goz
oniinde bulundurulmustur.

P4C atolyelerinde 1sinma, etkilesimli okuma, diisiinme ve soru-cevap etkinliklerini kapsayan
topluluk sorusturmasi ortalama dort ders saati stirmiistiir.

Sekil 2. Issnma etkinligi 1

Sekil 2’de “Bu Kitabin Ortasinda Duvar Var” isimli kitabin temasina uygun olarak isinma
asamasinda yardimlagma tizerine kurulu bir drama etkinli§inden bir kesit yer almaktadar.

Sekil 3. Isinma etkinligi 2

273



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 265-300 S. Cigdemir

Sekil 3’te Rembrandt'in “Anatomi Dersi” isimli tablosunu canlandiran 6grenciler “Nasil
Baglar?” isimli resimli ¢ocuk kitabinin temasi olan varlik felsefesi i¢in hazirlanmiglardir.

Sekil 4. Isinma etkinligi 3

Sekil 4’te “Giivercin Kakas1” isimli resimli ¢ocuk kitabmin temas: olan hayvan sevgisi igin
P4C’nin 1sinma asamasinda Nasreddin Hoca ve esegini anlatan bir fikra canlandirilmistir.

Isinma calismalarinin ardindan uyaran olarak resimli ¢ocuk kitab1 okunmus. Kitap iizerinde
sorular iiretilmis. Sorularla ilgili topluluk sorusturmasi gerceklestirilmistir. Zaman zaman kitap
okunurken zaman zaman ise topluluk sorusturmas: asamasinda ¢izimler kullanilarak 6grencilerin
diistincelerini ifade etmesi saglanmistir.

Gegerligin ve Gijvenirligin Saglanmasi

Nitel arastirmalarda gecerliligin karsiligi olarak inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlar:
kullanilmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Inandiriciligin arttirilmast igin veriler cesitlendirme, uzun
siire gozlem yapma, kontrol saglamak amaciyla harici gozlemci bulundurma, siirecteki aksakliklar:
iyilestirmek amaciyla olumsuz durum analizi gerceklestirme gibi segenekler bulunmaktadir (Guba,
1981). Mevcut ¢alismada gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla izlenen adimlar su sekildedir.

Cesitleme: Farkli veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasi esasina dayanan gesitleme
kavrami alan yazinda ‘{iggenleme’ ismi ile de anilmaktadir (Silverman, 2013). Bu dogrultuda kontrol
listesi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, alan notlar1 ve 6gretmen giinliigiinden olusan ¢oklu veri
toplama yontemi kullanilmgtir.

Siirekli gozlem: Siirekli gozlem arastirmanin kapsam gegerliligini arttirmakta ve alanla uzun
siire etkilesimde bulunma sonucunda ilging ve yeni noktalar1 ve ayrintilar1 yakalama firsati
sunmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985). Mevcut ¢alismada arastirmact ayn1 zamanda sinif dgretmeni
oldugu icin ders ici ve ders disi aktiviteleri ayrintili gdzlemleme imkéani bulmustur.

Akran bilgilendirmesi: Aragtirmanin tarafsiz olmasi amaciyla aragtirma siirecinde elde edilen
bulgularin meslektas, alan uzmani veya akademisyenlerle paylasilmasi ve geri bildirim alinmasi olarak
tanimlanmaktadir (Miles ve Jozefowicz-Simbeni, 2010). Buradan yola ¢ikarak derinlemesine gozlem
yapilacak 6grencilerin belirlenmesi asamasinda okul rehber 6gretmeninden goriis alinmis ve elde
edilen bulgular karsilagtirilarak degerlendirme yapilmistir.

Olumsuz durum analizi: Arastirma siiresince olusan olumsuz durumlarin yeniden
diizenlenmesi, elde edilen verilerde karsilasilan yetersizliklere yonelik alternatif ¢oziimler gelistirilmesi
stireci olumsuz durum analizi olarak ifade edilmektedir (Erlandson vd., 1993). Bu dogrultuda ilk
atolyelerde yeterince katihm saglanmadigini goren arastirmaci alternatifler gelistirmis ve farkli bir
yonteme gecerek diisiinceyi ifade etme araci olarak ¢izimlerin kullanilmasi yoluna gitmistir.
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Katilimct kontrolii: Arastirmacinin gergeklestirdigi analizlerin katiimcilar veya katilimcilarin
cevresinde bulunan diger kisiler tarafindan kontrol edilmesi islemi katilimci kontrolii olarak tanimlanir
ve Ozellikle yash veya kiiciik yas grubu ile yapilan ¢alismalarda katiimcinin yakin ¢evresine analiz
sonuglar1 sunularak elde edilen verinin giivenirligi ve gegerliligine yonelik yorumlar: alinir (Braun ve
Clarke, 2013). Mevcut arastirmada katilimcilar arasindan diisiincelerini ifade etmede giigliik yasadig:
tespit edilen 5 Ogrenci icin yapilan gozlemleri dogrulamak ve ayrintili bilgilere ulasmak amaciyla
ebeveynleri ile goriismeler yapilarak katilimc kontrolii saglanmustir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik kavraminin karsilig: tutarlilik ve dogrulanabilirliktir (Lincoln
ve Guba, 1985). Tutarlilik kavrami nitel agidan ele alindiginda sahada gozlem yapan farkh
arastirmacilarin verilerin analizinden benzer ve uyumlu sonuglar ¢ikarmasi ile miimkiindiir (Franklin
vd., 2010). Katiimc1 eylem arastirmasi gibi arastirmacinin ayn1 zamanda siuf ogretmeni oldugu
durumlarda verileri karsilastirma imkani olmadigi icin “adim adim tekrarlama” kuralina uymalidir. Bu
durumda arastirmaci giivenirligi saglamak igin goriismeleri, uygulamalari ve analizleri kapsayan tiim
asamalar titizlikle raporlastirmistir.

Aktarilabilirlik ve inandiricilik da nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamak
amactyla lizerinde durulmasi gereken bir diger noktadir. Bu dogrultuda veriler sunulurken gorsellerle
desteklenmis ve 6grenci, veli ve rehber 6gretmen ile yapilan goriismelerden birebir alintilara yer
verilmis ve bulgular sunulurken ayrintili olarak raporlanmaistir.

Bulgular

Bu boliimde birinci smif 6grencileri ile gerceklestirilen P4C atélyeleri sonucu 6grencilerin
diisiincelerini ifade etmeye yonelik gelisimlerini ortaya koyan bulgular yer almaktadir.

Birinci uygulama (01.04.2024- 12.04.2024)

Ik hafta calismasinda ilkokul ogrencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla yola
¢ikilmis ve eylem plani dogrultusunda Sekil 5'te yer alan “Giivercin kakas1” isimli resimli ¢cocuk kitab1
kullanilmistir.

Kiiciik sevimli evlerin, agagh
dar sokaklarin oldugu sirin mi
sirin bir kasabada, bir giivercin
uguyormus. Uguyormus ama
ucarken de bir yandan her yeri
pisletiyormus. Kéyde yasayan
herkes bu durumdan sikayet
edince bir ¢6ziim bulmak
gerekmis.

Acaba nasil bir ¢6zitim?

Sekil 5. Birinci uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab1
Hazirlik ve rahatlama: Nasreddin Hoca ile esegi arasindaki baga vurgu yapan fikra sinifta
anlatilmig, 6grenciler gruplara ayrilmis ve her grup fikray1 canlandirmistir.

Topluluk sorusturmasi: Hayvan sevgisi lizerine kurgulanmis kitap, etkilesimli okuma
teknikleri (tahmin etme, soru sorma, zihinsel canlandirma, baglant: kurma vb.) kullanilarak okunmus
ve kitabin yarisina gelince asagidaki sorular sorularak diisiinme siireci baslatilmistir.
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e Sizce giivercin kakasindan kurtulmak i¢in neler yapilabilir?
o Herkes sikayet¢i oluyorsa giivercin mi su¢ludur?
e Sizce giivercin bunu bilerek mi yapiyor?

Soru-cevap asmasindan sonra kitabin kalan kismi okunmus ve kitaptaki kiigiik kizin sundugu
¢Ozlim Onerisi tizerine konusularak hayvan sevgisi temasma yogunlasilmistir. Cevaplar dogrultusunda
hayvan sevgisi ile ilgili olarak Sekil 6’daki kavram haritas: elde edilmistir.

doga

N

]

sefkat

karsiliksiz
sevgi

Sekil 6. Birinci uygulama sonucu olusan kavram haritasi

Sonug: Atolye calismasi sonrasinda gozlem kayitlari, videolar ve ses kayitlar: incelenmis ve smif
genelinde homojen bir katilim olmadigi belirlenmistir. 4 6grencinin siirekli katilim saglamak istedigi, 9
Ogrencinin zaman zaman katilim sagladigi, 17 6grencinin bir kez parmak kaldirdig: ve bazi 6grencilerin
ise hi¢ fikir beyan etmedigi tespit edilmistir. Ayrica bir haftalik siire¢ boyunca elde edilen bilgiler
1s181nda doldurulan kontrol listesinden elde edilen dair oranlar Sekil 7’de gosterilmistir.

Katihmci Davranislari
71,42%
51,42%
42,85% 42,85%
M En az bir kez s6z alma Karsit diglince gelistrime
Suregte fikir degistirme (Esneklik)  Yeni Dislince ortaya atma

Sekil 7. Birinci uygulama katiimci davranislari

Sekil 7’de katilimcilarin belirlenen davranislara katilim oranlar: gosterilmektedir. Katiimcilarin
%71,42’si (n = 25) en az bir kez s6z almis, %51,42’si (n = 18) karsit diisiince gelistirmistir. Siirecte fikir
degistirme (esneklik) ve yeni diisiince ortaya atma davranislari ise esit oranda (%42,85, n = 15)
gozlenmistir. Kontrol listesinden elde edilen verilerin yani sira 6gretmen giinliigiinde yer alan notlar
su sekildedir.
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“Etkilesimli okuma boliimiinde can kulag: ile dinlediler ancak soru-cevap asamasinda belirli
ogrenciler disinda katilim olmadi. Bazilarimin gercekten fikri olmayabilir ancak bazilar: bence
diisiincesini soylemek istemiyor” (simf 6gretmeni, 07.04.2024).

Arastirmaci, elde edilen veriler 15181nda P4C etkinliklerinde hem tiim katilimcilarin diistinme
becerilerini gelistirmek hem de sinirh katilim gosteren 6grencilerin siirece daha ¢ok dahil olmasimi
saglamak amaciyla dikkatini ¢eken 6grencileri daha yakindan incelemeye karar vermistir. Kontrol
listesi, ses ve goriintii kayitlarini inceleyen arastirmaci 04, 08, 018, 021, 025 kodlu Ogrencilerin
kendilerini ifade etmede giicliik yasiyor olabilecegini diisiinerek diger derslerde de goézlemlemis ve
sorunu anlamaya calismistir. Ogretmenin notlarinda sunlar yer almaktadir:

“Bugiin Tiirkce dersinde metin isledik. Okudugunu anlama sorularini defterlerine
cevaplamalarin istedim. O18 ve O25 parmak kaldirarak cevaplarimi okumada istekliydi. Ancak
diger 3 6grenci parmak kaldirmadi. Defterlerini kontrol ettigimde birisi cevabr yarim yazmisti
digerleri dogru cevaplamisti. Ancak parmak kaldirip soylemek istemediler. O21'e sebebini
sordugumda onu nasilsa secmeyecegimi ve sinif ortaminda ona sira gelemeyecegini soyledi”
(Sumif gretmeni, 10.04.2024).

Aragtirmaci belirlenen 5 6grencinin farkli 6gretmen ile iligkisini tespit etmek amaciyla rehber
Ogretmenden yardim istemis ve rehber 6gretmen bir ders icin sinifta etkinlik diizenleyerek 6grencileri
gozlemlemistir. Rehber 6gretmenin gozlem sonuglar: sunlardir:

“Bahsi gecen Ggrencilerin arkadaslar: ile uyumlarimda genel olarak sorun yok. O29 tiim ders
boyunca baska bir etkinlik ile ilgilendi ve kopuktu. Dikkatini cekmekte zorlandim. Hareketli olan
O18 ise ders siiresince arkadaslarina laf atma ve izinsiz konusma durumu var. Ancak etkinlik
ile ilgili soru soruldugunda cevap vermiyor. Muhtemelen alay edilmekten korkuyor. O21 ise
parmak kaldirmak istiyor ancak ¢ok belli belirsiz yapryor. Onunla birebir goriismek istiyorum.”
(Rehber 6gretmen, 11.04.2024).

.....

de boyle oldugunu fark etmistir. Bunun {izerine aile ile bir goriisme planlamistir. Okul ortaminda ve
anneden izin alinarak ses kaydi olusturulan bu goériismenin bir béliimiinde annenin ifadeleri soyledir.

“Benim iki biiyiik kizim daha var. Biri lisede digeri iiniversiteye basladi bu yil. Ikisinin de
ogrencilik hayati basarili gecti beni hi¢ iizmediler. Kiiciik kizimun da boyle olmasi igin
cabaliyorum. (O21'in annesi, 12.04.2024).

Benzeri birkag ifade sonucunda ailenin 6grenciden beklentisinin fazla oldugu ve bunun da
cocukta kaygi olusturduguna karar verilmistir. Yeterince iyi olmadigimi diisiindiiglinde g¢ocuk
diisiincelerini ifade etmekte ¢ekinmektedir. Sonug olarak belirlenen 5 6grencinin diisiincelerini ifade
etmemelerinin nedenini Sekil 8'de gosterilmistir.

eAile baskisi
Diistincelerini eAlay edilme korkusu
ifade etmeme *Mizag

eKalabalik sinifta ilgi bekleme

Sekil 8. Diistinceleri ifade etmeme nedenleri
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Rehber 6gretmen, veliler ve dgrencilerle yapilan goriismeler, arastirmacinin alan notlar1 ve
kontrol listesinden elde edilen veriler incelendiginde 35 kisilik sinifta 5 6grencinin P4C atdlyelerinde
diistincelerini ifade etmekte giigliik gektigi ve bunun nedenlerinin fizyolojik bir sorundan ziyade ¢evre
baskisi, yeterli firsat bulamama ve karakterle ilgili olduguna karar verilmistir. Bu dogrultuda P4C
uygulamalari tekrar gézden gegirilerek bir sonraki ¢alisma i¢in diizenlemeler yapilmistir.

Ikinci uygulama (15.04.2024-24.04.2024)
[lk haftada meydana gelen aksakliklar1 gidermek amaciyla Sekil 9'da yer alan atlye asamalari
planlanmustir.

1. Hazirlhk ve i1sinma

~ (oyun ve drama)

7. Sonug ve

N . 2. Uyaran
degerlendirme

(Resimli gocuk kitabi)

6. Bireysel 3. Topluluk
sorusturma Sorusturmasi
5. Cizimleri 4. Kavram hatirasi
yapma . olusturma

Sekil 9. Yeniden diizenlenen atdlye siireci

Sekil 9’a gore calismaya 1sinma amaciyla oyun ve drama etkinlikleri ile baglanmistir. Ardindan
uyaran olarak belirlenen resimli ¢ocuk kitab: etkilesimli olarak okunmus ve topluluk sorusturmasi
asamasina gegilerek soru-cevap etkinlikleri araciligiyla kavram haritas1 olusturulmustur. Bu asamada
ek olarak kitaptan yola ¢ikarak cizimler yapmalar istenmis ve 6zellikle diisiincelerini ifade etmede
giicliik yasayan ogrenciler ile bu ¢izimler iizerinden bireysel goriisme yapilmistir. Son olarak tiim
veriler toplanmis ve atdlye degerlendirmesi yapilmistir.

Ikinci atolye galismasinda “Ben tembel degilim” isimli resimli ¢ocuk kitabi uyaran olarak
kullanilmistir. Kitapla ilgili kisa bilgilendirme Sekil 10’da yer almaktadir.

“Neden hep bir acele halindeyiz?
Kostur, kostur, kostur... Nereye kadar?
Oysa agaglarinin dalinda yavas yavas
gezinen, az yemek yiyen, ¢ok uyuyan
ve huzur iginde yasayan tembel
hayvanlardan birazcak ders alsak hig

fena olmaz.”

Sekil 10. Ikinci uygulamada kullamlan resimli ocuk kitab1
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Hazirlik ve rahatlama: Hazirhik asamasinda “heykel” isimli drama etkinligi ile buz kirma
calismast yapilmistir. Sonrasinda etkilesimli okuma teknikleri kullanilarak hikaye Ogrencilere
okunmustur.

Topluluk sorusturmasi: Tembel hayvanin tiim giin tembellik etmesi ve ¢evredeki hayvanlarin
ona siirekli neden yavas oldugunu, neden yavas konustugunu ve neden sessiz oldugunu sormasimnin
ardindan 6grencilere “Sizce tembellik nedir?” diye sorulmustur. Ogrencilerin yanitlarinin tahtaya not
edilmesi ile olusan kavram haritasi Sekil 11’de gosterilmistir.

mizmizhk
yardm odasini
etmemek toplamamak
Tembellik
surekli oyun annesini
oynamak dinlememek
inatcilik derslerini
yapmamak

Sekil 11. Ikinci uygulamada elde edilen kavram haritas

Topluluk sorusturmasinin devaminda kitap tamamlanmis ve 6grencilerin tembel hayvanin
ozelliklerinden bahsetmeleri istenmistir. Bu asamada 6grenciler tembel hayvani tanimlarken yavas, az
konusan ve sessiz gibi kavramlar1 kullanmistir. Ardindan asagida yer alan sorularla sorusturma siireci
devam etmistir.

e Bir seyi hizli yapmak ve acele etmek ¢aliskanlik midir?
e Her zaman caliskan olmak mi gerekir?

¢ Tembel hayvan gercekten tembel midir?

¢ Tembel hayvan mutsuz mudur?

e Mutlu olmak i¢in siirekli ¢calismak mi1 lazim?

¢ Dinlenmek bizi basarisiz mi1 yapar?

Sorusturmalarin ardindan atolyenin temas: olan “caliskanlik” ve “miza¢ farklilig1”
kavramlarma yonelik bakis acis1 gelistirilmeye calisilmistir. Bazi insanlarin dogasi geregi farklh
davranabilecegi, bu onlarin yetersiz olduklari anlamina gelmedigi seklinde bir 6zete ulasilarak topluluk
sorusturmasi agsamasi tamamlanmistir.

Bireysel sorusturma: Daha Once belirlenen 5 6grencinin bu atdlye sirasinda yine diisiincelerini
ifade etmede giigliik yasadig1 goriilmiis ve daha 6nce planlandig: sekliyle yeni bir yontem uygulamaya
konulmustur. Bu dogrultuda tiim 6grencilerden tembel hayvanla karsilasmalar1 durumunda ona
sOylemek istediklerini resim ¢izerek anlatmalari istenmistir. Diger Ogrencilerin cizimlerini de
incelemekle birlikte ozellikle diisiincelerini ifade giicliigii ceken 5 6grenci ile derinlemesine goriisme
yapilarak cizimler iizerinde konusulmustur. Ogrencilere ait ¢izim 6rnegi sekilde gosterilmektedir.
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Sekil 12. Ikinci uygulama 6grenci ¢izimi 1

Sekil 12 de 6grenci “Bence sen ¢ok zekisin ama yavas olmasan daha iyi olacak” seklinde yapici
bir elestiride bulunmus karsilignda tembel hayvan ise mutlu bir yiiz ifadesiyle “ne tath bir ¢cocuksun
seni ¢ok seviyorum” diyerek cevaplamistir. Sorusturma su sekilde devam etmistir:

K (kolaylastiric1): Neden tembel hayvanin zeki oldugunu diisiindiin?
O4: Ciinkii kendisi mutlu oldugunu séyledi.

K: Zeki insanlar mutly mudur?

O4: Caliskan olurlar, herkes onlar: sever.

K: Sen sadece ¢aliskan arkadaglarini mi seviyorsun?

O4: Hayur, Z... de zor okuyor ama en yakin arkadasim, onu seviyorum.

Devam eden diyalogda arkadas secimlerinde dikkat ettigi konular iizerine konusulmus ve
Ogrencinin yeni bir bakis agis1 gelistirdigi ve bunu ifade edebildigi goriilmiistiir. Belirlenen
ogrencilerden bir digeri olan 08 ise sorusturma sonucu Sekil 13'te yer alan ¢izimleri yapmustir.

Seh ?# ygde)-h s
ama boylede ke
Q\dtgauky 5

Sun | 7

Sekil 13. Tkinci uygulama 6grenci gizimi 2
Sekil 12" de g¢ocuk tembel hayvana “Sen ¢ok yavagsin ama boyle de her seyi ¢ok giizel

yapabiliyorsun” derken karsisina ¢izdigi tembel hayvanin ise mutlu bir yiiz ifadesine sahip oldugu
goriilmiistiir. Kolaylastiric1 ve 6grenci arasindaki diyalogun bir boliimii su sekildedir.
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K: Sence neden boyle soylemek istedi tembel hayvana?

O8: Ciinkii herkes ona tembel diyor ama degil.

K: Tembel degil mi?

O8: Hayrr, sadece yavas.

K: Insanlarm onu anlamamasina iiziilmiis miidiir?

O8: Hayur iiziilmemis ciinkii kitapta “ben boyleyim” diyor.
K: Sen olsan iiziiliir miiydiin?

O8: Bilmiyorum. (Cekimser sessizlik)

K: Arkadaslarin sana nasil davranirsa tiziiliirdiin mesela?
O8: Beni oyuna almazlarsa, kiiserlerse ya da giilerlerse.

Ogrenci ifadelerinden de anlagilacag1 iizere zaman zaman cekimserlik devam etse de
diisiincelerini ifade etme agisindan O8’de bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

Sonug: Topluluk sorusturmasi ve bireysel sorusturmalar tamamlandiktan sonra arastirmaci
elde ettigi verileri gdzden gecirmistir. Ikinci uygulama sonrasi katilimeilarin diisiinme becerilerindeki
degisime dair veriler Sekil 14’te gosterilmistir.

Katilimici davranislari
71429 74,28%

51,42% 9 9
48,57% 42,85% 42,85% 42,85% 48,57%
En az bir kez s6z alma Karsit diisiince Surecte fikir degstirme Yeni diisiince ortaya
gelistirme
1. uygulama 2. uygulama

Sekil 14. Ikinci uygulama katilimc davraniglart

En az bir kez s6z alma davranisi 1. uygulamada %71,42 (26 kisi), 2. uygulamada %74,28
oraninda gergeklesmistir. Bu oran, katilimcilarin biiyiik kisminin tartismalara aktif olarak katildiginm
gostermektedir.

Karsit diistince gelistirme davranist 1. uygulamada %51,42 (17 kisi), 2. uygulamada ise %48,57
ile benzer diizeyde kalmistir. Bu, elestirel diisiinme davramisinin uygulamalar arasinda ¢ok
degismedigini gostermektedir.

Siiregte fikir degistirme davranisi her iki uygulamada da %42,85 (16 kisi) ile sabit kalmigtir. Bu
durum, katilimcilarin fikir degistirmeye belirli bir oranda acik oldugunu fakat bu oranin artmadigini
gostermektedir.

Yeni diisiince ortaya atma davrarus: 1. uygulamada %42,85 (15 kisi), 2. uygulamada %48,57 (17
kisi) olarak gozlenmistir. Bu, yaratici katki saglama egiliminde hafif bir artisa isaret etmektedir.

Kontrol listesinin analizi sonucunda tiim sinifin analizlerinin yaninda daha 6nce belirlenen bes
Ogrenci igeresinden 3 Ogrencinin diyaloga girerek soz aldigi ve ikisinin yeni diisiince gelistirdigi
belirlenmistir. Ozellikle kayg1 bozuklugu tanis1 bulunan ve arkadaslari ile ¢ok az iletisime gecen O4'tin
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arkadaglik kavramu ile ilgili diisiincelerini ifade etmesi bir gelisim gostergesi olarak belirlenmistir. O4
ile ilgili olarak ise 6gretmen giinliigiinde su ifadeler yer almaktadur.

“Ailesi tarafindan bagarili odakli bir baski ile yetistirilen O4'iin tembellik ve caliskanlik
kavramlari ile ilgili diisiincelerini merak ettig¢im icin biraz daha derinlemesine diyalog kurmaya
calisttm. Ancak genellikle kisa yamitlar kullandi§ini bazen sessiz kalarak kafa salladigim
gozlemledim. Farkli temalarda katiliminda bir degisiklik olabilir” (Sumf 6gretmeni, 22.04.2024)

O4'in islenen temayla birebir bag kurmus olmasini bekleyen 6gretmen daha ¢ok katilimda
bulunmasini ve fikir tiretmesini beklerken 6grencinin minimum diizeyde tepki vermis oldugunu
belirtmis ve stirecin devaminda gelisimini izlemeye karar vermistir.

Uciincii uygulama (25.04.2024- 05.05.2024)
Uctincii atolye calismasinda Sekil 15’ te yer alan “Bu kitabin ortasinda duvar var” isimli resimli
¢ocuk kitabinin uyaran olarak kullanildig1 ¢cocuklar icin felsefe atdlyesi gerceklestirilmistir.

Kiiciik sovalye duvari korumak ve
saglamlastirmak i¢in merdiven ve tugla
ile duvarin yanina gelir ve duvarin ¢ok
énemli oldugunu ve &teki taraftan
korunmasin sagladigini soyler.
Duvarin bu tarafinin her zaman giivenli
oldugunu ancak diger tarafta devlerin,

canavarlarin oldugunu diistintir.

Sekil 15. Uciincii uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab1

Hazirlik ve rahatlama: Kitabin ana temasi olan yardimlasma kavramindan yol ¢ikarak 1sinma
asamasinda “atomlardan molekiil olusturma” isimli drama etkinligi gerceklestirilmistir.

Topluluk sorusturmasi: Resimli ¢ocuk kitabmin yarisi okunduktan sonra ara verilerek
asagidaki sorular sorulmus ve O&grencilerin yanitlar1 sonrasi Sekil 16’daki kavram haritas:
olusturulmustur.

Duvarin diger "Tehlikeli canli"' ne Kitabm ortasma neden
tarafinda ne olabilir? [ demektir? bir duvar driilniistiir?
)
4 ™
( Canavar h keskin digleri olur Zarar pormemek
Dinozor biiyuk olur 1¢n
Ejderha kot kalplidir L
Dev korkung bakar sevmedikler: i¢in
— iyiici — alan soyler ]
Buyven ’ - --} korkung olduklar
Prenges tek g6z olur -
igin
Kedi yavrusu izl kogar &
Yilan giicladir N
Diismanlar zararlidir korunmak igin
j \ J |

Sekil 16. Ugiincii uygulamada elde edilen kavram haritast
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Sekle gore duvarin diger tarafinda ne oldugunu diisiinmeleri istendiginde verilen cevaplarin
dev, ejderha, bliyiicii gibi gorece kotii ve efsanevi beklentiler {izerine yogunlastig1 goriilmiistiir.
Yalnizca iki 0grenci duvarin diger tarafinda tehlikeli olmayan (kedi yavrusu ve prenses) canlilar
olacagimi belirtmistir. Tehlike kavramu ile ilgili goriisler ¢cogunlukla fiziksel 6zelliklere gore (disler,
biiytikliik, gozler) tanimlanmistir. Karakter 6zelliklerine yonelik betimlemeler ise (kotii kalpli, yalanci)
ise daha nadirdir. Ayrica kitabin ortasinda neden bir duvar olmasi gerektigi ile ilgili 6grenci ifadeleri
incelendiginde tamaminin korumaya yonelik ifadelerde bulundugu tespit edilmistir. Boylece kitabin
yarisina gelindiginde “Onyarg1” temas: ortaya c¢ikmistir. Bu noktada 6grencilerden duvarin diger
tarafinin nasil bir yer olabilecegi ile ilgili hayallerini ¢izmeleri istenmistir.

Bireysel sorusturma: Kitabin heniiz ortasindayken baslayan topluluk sorusturmasina bireysel
sorusturma ile devam edilmistir. Cizimler tamamlandiktan sonra 6zellikle sorusturma asmasina aktif
katiim saglamayan 5 &grenci ile bireysel sorusturma yapilmistir. Sekil 17’de O18’e ait gizim yer
almaktadir.

Sekil 17. Ugiincii uygulama dgrenci gizimi 1

018 kodlu 6grenci ile cizim {izerinden gerceklestirilen diyalogdan bir kesit su sekildedir:
K (kolaylastirici): Cizdigin resmi anlatir misin?

O18: Bu bir dev.

K: Neden kaslar: catik? Sinirli mi?

O18: Kétii kalpli ve zarar vermek istiyor.

K: Kdotii kalpli oldugunu nasil anladin?

O18: Dev oldugu icin. Devler yle olur.

K: Sen hi¢ dev gordiin mii? Nasil biliyorsun devlerin zararli oldugunu?
O18: Gormedim ama duydum.

K: Peki hig iyi bir dev duydun mu?

O18: Hayr.

Ogrenci, devi énceki bilgilerinden yola cikarak biiyiik sinirli ve kotii kalpli olarak tasvir
etmistir. Topluluk sorusturmasi ve bireysel sorusturmalar tamamlandiktan sonra kitabin kalan kismi
okunmus ve duvarin kars tarafindaki devin aslinda iyi bir dev oldugu ve sévalyeye yardim ederek onu
kurtardigl, duvarin diger tarafinin sandig: gibi kotii olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu asamada 6grencilerin
bir 6nceki ¢izimlerinin arkasina tekrar kitaptaki devi gizmeleri istenmistir. O18'e ait cizim Sekil 18'de
gosterilmektedir.
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Sekil 18. Ugiincii uygulama 6grenci gizimi 2

Ogrenci ile gizimi {izerinden gerceklestirilen bireysel sorusturmanin bir kismi sdyledir.
K: Burast nasil bir yer anlatir misin?

O18: Duvarin burasinda mutlu hayvanlar var. Ziirafalar ve maymunlar cocuklarla birlikte
oynuyor.

K: Dev yok mu peki?

O18: Dev de var ama o iyi bir dev. Cocugu gezdirmeye gitiirdii.

K: Iyi bir dev oldugunu nasil anladin?

O18: Cocugu bogulmaktan kurtardu.

K: Dev o anda orda olmasa ve ¢ocugu gérmeseydi kétii bir dev olmaya devam m1 edecekti?
O18: Biz onu tanimayacaktik.

K: Tammadiklarimiz kétii miidiir?

O18: Yabancilar kotiidiir ama bazen iyi de olabilirler.

Goriismenin bu kisminda &grencinin 6n yargi ile ilgili goriislerinde bir degisim meydana
gelmistir. Grup sorugturmasi sirasimnda bunun farkina varmayan veya kendisini ifade edemeyen 6grenci
kendi ¢izimleri tizerinde konustugu birebir goriismede diisiincelerini daha rahat ifade etmistir.

Sonug: Topluluk sorusturmas: ile ilgili kayitlar incelenmis smif genelinde topluluk
sorusturmasina katilimin arttig1 belirlenmistir. Ayrica duvarin diger tarafinda ne olabilecegi ile ilgili
akil yiiriitme sirasinda arkadaslarinin aksine ‘prenses’ veya ‘kedi yavrusu’ olabilecegine yonelik karsit
diisiince gelistirme oraninda artig oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte O18’in bu atolye stiresince
daha once sergiledigi arkadaslarimin fikirlerine giilme ve alay etme davranisini gostermedigi ve
topluluk sorusturmas: asmasinda dahi goniillii olarak soz aldig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin {iclincii uygulama sonrasi diisiinme becerilerindeki gelisimini gosteren grafik
Sekil 19'da gosterilmistir.
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Katilimici davranislari

80,00%

51,42% 51,42%

En az bir kez s6z alma Karsit diistince gelistirme Siregte fikir degstirme Yeni dislince ortaya
atma

45,71%

W 1. uygulama 2. uygulama 3. uygulama

Sekil 19. Ugiincii uygulama katilimer davranislart

Grafik incelendiginde 3. Uygulama igin en yiiksek artis “en az bir kez s6z alma” davraniginda,
en belirgin gelisme ise “siirecte fikir degistirme” davranisinda gozlenmistir. “Karsit diisiince
gelistirme” davramisi nispeten sabit kalirken, “yeni diislince ortaya atma” oranlar1 kiigiik dalgalanmalar
gOstermistir.

Dérdiincii uygulama (06.05.2024- 15.05.2024)
Dordiincti atolye ¢alismasinda “Nasil baslar?” isimli resimli ¢ocuk kitabr ile ¢alisilmistir. Kitaba
ait bilgiler Sekil 20’de yer almaktadir.

Her seyin bir baslangici ve sonu vardir
ama...
Her seyin kendince bir baslangici vardir

\.. b -~ '.
L.
~ ve bu baslangiclar yeni yeni yerlere
lvana Tavano
Nasil E)aslar?

—— e

ma e Ozdemn

s s baslangictir

goturar. Bazen, bir baglangi¢ bir sonmus
gibi goranar, ama aslinda her son da bir

Sekil 20. Dordiincii uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab1
Hazirlik ve rahatlama: Isinma etkinlikleri ¢cercevesinde Rembrandt’in “Anatomi Dersi” isimli
tablosunu canlandirma yoluyla insan hayatina ve canliliga dikkat ¢ekilmisgtir.

Topluluk sorusturmasi: Kitabin tamamu etkilesimli bir sekilde okunduktan sonra grencilerden
baslangici ve bitisi olan seylere 6rnekler sunmalari istenmistir. Elde edilen cevaplar tahtaya yazilmis ve
Sekil 21’de yer alan kavram haritas1 elde edilmistir.

hayat ' - tanri l uzay
[ =3
| ] R
hafta | okul /
bir giin hayaller riizgar

Sekil 21. Dérdiincii uygulamada elde edilen kavram haritas:
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Sonrasinda kitap uyaranindan yola ¢ikarak asagidaki sorular sorulmustur:
e Her seyin bir baslangic1 var midir?
¢ Baslatmak istediginiz bir sey var mi1?
¢ Biten bir sey tekrar baslar m1?
¢ Baslangic ve sonu olmamak ne demek?

Bireysel sorusturma: Sorusturma siirecinin ilk asamasi tamamlandiktan sonra 6grencilerden
baslangici ve bitisi olan bir sey cizmeleri istenmistir. Daha sonra cizimler {izerinden belirlenen
ogrenciler ile bireysel goriisme yapilmistir. Sekil 22’de 021 ve O4 kodlu Ogrencilerin ¢izimleri yer
almaktadir.

™ Y
W as)h

Sekil 22. Dérdiincii uygulama 6grenci gizimleri

O21ile gergeklestirilen diyalogdan bir kesit su sekildedir:

K: Resmini anlatmak ister misin?

O21: Bir bebek var, nce annesinin karninda, bebek oluyor, biiyiiyor, yaslantyor ve sonra dliiyor.
K: Neden bunu cizmek istedin?

O21: Ciinkii insanlarin da bir bast ve bir sonu vardir.

K: Kitapta denizler bitince karalar baslar, karalar bitince denizler diyordu. Belki oliim de son
degildir belki baska bir baslangictir?

O21: Olabilir. Dedem 6ldiigiinde annem de dyle demisti.

021 ile yapilan goriismede kitap uyaranindan yola cikilarak gizim {izerinden varlik felsefesi
tizerine konusulmustur. Ayrica 6grencinin stiregte fikir degistirerek yasamin bir son degil baska bir
yasam i¢in baslangic fikrine yaklastig1 goriilmiistiir. Sekil 18’de yer alan ikinci resim igin ise 025 ile
bireysel goriisme yapilmistir. Goriismeye dair kisa bir kesit su sekildedir:

K: Resmini anlatmak ister misin?

025: Diinya baslangicta yemyesil ve deniz maviydi. Ama diinyanin sonu geldiginde yesillik yok
olacak ve ¢cevre kirlenecek.

K: Sence diinyanin sonu gevre kirliligi nedeniyle mi olacak?

025: Evet, ciinkii insanlar cevreye cok zarar veriyorlar, denizleri kirletiyorlar, havay:
kirletiyorlar.

K: Peki diinyanin boyle son bulmamasi igin bir seyler yapilabilir mi?
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025: Cevreyi korumamiz lazim, insanlara anlatmamiz lazim.

K: Kitapta her biten sey baska bir seyin baslangicidir diyor belki diinyanin sonunun gelmesiyle

de baska bir sey baslar?

025: Ama canlilarin yasamast icin daha giizel bir yer yok.

O4 ile gergeklestirilen goriismede bu kez farkli bir bakis acisi yakalayarak bazen de
elimizdekinin degerini bilmemiz gerektigi ve dogay1 ve ¢evreyi korumamiz gerektigi kaybettigimiz
degerlerin yerinin doldurulamayacag: tizerine diisiiniilmiistiir.

Sonug: Topluluk sorusturmasi ve bireysel sorusturmalarin ardindan arastirmaci kontrol

listesini, goriintii ve ses kayitlarini analiz etmistir. Analiz sonucu elde edilen grafik Sekil 23’te
gosterilmistir.

Katilimici davranislari
80,00%
54,28% 48,57% 51,42%
En az bir kez s6z alma Karsit diisiince Suregte fikir degstirme  Yeni dislince ortaya
gelistirme atma
1. uygulama 2. uygulama 3. uygulama 4.uygulama

Sekil 23. Dordiincii uygulama katilimcr davraruslar

Grafige gore katihmcilarin %80,00'i (n = 28) en az bir kez s6z almistir. Karsit diisiince gelistirme
orani %54,28 (n = 19) ile calismanin en yiiksek seviyesine ulasmistir. Siiregte fikir degistirme davranis
%48,57 (n = 17) ile dnceki uygulamalara kiyasla artis gostermistir. Yeni diisiince ortaya atma orani ise
%51,42 (n = 18) ile yaridan fazla katilimcinin tartismaya 6zgiin katki sundugunu gostermektedir. Bu
bulgular, 4. uygulamada katilimin hem nicelik hem de nitelik agisindan gii¢glendigine isaret etmektedir.
Diistincelerini ifade etmekte giiglitk ceken 5 6grenci ile ilgili olarak 6gretmen giinliigiiniin bir kesiti su
sekildedir:

“021, normalde ice kapanik ve sessiz bir cocuk oldugu icin diisiincelerini tespit etmek her daim
zor olmustur. Ancak ¢izdigi resim hakkinda konustugumuzda kendisinin hem ¢iziminin hem de
aciklamalarinin oldukca derinlikli oldugu dikkatimi cekti. Bu siirecte hem derinlemesine analiz
etme firsat1 buldum hem de 6grenciyi daha yakindan tamdim”

Besinci uygulama (18.05.2024-29.05.2024)

Besinci atolye ¢alismasinda “Siyah ve beyaz fabrikas1” isimli resimli ¢ocuk kitabi uyaran olarak
kullanilmistir. Farkliliklarin, sanildiginin aksine hayatimizi giizellestirdigi ve bize renk kattig1 temasi
tizerine kurulan kitapla ilgili tanitim Sekil 24’te yer almaktadir.
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Siyah ve Beyaz Fabrikasi'na hosg

1 :

geldiniz! Sevgili  penguenimiz,
SlYAH VE-EWAZ zebramiz ve pandamiz sizi ¢ok gizli
FABR’KR S’ bir tura ¢ikaracak. Bu turda akliniza

gelebilecek tim siyah-beyaz trtnleri

iy kesfedeceksiniz. Tuzluk-biberlik,
;:_/g 2 bilardo toplari, smokinler... Daha
(‘\\, el a;' neler peler! Ancak bu tur sirasinda
R "’,.'.' uymaniz gereken ¢ok kat1 bir kural
& var: Pislik yok, renk yok, sirpriz
e yok... Hem de hi¢bir zaman!

s ERIC TELCHIN € wuosi010% DIEGO FUNCK

Sekil 24. Besinci uygulamada kullanilan resimli ¢ocuk kitab:

Hazirlik ve rahatlama: “Elektrikli ¢it” isimli drama etkinligi ile birlikte bir zorlugu asma ve
miicadele edebilmeye yonelik 1sinma calismasi yapilmaistir.

Topluluk sorusturmasi: Etkilesimli okuma teknikleri kullamilarak hikayenin tamamu
okunmustur. Topluluk sorusturmasi i¢in baslangi¢ noktasi olarak “Her seyin tek renk oldugu bir diinya
nasil olurdu?” sorusu ile baslanmis ve ardindan “Stirekli degisen ve farkliliklarin oldugu bir diinya
nasildir?” sorusu ile devam edilerek verilen cevaplar dogrultusunda sekil 25'teki kavram haritalar1
olusturulmustur.

sikici kolay yorueu eglenceli
giivenli yorucu her seyin farkli
- seyir
tekéi_}lze bir oldugu bir diinya
iinya
tehlikeli macerals zevkli
stradan uziict

Sekil 25. Besinci uygulamada elde edilen kavram haritasi

Yarutlardan da anlasilacag: {izere 6grencilerin genel egilimi tekdiize bir diinyanin siradan,
sikicl, yorucu, korkung ve tiziicli olacag, farkliliklarin oldugu bir diinyanin ise eglenceli, macerali ve
daha kolay olacag1 yoniindedir. Elde edilen bir diger bulguda her iki cevap grubu igerisinde farklh
diisiince gelistirme oraninin arttigidir. Sikici, yorucu, iiziicii ve siradan kavramlarina karsilik boyle bir
diinyanin giivenli olacagini diisiinen o6grenciler karsit goriis gelistirmislerdir. Yine ayni sekilde
farkliliklar: olan bir diinyanin eglenceli, kolay, maceral: ve zevkli olacagin diisiinen 6grencilerin yam
sira bunun tehlikeli ve yorucu olabilecegini diisiinen ve bu diisiincesi iizerine konusan 6grencilerin
varliginda artis olmustur. Sorusturma siireci su sorular ile devam ettirilmistir.

¢ Her giin ayn1 yemegi yeseniz ne olur?
e Arkadaglariniz ile biitiin 6zelliklerini ayni olsa ne olurdu?

¢ Bir anda kendini sana benzemeyen, bambaska dilin konusuldugu, hi¢ tanimadigin insanlarin
arasinda bulsan nasil hissederdin?

Sorular araciigy ile Ogrencilerin diistinme bigimleri ve elestirel diisiinme becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir.
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Bireysel sorusturma: Topluluk sorusturmasinin ardindan simftaki tiim 6grencilerden sadece
bir renk belirlemelerini ve bu renkle istedikleri ¢izimi yapmalari1 istenmistir. Ik cizim tamamlandiktan
sonra bu kez ayni resmi istedikleri renkleri kullanarak bir kez daha cizmeleri istenmistir. Sekil 26’de 04
ve 025 kodlu 6grencilere ait gizimler yer almaktadir.

Sekil 26. Besinci uygulama 6grenci gizimleri

K: Tek renkle ¢izmek mi yoksa ¢ok renk ile cizmek mi daha eglenceli?

O4: Tek renk olan kolaydi ve cabuk bitti ama ¢ok renk kullaninca daha ¢ok eglendim.
K. Bir dahaki ¢ciziminde hangisini tercih edersin

O4: Cok renkli olan.

K: Neden?

O4: Béyle daha giizel cizebiliyorum ve gercek gibi oluyor.

O4 ile gerceklestirilen goriisme ile &grencinin renklerin hayatini giizellestirdigine dair
diisiincelerini ifade ettigi goriilmiistiir. Sekil 26’da yer alan ikinci resimde 025 kodlu ogrenci ile
gerceklestrilien goriismenin bir boliimii su sekildedir.

K: Bu resimdeki kim?

025: Arkadasim.

K: Peki arkadagini tek renkli mi daha cok sevdin ¢ok renkli olunca mi daha cok sevdin?
025: Cok renkli daha giizel.

K: Ama tek renkli olan da mutlu gériiniiyor. Neden mutlu olabilir?

025: Tek renk oldugu icin iiziilmesin diye ben mutlu olsun istedim.

K: Sence tek renkli olmak iiziicii bir sey mi?

025: Evet.

K: Peki sen boyle tek renkten olussan ve gcevrenden ayirt edilmesen ne yapardin?

025: Kendime fark edilmek icin bir isaret koyardim.
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025 kodlu 6grenciyle gergeklestirilen bireysel goriismede 6grenci tekdiizeligi tiziicii bir durum
olarak tasvir etmis ve bu yonde diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmistir.

Sonug: Gergeklestirilen felsefi sorusturmaya ait isitsel ve gorsel kayitlar, belgeler ve kontrol
listeleri incelendiginde topluluk sorusturmas: boyutunda belirlenen 5 6grencinin de s6z aldig1 dikkat
¢ekmistir. Bununla birlikte son uygulama sonrasinda kontrol listesinden elde edilen bilgiler 1s1§1nda
tiim 6grencilerin diisiinme becerilerindeki gelisimi yansitan grafik Sekil 27’de gosterilmistir.

Katihmici davranislari
82,85%
71,42% 57.14%

0,

51,42% 51,42% >7,14%
42,85% 42,85%
En az bir kez s6z alma Karsit diisiince gelistirme Suregcte fikir degstirme Yeni duglince ortaya atma
1. uygulama 2. uygulama 3. uygulama 4.uygulama 5. uygulama

Sekil 27. Besinci uygulama katilimci davraniglar

Grafige gore katihmcilarin %82,85'i (n=29) en az bir kez s6z almistir. Karsit diisiince gelistirme
orani %57,14 (n = 20) ile calismanin en yiiksek seviyesine ulasmistir. Siiregte fikir degistirme davranis
%51,42 (n = 17) ile dnceki uygulamalara kiyasla artis gostermistir. Yeni diisiince ortaya atma orani ise
%57,14 (n = 20) ile yaridan fazla katilimcinin tartismaya 6zgiin katki sundugunu gostermektedir. Tlk
uygulamadan 5. Uygulamaya kadar olan siire¢ incelendiginde ise tiim davranis diizeylerinde
ogrencilerin belirgin bir gelisim gostermis oldugu tespit edilmistir.

Tartisma

Ogrencilerin diisiinme ve diisiincelerini ifade etme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla eylem
arastirmasi deseninde tasarlanan ¢alismanin omurgasini P4C etkinlikleri olusturmaktadir. Atolyelerde
uyaran olarak resimli c¢ocuk kitaplar1 kullamilmis, hazirlik asamasinda drama tekniklerinden
yararlanilmis sorusturmalarda ise ¢izimlerden faydalanilarak ¢oklu bir etkilesim yaratilmistir. Nitekim
Ferreira (2004), temel felsefe becerilerinin 6gretiminde hikaye, diyalog ve etkinliklerin roliinii inceledigi
calismasinda birden fazla duyu organina hitap eden etkinliklerin gézlem yapma, ¢ikarimda bulunma
gibi bilimsel diisiinme becerileri {izerinde de etkili oldugunu tespit etmistir.

P4C atolyelerinde her asamada uyaran olarak resimli ¢ocuk kitaplar: kullanilmistir. Arastirma
grubunu olusturan birinci siif 6grencileri okuma-yazma becerisini heniiz edinmiglerdir ve akademik
basarinin temellerinin atildig1 bu dénemde ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri {izerinde siirecin 6nemli
bir katkisi oldugu tespit edilmistir. Cocuk edebiyat1 eserlerinin felsefe atolyelerinde kullanilmasinin
diisinme ortammi zenginlestirdi§i ve Ogrenci bagarisi yiikselttigi literatiir tarafindan da
desteklenmektedir (Ciner ve Erginer, 2023; Fisher, 2001; Goksel, 2023; Giiveng ve Giiney, 2024; Karasu,
2018). Benzer bir ¢calismada Mazi (2008), hikayeler yoluyla diisiinme etkinlikleri diizenledigi ¢calismada
deney grubu o6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin anlamh diizeyde farklilastigini tespit
etmistir. Nitekim Cassidy ve Christie (2013), 5-11 yas araligindaki 6grencilerle gerceklestirdikleri
calismada felsefi sorgulamanin gocuklarin anlamli ifadeler kullanmasina anlamli diizeyde katk:
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sagladigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde diisiinme egitiminin 6rneklendirme, baglanti kurma,
diistinceyi savunma (Biilbiil Hiiner, 2021; Giiven, 2019); okuma ve yazma becerisini gelistirme, elestirel
okuryazarlik (Pennel, 2012; Ventista, 2019) alanlarinda katkisi oldugu literatiir tarafindan da
desteklenmektedir.

Kontrol listeleri, dijital kayitlar ve alan notlarindan elde edilen bulgulara gore sinf genelinde
ogrencilerin diisiinme becerilerinde olumlu yo6nde ilerleme kaydedilmistir. Her atdlyede ele alinan
kitabin temas1 dogrultusunda kavram haritalar1 olusturulmus ve O&grencilerin akil yiiriitmesi
desteklenmistir. Gorard ve digerleri (2017); akademik basaris: diisiik 6grencilerde ¢ocuklar igin felsefe
egitiminin okul basarisini1 ve muhakeme becerisini arttirdigini tespit etmistir. Cocuklar icin felsefe
etkinliklerinin konuyu kavrama ve akil yiiriitme, yansitic1 diisiinme, yaraticilik ve kavramlar arasi iligki
kurma agisindan etkili oldugu literatiir tarafindan da desteklenmektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015;
Kefeli ve Kara, 2008; Lukey, 2006; Mehdizadeh vd., 2019).

Arastirma siirecinde Ozellikle diisiincelerini ifade etmede giiclitk yasayan bes Ogrenciyle
cizimler tizerinden s6zlii diyaloglar araciligi ile diisiince gelistirilmeye ¢alisilmis ve 6grencilerin olumlu
yonde gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Literatiirde diisiinceleri cizimler {izerinden ifade etme ile
ilgili arastirmalar da benzer sonuglar 6ne siirerek elde edilen bulguyu desteklemektedir (Atasoy vd.,
2007; Murris ve Thompson, 2016; Yal¢in ve Enginer, 2014).

Arastirmada hem topluluk sorusturmasi hem de bireysel sorusturma asamalar1 soru-cevap
etkinlikleri {izerinden planlanmistir. Analizler sonucunda her uygulamada hem niceliksel hem de
niteliksel olarak cevaplarin arttig1 gézlemlenmistir. Demirtas ve digerleri (2018), benzer sekilde okul
oncesi Ogrencileri ile gerceklestirdigi calismada felsefi sorgulama siirecinin soru sorma ve cevaplama
kapasitesini gelistirdigini tespit etmistir. Diyalog kurma agisindan ise 6zellikle ilk atolyelerde sessiz
kalmay: tercih eden 6grencilerin siirece aktif katihim saglamaya bagladig1 gozlemlenmistir. Benzer
sekilde Topping ve Trickey (2014), ¢ocuklar icin felsefe atdlyelerinde soru sormanin énemi {izerine
gerceklestirdikleri calisma sonucunda acgik uglu sorularda artis ve sif ici diyaloglarda gelisim
gozlemlemislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulguda gerek sinif bazinda gerekse ifade giigliigii
¢eken 5 6grenci agisindan bakildiginda sosyal iliskiler ve iletisim agisindan da olumlu katki saglandigt
goriilmustiir. Arkadaslar: ile siirekli alay etme davranisi gosteren 6grencinin kendi diisiincelerini
sOyledikge bu davranisinda sonme meydana gelmistir. Nitekim Whitebread ve digerleri (2006), cocuklar
icin felsefe egitiminin istbilissel gelisim iizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada Ogrencilerde
zihinsel gelisimin yani sira sosyal beceriler agisindan da olumlu etkiler ortaya koydugunu
belirlemislerdir. Benzer sekilde Gorard ve digerleri (2017), ¢ocuklar i¢in felsefenin iletisim {izerinde
etkili oldugunu ve 6grencilerin farkli diistincelere saygi duyma, kurallara uyma, sosyal problemleri
¢ozme yoniinde gelisim gosterdigini belirlemislerdir. Arkadaslari ile uyum sorunu yasayan, kendini
kontrol etmede zorlanan, agresif davranislar sergileyen, kisiler arasi iliski kurmada yetersiz hisseden
ogrenciler igin ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinin olumlu yonde katki sagladig: literatiir tarafindan da
desteklenmektedir (Badri ve Vahedi, 2017; Cassidy vd., 2018; Fathi vd., 2020; Jenkins ve Lyle, 2010;
Jones-Teuben, 2013; Okur, 2008).
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Sonuc ve Oneriler

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ile P4C atdlyelerinde diisiinceyi gelistirmek amaciyla ¢izimlerin
kullanildig1 bu eylem arastirmasi ile elde edilen sonuglar su sekildedir.

1. Tlkokul birinci sinifa devam eden kiigiik yas grubu dgrenciler cevresel ve bireysel etkenler
nedeniyle diisiinceyi ifade etmede zorluk yasanmakta ve P4C etkinlikleri tam olarak amacina
hizmet edememektedir. Boyle bir durumla basa ¢ikabilmek i¢in drama, miizik ve resim gibi
cesitli faaliyetlerin siirece katilmasi 6grencilerin ilgisini canli tutmakta ve kendilerini daha rahat
ifade etme ortami bulmaktadirlar.

2. lyi secilmis resimli cocuk kitaplari kiigiik yas grubu ile felsefe atdlyeleri yiiriitmek igin uygun
bir uyaran se¢imidir. Ayrica okuma-yazmay: heniiz 6grenmis 6grencilerin kitaplarla oyun
oynadiklari, canlandirdiklar1 ve gerektiginde kitaplar1 yeniden resmettikleri uygumlalar ile
okumaya yonelik olumlu bir tutum gelistirmeleri saglamistir.

3. Cizimler tizerinden gerceklestirilen birebir diyaloglarda dgrencilerin kendini daha rahat ifade
edebildigi ve soru sorma ve cevaplama kapasitelerinin gelistigi goriilmiistiir. ifade edici dil
becerilerinin gelisimi i¢in mevcut uygulama dogru bir alternatif olusturmaktadir.

4. Diisiinceleri ifade etmek igin ¢izimlerin kullanilmasi ile ilk uygulamada daha zayif olan s6z
alma, fikir iiretme, karsit fikir gelistirme, yeni fikirlere yonelme gibi zihinsel aktivitelerin son
uygulamaya gelindiginde sinif genelinde arttig1 gozlemlenmistir.

5. Davranis problemi sergileyen veya gevre ile iletisimi yetersiz olan 6grencilere birebir konusma
firsat1 verildiginde ve diisiincelerini ifade etmeleri icin cesaretlendirildiklerinde olumsuz
davranislarin azaldig1 gézlemlenmistir.

Elde edilen olumlu sonuglarla birlikte calismada birtakim sinirliliklar da bulunmaktadir. P4C
atOlyelerinde ideal katilimci sayis1 15-20 kisi araliginda olmas: gerekirken smif mevcudunu olusturan
35 ogrenci ile calismalar yiirtitiilmiistiir. Bu sinirliigi asmak adina atolyeler tek seferde degil genis bir
zaman arali§ina yayilarak tamamlanmistir. Gergeklestirilen eylem arastirmasi sonucunda Oneriler {i¢
baslik altinda degerlendirilmistir.

Arastirmacilar, sonraki ¢alismalarda diisiinceyi ifade etmede ¢gizimlerin etkisinin sinif diizeyine
gore degisimini incelemelidir. Ayrica elde edilen kazanimlarin etkisinin devamliligi gérmek adina
kalicilik ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenler; ¢ocuklarin diisiinme kapasitelerini gelistirmede P4C etkinlikleri tiim yas gruplari
icin uygun hale getirmek i¢in kendi ¢6ziim yollarin {iretebilirler. Bunun igin 6grencileri iyi analiz
ederek ihtiyaclar1 dogrultusunda siireci ve icerigi degistirmeleri ve zenginlestirmeleri miimkiindiir.

Politika yapicilar; diisiinme egitiminin kiiciik yaslardan itibaren verilmesinin sosyal ve bilissel
etkilerini g6z oniinde bulundurarak programina dahil etmeli ve ¢agin gereksinimlerine uygun olarak
her sinif 6gretmenine bu alanda hizmet ici egitim verilmesini saglamalidir.
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Ekler

Ek 1. Kontrol listesi

En az bir kez Karsit diigiince Siirecte fikir  Yeni diisiince

s0z alma gelistirme degistirme ortaya atma
Etk.1 Etk.1 Etk.1 Etk.1 Puanl

o1 1 0 0 1 2
02 1 1 0 0 2
03 1 1 1 1 4
04 0 0 0 0 0
05 1 0 1 1 3
O6 1 1 0 1 3
07 1 1 1 0 3
08 0 0 0 0 0
09 1 0 0 0 1
010 1 1 1 0 3
011 1 1 1 0 3
012 1 1 0 0 3
013 1 1 1 1 4
014 1 1 1 1 4
015 1 0 0 0 1
016 1 0 0 0 1
017 1 1 1 1 4
018 0 0 0 0 0
019 1 1 0 0 2
020 1 0 1 1 3
021 0 0 0 0 0
022 1 0 1 1 3
023 1 1 1 0 3
024 1 1 0 1 3
025 1 1 0 0 1
026 1 0 1 1 3
027 1 1 1 0 3
028 1 1 0 1 3
029 0 0 0 0 0
030 1 1 1 0 3
031 1 1 0 0 3
032 1 0 1 1 3
033 1 0 0 0 1
034 (Kaynastirma)

035 (Kaynastirma)

298



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 226, 265-300 S. Cigdemir

Ek 2. Veli Gortisme Formu

Diisiinceyi gelistirme araci olarak gergeklestirilen ¢ocuklar icin felsefe atolyelerinde elde
ettigim birtakim veriler 1s18inda O... hakkinda sizinle bu goriismeyi gerceklestiriyoruz.
Vereceginiz yanitlar gerceklestirecegim arastirma icin deger 6nem arz etmektedir. Ortalama yarim
saat siirecek olan bu goriismede tiim soyledikleriniz gizli tutulacak, sizin ve ¢ocugunuzun ismi
hicbir yerde kullanilmayacaktir. Verileri daha saglikli elde etmek adina goriisme siiresince ses
kaydi kullanilacaktir. Bunu onayliyor musunuz?

Goriismeye baslamadan Once sormak veya sdylemek istediginiz bir sey varsa sizi
dinliyorum.

Goriismeye basliyorum.

1. O...” i birkac ciimle ile anlatin desem nasil anlatirsiniz?

2. O../in karakter 6zellikleri hakkinda bilgi verir misiniz?

a. O5 ile fikir catismalarina distiigiiniiz olur mu? En sik hangi konuda ¢atisirsiniz?
Catisma siiresince duygu ve diisiincelerini nasil yansitir?

b. O5 ile en uyumlu oldugunuz konular nelerdir? Ortak bir karar aldiginizda, takdir
edildiginde, basar1 elde ettiginde duygu ve diisiincelerini nasil yansitir?

3. O../in sizinle ve ailedeki diger bireylerle iletisimi nasildir? Her birini agiklar misiniz?

4. O... ten akademik ve sosyal beklentileriniz nelerdir?

5. Deginmedigimiz veya sizin eklemek istediginiz noktalar nelerdir?
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Ek 3: Rehber 6gretmen ile goriisme formu

ettigim birtakim veriler 1s1g1nda genel olarak tiim sinif ve 6zelde belirledigim ogrenciler ile ilgili
olarak sizinle bu goriismeyi gerceklestiriyoruz. Vereceginiz yanitlar gerceklestirecegim arastirma
icin deger onem arz etmektedir. Ortalama yarim saat siirecek olan bu goriismede tiim
soyledikleriniz gizli tutulacak ve isminiz hicbir yerde kullanilmayacaktir. Verileri daha saghiklh
elde etmek adina goriisme siiresince ses kaydi kullanilacaktir. Bunu onayliyor musunuz?

dinliyorum.

W

N o O

Diisiinceyi gelistirme araci olarak gergeklestirilen ¢ocuklar icin felsefe atolyelerinde elde

Goriismeye baslamadan Once sormak veya sdylemek istediginiz bir sey varsa sizi

Goriismeye basliyorum.

1. Goriisme

Sinif atmosferi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
Bagimsiz ve elestirel diistinme agisindan siif igerisinde elde ettiginiz gézlemler nelerdir?

Simifta zorbalik yaptigimi diisiindiigliniiz veya zorbaliga ugradigini diistindiigiiniiz
ogrenciler var mi1?

Smifta diisiincelerini ifade etmede ¢ekinen 6grenciler var mi?

Akranlari ile iligkilerinde dikkatinizi ¢eken 6grenciler var mi1?

Sizinle iletisim kurmada olumlu/olumsuz dikkatinizi ¢eken 6grenciler var mi1?
Sizin eklemek istediginiz noktalar nelerdir?

2. Goriisme

O... ile yaptiginiz birebir goriismede aktarmak istediginiz dikkat ¢eken noktalar nelerdir?

O..." in sizce herhangi bir psikolojik veya fiziksel destek almasini gerektirecek bir durum
s0z konusu mu?

O.. in diisiinceyi ifade etmedeki gekingenligi P4C atolyelerine 6zgii bir durum mu?
Genellenebilir mi?
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