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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Ev-okul arasi kitaplarla kurulan koprii: elestirel diisiinme, problem

¢Ozme ve yaraticilik iizerine bir yolculuk *
Giilsah Genger !, Bahar Dogan Kahtali 2

Oz

Bu calismanin amaci ters yiiz 6grenme modeline dayali okutulan
cocuk kitaplarinin sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme, problem ¢bzme ve yaraticilik
becerilerinin gelistirilmesi ve bu gelisim siirecinin incelenmesidir.
Bu baglamda arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan
eylem arastirmasi kullanilmistir. Arastirma 2022-2023 6gretim yilh
gliz doneminde Dogu Anadolu bdlgesinin batisinda bulunan bir
biiyiik sehrin merkez ilgelerinden birinde bulunan diisiik
sosyoekonomik diizeyli bir ortaokulda toplam 12 hafta boyunca
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katihmcilarimi 6lgiit drnekleme
yontemine gore segilen elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
yaratic1 diistinme becerilerinde sorun yasayan yirmi yedinci sinif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin farkli asamalarinda farkh
veri toplama araglar1 kullanilmistir. Nicel verileri toplamak i¢in
Cornell Elestirel Diistinme Testi ve Torrance Yaratici Diigtinme
Testi kullanilirken; nitel verileri toplamak i¢in gozlem notlari,
arastirmacit giinltigii, ses kayitlari, video kayitlari, ogretmen,
ogrenci ve aile goriisme formlari, 6grencilerin kitaplara yonelik
etkinlikler =~ kanaliyla  hazirladiklar1  projeler
kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi korelasyon

hazirlanan

analizi ve puanlayicilar aras: uyusumu gosteren Kendall W Testi
ile yapilmistir. Nitel veriler ise tematik analiz yontemi ile
¢ozlimlenmistir. Yapilan analizler sonucunda elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve yaratici diisiinme becerileri noktasinda sorun
yasayan ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerileri baglaminda gelisme gosterdikleri, yaratici
diisiinme becerilerinin de gelismekle birlikte bu gelisimin diger
beceriler kadar gelisme gostermedigi sonucuna ulasilmigtir.
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Giris

Glintimiizde, egitim ve is diinyas1 hizla degisen ve gelisen bir ortamda faaliyet gostermektedir.
Teknolojik ilerlemeler, kiiresellesme ve toplumsal degisimler, bireylerin karsilastigi beklenti ve
ihtiyaclar1 da dontistiirmektedir. Bu doniisiim siirecinde, geleneksel bilgi odakl egitim anlayisi yerini,
21. yiizy1l becerilerine dayali bir yaklasima birakmaktadir. 21. yiizyil becerileri, bireylerin sadece temel
akademik bilgiye sahip olmalarindan Gte; esneklik, iletisim, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
yaraticilik, is birligi ve dijital okuryazarlik gibi becerileri edinmelerini vurgulamaktadir (Demir ve
Yilmaz, 2019). Bu beceriler, sadece akademik basariy: degil, ayn1 zamanda is diinyasinda ve giinliik
yasamdaki basariy1 da belirleyen énemli unsurlar olarak goriilmektedir.

21. yiizyil becerilerinin, is diinyasinda da giderek daha fazla talep edildigini gozlemleyen
Wagner (2008) geleneksel is rolleri ve is modellerinin degismekte oldugunu ve teknolojik ilerlemeler ve
kiiresel rekabet¢i ortamlarin yeni beceri setlerini gerektirdigini belirtmektedir. Artik igverenlerin,
sadece bilgiye degil, esneklik, elestirel diisiinme, yaraticilik, takim calismasi ve problem ¢6zme
becerilerine sahip adaylara yoneldigi goriilmektedir. Bu baglamda, egitim sisteminin 21. yiizyil
becerilerini gelistirmeye odaklanmasiun kritik oneme sahip oldugu soylenebilir. Okullar ve
uiniversitelerin, 6grencilere sadece akademik bilgi sunmakla kalmay1ip ayni zamanda pratik uygulama
becerilerini gelistirecek ortamlar saglamasinin da bu baglamda 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Proje
tabanl1 6grenme, is birlik¢i calisma ve teknoloji entegrasyonu gibi yontemler, 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini etkin bir sekilde kazanmalarina yardimc: olabilmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Tiim bunlardan yola ¢gikarak, 21. yiizyil becerilerinin egitim ve is diinyasinda giderek daha fazla
onem kazanmasindan &tiirii bu becerilerin etkili bir sekilde gelistirilmesinin, bireylerin basarilarini ve
toplumlarin rekabet giiciinii artirmak adina hayati 6neme sahip oldugu soylenebilir. Bu nedenle, egitim
kurumlar ve isletmeler, 21. yiizyil becerilerine odaklanarak, degisen dinamiklere uyum saglamak ve
basariy1 desteklemek i¢in bu becerileri smiflandirmaya ¢alismiglardir. Bu dogrultuda cesitli kurum ve
kuruluslar ile bireysel olarak arastirmacilar tarafindan bu beceriler siniflandirilmaya ve bir gerceveye
oturtulmaya calisilmistir. Bireylerin akademik basarilarinin yani sira sosyal bir varlik olarak toplumda
yer edinebilmelerini kolaylastiracak bu becerilerle ilgili alan yazininda birgok smiflandirma oldugu
gortlmistiir (Fadel vd., 2015; Marzano ve Heflebower, 2012; Partnership for 21st Century Learning
[P21], 2015; OECD, 2013; Pedro, 2006; Wagner, 2008). Bu kavramsallastirma ve bir ¢erceveye oturtma
calismalarindan en kabul goreninin 21. Yiizyil Ogrenme Ortaklig1 Cercevesi adiyla P21 (2015) oldugu
goriilmiistiir (P21, 2015). Bu gergevenin kapsadigi beceriler Sekil 1’de verilmistir:

Sekil 1. 21. yiizyil Becerileri P21 Cergevesi

21. Yiizy1l Ogrenme Ortakligi Cergevesi, uluslararasi is birligi ve ortaklik ile 21. yiizyil
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir girisimdir. Bu gerceve, egitim sistemlerini gii¢clendirmek,
ogrencilerin kiiresel diinyada basarili olmalarini saglamak ve toplumsal ve ekonomik kalkmmay1
desteklemek amaciyla olusturulmustur. Ayrica, dijital teknolojilerin ve bilgiye erisimin Onemini
vurgulayarak oOgrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek icin yeni ve yenilik¢i yaklasimlarin
benimsenmesini tesvik etmektedir. Bu gerceve, egitimde kaliteyi artirmak ve dgrencilerin gelecege daha
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iyi hazirlanmalarimi saglamak i¢in uluslararas is birligini tesvik etmektedir. Bu nedenle bu becerilerin
bireyleri hayata hazirlayan 6gretim ortamlarina dahil edilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretim programlarinin 21. yiizyil becerilerini gelistirmek ve dgrencileri gelecege hazirlamak
icin 6nemli bir rol oynadig1 bilinmektedir. Bu nedenle geleneksel ders planlamas: yerine, ¢agdas
Ogretim programlarinin 6grenci merkezli ve beceri odakli bir yaklasim benimsemesinin 6nemli oldugu
diistintilmektedir. Bu programlarin, 6grencileri derse etkin olarak katmaya tesvik etmesi, is birligi ve
takim calismasini desteklemesi; problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi
icin firsatlar sunmasinin dgrencileri hayata hazirlama noktasinda daha elverisli olacagi sdylenebilir.
Teknolojinin, 0gretim programlariyla biitlinlestirilmesinin, Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olacagimi belirten Giiler ve digerleri (2017) dijjital araglarin, 6grencilere
etkilesimli O0grenme deneyimleri sunabilecegini, yaraticiliklarini destekleyebilecegini ve kiiresel
baglantilar kurmalarini saglayabilecegini belirtmislerdir. Ayrica dijital okuryazarlik becerilerinin,
Ogrencilerin bilgiyi ele alma ve degerlendirme yeteneklerini giiclendirdigi de diistiniilmektedir. Ancak,
21. ylizyil becerilerini destekleyen 6gretim programlarinin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin de
uygun egitim ve destek almalarinin Onemli oldugunu belirten Basaran ve digerleri (2021)
ogretmenlerin, Ogrencilere 21. yiizyil becerilerini nasil gelistireceklerini 6gretmek icin yenilikgi
yontemler ve stratejiler kullanmalarinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki
gelisim olanaklarina kolaylikla ulasabilmelerinin ve 21. yiizyil becerileri konusunda giincel bilgilere
sahip olmalarinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda, 21. yiizyil becerilerinin, &gretim
programlarinin merkezinde olmas: gerektigi diistintilmektedir. Ogrencilerin gelecege hazirlanmalarini
saglamak ve onlar1 basarili bir sekilde yonlendirmek igin 6gretim programlarinin esnek, yenilikg¢i ve
beceri odakli bir yaklasim benimsemesi gerekmektedir. Bu sayede, Ogrenciler, degisen diinya
kosullaria uyum saglayabilir ve farkli alanlarda basar: elde edebilirler.

Ogretim programlarindaki ~giincellemeler, &gretmen rollerini degistirirken ~ogretim
yontemlerini etkileyerek yeni egilimleri beraberinde getirmektedir. Dijital 6grenme modelleri ve
teknoloji tabanli 6grenme yontem ve teknikleri, geleneksel simif ortamlarinin Otesine gecerek
ogrencilere esneklik, kisisellestirilmis O0grenme deneyimleri ve etkilesimli icerikler sunmaktadir
(Alsancak Sirakaya, 2015). Bu modeller ve yontemler, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun
olarak ilerlemelerine olanak tanimakta ve farkli 6grenme stillerini desteklemektedir. Ayrica, dijital
O0grenme platformlar: araciligiyla 6grenciler, diinya ¢apindaki kaynaklara erisebilmekte ve kiiresel
baglantilar kurabilmektedirler. Dijital 6grenme modellerinin 21. yiizy1l becerileriyle biitiinlestirilmesi,
Ogrencilerin hayata daha iyi bir sekilde hazirlanmalarini saglayarak gelecekteki is diinyasinda ve
toplumda basarili olmalarina yardimci olabilmektedir. Bu biitiinlestirme calismalari, 6grencilerin
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma becerilerini artirirken ayni1 zamanda elestirel diisiinme, yaraticilik
ve problem ¢6zme gibi becerilerini de giiglendirmektedir (Dilekgi, 2020). Ozellikle 2020 yilinda kiiresel
olarak etkili olan Covid-19 salgni, yiiz yiize egitimin miimkiin olmamasiyla birlikte Tiirkiye'de de Milli
Egitim Bakanliginin egitim sistemine yeni bir soluk getirmesini gerekli kilmistir. Hizla devreye alinan
web tabanli O6gretim uygulamalariyla egitim-Ogretim siirecindeki aksamalarin Oniine gegilmeye
calisiimis ve bu durum uzaktan egitimi one cikararak cesitli dijital platformlar araciligryla 6gretimin
devamini saglamustir. Bu siirecte 6grenci ve 6gretmenlerin bu yenilige hizla uyum saglamasi gerekmis
ve sanal smif ortamlarinda web tabanh araglarla 6gretim gergeklestirilmeye baslanmistir. Bu siirecte
Ogrenci odakli yontemlerin kullanilabilmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin bir sekilde devreye
sokulmasiyla miimkiin hale gelmistir. Salgin nedeniyle uzaktan egitime gecilmesi ve dijital 6gretim
materyallerinin ders siirecine katilmasi egitim sistemine yeni bir soluk kazandirmistir.

Covid-19 salgini gibi olaganiistii durumlar uzaktan egitimin daha yaygin ve zorunlu hale
gelmesine neden olmustur. Uzaktan egitim, ogrencilerin fiziksel olarak bir siufta veya okulda
bulunmadigt durumlarda, genellikle internet ve dijital teknolojiler araciligiyla egitim almalarini
saglayan bir egitim modelidir (Yildirim, 2020). Uzaktan egitim, 6grencilere esneklik ve erisim kolaylig1
saglayarak cografi ve fiziksel kisitlamalar ile zaman kisitlamalarindan bagimsiz olarak egitim almalarini
miimkiin kilmaktadir. Bu egitim modeli, teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya c¢ikmis ve
yayginlagsmustir. Ozellikle internetin yayginlagmasi, dijital platformlarin gelismesi ve bilgi ve iletisgim
teknolojilerinin ilerlemesi, gesitli salgin ve dogal afetler uzaktan egitim modelinin daha da Snem
kazanmasini saglamistir. Ancak uzaktan egitimin yiiz yiize egitimde var olan sinuf iklimi ve iletisimini
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kisitladig: diisiincesi bu modelin elestiri aldig1 6nemli noktalardan biri olmustur. Bu elestiri noktas: da
yeni bir kavram olarak “harmanlanmis 6grenme” adiyla ters yiiz 6grenme modelini ortaya ¢ikarmistir.

Harmanlanmis 6grenme, geleneksel smif i¢i egitim yaklagimi ile dijital teknolojilerin
biitiinlestirilmesini saglayan bir 6grenme modelidir (Bonk ve Graham, 2006). Bu model, 6grencilere
hem yiiz yiize etkilesimli 6grenme deneyimleri sunmakta hem de ¢evrim igi platformlar araciligiyla
ogrenmeyi desteklemektedir (Garrison ve Vaughan, 2008). Ters Yiiz Ogrenme Modeli, geleneksel simif
ortaminda gerceklestirilen O0grenme siirecini doniistiiren bir egitim yaklasimidir. Bu modelde,
Ogrencilerin 6grenmesi, ders igeriginin 6nceden hazirlanmis video veya diger ¢evrim ici kaynaklar
araciligiyla evde gerceklesir ve smifta ise bu 6grenilen konular iizerinde derinlemesine tartismalar,
etkilesimli etkinlikler ve uygulamali calismalar yapilir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli, 6grencilerin sinifta
daha fazla etkilesime girmesini ve Ogrenme deneyimlerini daha etkin hale getirmelerini
amaglamaktadir (Picciano, 2017). Geleneksel modelde 6grenciler sinifta yeni konular1 6grenirken evde
Odevlerini yaparlar, ancak ters yiiz 6grenme modelinde, 6grenciler sinifta konular1 daha derinlemesine
anlamak ve uygulamak icin birlikte calisirken evde yeni konular1 6grenirler. Bu model, 6grencilerin
O0grenme siirecini kisisellestirmelerine ve kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak tanirken simifta daha
fazla 6grenci merkezli etkinliklere odaklanilmasim saglamaktadir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli,
ogrencilerin daha etkili 6grenmelerini saglamak icin dijital teknolojilerden ve ¢evrim ici kaynaklardan
yararlanirken, ayn1 zamanda simufta ise 6gretmenlerin rehberlik ve destek saglama roliinii én plana
¢ikarmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Bu nedenle bu modelin, 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve yaraticihik gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmelerine yardimci olacag:
diisiintilmektedir.

Alan yazin incelemesi yapildiginda 21. yiizyil becerileri baglaminda web tabanl etkinliklerle
dinleme egitimi (Kir, 2024), 21. yiizyil becerileri 6gretim programi tasarimi (Dolmaci, 2023), Z kusaginin
21. ytizy1l becerileri yeterlik algilar1 (Karabas, 2023), 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil 6grenme becerileri
(Eken, 2023), 6gretmenlerin 21. yiizy1l becerilerini 6gretme motivasyonlar1 (Baba, 2022), 6gretmen
adaylarinin girisimcilikleri (Kaya, 2020) gibi birgok arastirmanin yapildig goriilmektedir.

Ters yiliz sinif modelinin dgrenmeye dayali Ogretim programinin 0gretmen adaylarinin
akademik basarisina etkisinin (Eken, 2023); 6grencilerin ders tutumuna, 6z diizenlemeli 6grenmelerine
ve hazirbulunusluguna etkisinin (Erismis, 2023), 6grenci basarisina etkililiginin (Celebi, 2023),
ogrencilerin {ist diizey okudugunu anlama becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina etkisinin
(Kayan, 2023), 5E modelinin ters yiiz 6grenme modelindeki etkisinin (Cumaoglu, 2023), yazma
becerisine etkisinin (Harmankaya, 2023) incelendigi calismalar bulunmaktadir. Ancak yapilan alan
yazin taramalar1 sonucunda ters yiiz 6grenme modelini kullanarak 21. yiizyil becerilerini 6grenme
ortamina tasiyan ve bu becerileri iceren Ogretim materyalleri sunan calismalarin siurli oldugu
gorilmiistiir. Bu dogrultuda bu ¢alismada, 21. Yiizyil becerileri ile temel dil becerileri harmanlanarak
olusturulan ders planlar ile 6grencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerileri
gelistirilmeye calisilmaktadir.

Bu baglamda temel problem “Ters Yiiz Ogrenme Modeli'ne gore uygulanan eylem planlarinin
sosyoekonomik diizeyi diisiik ortaokul 7. smif o6grencilerinin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
yaraticillik becerilerinin gelisimine katkisi nasildir?” Yontem bakimindan degerlendirildiginde bir
eylem arastirmasi olarak 6gretmenlerin sinif igerisinde elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik
gibi st diizey diisiinme becerileri noktasinda yetersiz oldugu diisiiniilen 6grencilerin bu becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanabilecekleri uygulamalart adim adim, ayrintili bir bi¢cimde sunmasi
bakimindan faydali olabilecek bir ¢alisma oldugu diistiniilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin temel amaci, Ters Yiiz Ogrenme Modeline gore cocuk kitaplariyla
olusturulmus egitim durumlarinin (ders planlarinin) 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
yaraticilik becerilerini gelistirip gelistirmedigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt
amaglara yanit aranmistir:
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e Uygulanan Ogretim etkinliklerinin sosyoekonomik diizeyi diisitk Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimine katkis1 nasildir?

e Uygulanan 6gretim etkinliklerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin problem ¢o6zme
becerilerinin gelisimine katkis1 nasildir?

e Uygulanan ogretim etkinliklerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik Ogrencilerin yaraticilik
becerilerinin gelisimine katkis1 nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan nitel yontemin belirleyici 6zelligi katihimcilara 6l¢gme araci
sunup veri toplamaktan ziyade dogal ortamda genellikle yiiz yiize etkilesimle, gbzlemle ve miilakatla
veri toplamaktir (Creswell, 2014). Eylem arastirmasi 6nceden planlanmis, diizenlenmis ve bagkalariyla
da paylasilabilen bir sorgulama tiiriidiir (Johnson, 2014).

Eylem arastirmasi 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlari ¢ozmeleri adina gergeklestirdikleri bir
yontem olarak bilinmektedir. Ayni sorunla her 6gretmen ya da 6grencinin kars: karsiya oldugunu
soylemek yaniltici olabilir. Bu arastirmada arastirmacinin kendi smifinda tespit ettigi bir problemi
¢ozmek amaciyla eylem arastirmasi yapilmistir. Arastirmacinin kendi 6gretmenlik deneyimlerine ve
gozlemlerine dayanarak dgrencilerin kitap okuduklarini ancak kitaplarin vermek istedigi mesajlari, alt
metinlerde verilmek istenen konular1 anlamadiklarini ve okuduklarmi gilinliik yasamlarina
aktaramadiklarini fark etmesi arastirmanin ¢ikis noktas: olmustur. Yapilan alan yazini taramasinda
Tiirkge egitimi alaninda en fazla karsilasilan sorunun okudugunu anlama ile ilgili oldugu (Karacaoglu
ve Karakus, 2022; Karatay, 2014; Sayin ve Takil, 2023; Yigit ve Elkatmis, 2021) ve bu durumun diger
dersleri de etkiledigi goriilmiistiir. Bununla beraber teknolojik gelismelerin hizla artmasi, 21. yiizyil
becerileri kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve Ogrencilerin dijital baglamda gelisme
gostermesi ve bunu giinliik yasamina aktarabilmesi dnemsenmistir. Giiniimiizde 6grencilerin dijital
platformlarla i¢ ige olmasi ve giinliik yasamlarinda siklikla teknolojik araglar: kullanmasi ders isleme
siireglerine teknolojinin dahil edilmesini gerekli kilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin 21. yiizyil
becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirmek adina okutulan
kitaplara yonelik etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinlikler kanaliyla 6grencilerin bu becerileri
gelistirilmeye calisilmistir. Bu baglamda her hafta gelisimlerinin artmasi adina siirece miidahale
edileceginden bu arastirmada eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir.

Arastirmamin Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilar1 belirlenirken amacgli Ornekleme tiirlerinden biri olan Olgiit
ornekleme kullanilmistir. “Olgiit 6rnekleme; daha dnceden belirlenmis 6lciitlerin kargilanmasina gore
yapilan bir secimdir” (Biiyiikoztiirk, 2012, s. 91)

Arastirmanin katilimailarini, 2022-2023 6gretim yili giiz doneminde Dogu Anadolu bolgesinin
batisinda bulunan bir biiyiiksehrin merkez ilgelerinden birinde bulunan diisiik sosyoekonomik diizeyli
bir ortaokulunda 6grenim géren 20 yedinci smif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin arastirmaya
katilmada istekli olmalar1 g6z oniinde bulundurulmus ve bu baglamda Ogrencilere ve velilere
arastirmaci tarafindan hazirlanmis, arastirma ile ilgili bilgiler iceren “Goniillii Katilim Formu” ve “Veli
Onam Formu” verilmistir. Ogrenci ve veliler arastirmaya goniillii katildiklarina yonelik olan bu
formlar1 imzalamiglardir.

Aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinde, araghirmacinin gérev yaptigr okul olmasi ve
okulun sosyoekonomik olarak diisiik diizeyli bir bolgede yer almasi ve kolay ulasilabilir olmasi etkili
olmustur. Arastirmaci bu baglamda okulu belirledikten sonra gerekli yasal izinlere bagvurmustur. Bu
dogrultuda Inonii Universitesi'nden etik kurul izni alinmigtir. Ayni1 zamanda arastirmanin yapilacag
okulun bagli bulundugu Malatya Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma yapabilme izni alinmistir.
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Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada arastirmaci, bulgularini giiglendirmek ve desteklemek amaciyla birden fazla
veri toplama aract kullanmistir. Kullamilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin hangi amaglarla
kullanildig: Tablo 1'de ayrintili bigimde verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar:

Arastirmact Ogrenciler

Gozlem notlar1 (Nitel) Torrance Yaraticilik Testi (Nicel)

Arastirmaci Giinliigii (Nitel) Cornell Elestirel Diistiinme Testi (Nicel)
Kamera Kayitlar: (Nitel) Ogrenci Giinliigii (Nitel)

Ses Kayitlar1 (Nitel) Ders Esnasinda Cekilen Video Kayitlar: (Nitel)
Veli gortisme formlar: Ogrenci Calisma Kagitlar (Nitel)

Brans 6gretmenleri ile goriisme formlari Ogrenci Etkinlik Projeleri (Nitel)

Ogrenci Goriisme Formu (Nitel)

Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesini
amacglayan bu arastirmada veri cesitlemesi yoluna gidilerek birden fazla veri toplama arac
kullanilmistir. Aragtirmada hem nicel hem nitel veri toplama araglar1 kullanilarak nicel verilerin nitel
verileri destekleyerek bulgular: giiclendirmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel veri toplama araglari
olarak Torrance Yaraticilik Testi ve Cornell Elestirel Diistinme Testi kullanilmis olup nitel veriler i¢in
de arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliigii, gézlem notlari, derslerin kaydedildigi videolar, derslere ve
gorlismelere ait ses kayitlari, 6grenci calisma kagitlari, 6grenci etkinlik projeleri, veli goriisme formlar:
ve brans 6gretmenleri ile yapilan goriisme formlar: kullanilmustir.

Nicel Veri Toplama Araglar

1. Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi

1967 yilinda Torrance Yaratici Diisiinme Testini farkli yas ve meslek gruplarindan 10.127 kisiye
uygulayarak okul 6ncesi egitimden {iniversiteye kadar her yastan 6grencinin kullanabilecegi bir test
gelistirmistir (Aslan, 2001). Bu testte sdzel ve sekilsel olmak iizere iki form bulunmaktadir. Bu formlar
da kendi i¢inde sozel grup A ve B; sekilsel grup A ve B olmak tizere ayrilmaktadir. Testin sozel
formunda yedi faaliyet, sekilsel formunda ise {i¢ faaliyet bulunmaktadir. S6zel testin her faaliyeti i¢in
bes dakika verilmekte ve tiim test 35 dakikada bitirilmektedir. Sekilsel test i¢inse her faaliyet adina on
dakika verilerek tiim test toplam 30 dakikada bitirilmektedir. Bu arastirmanin on testlerinde Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi Sézel ve Sekilsel formlarin B kitapgiklar1 kullamilmigtir. Ogrencilerin sorulart
aklinda tutma ve son teste kadar bunlar {izerinde 6zgiin olmayan baskalarindan duyulma fikirler
gelistirme olasiligina karsin son testlerde Sozel ve Sekilsel formlarin A kitapgiklar: kullanilmisgtir.

2. Cornell Elestirel Diisiinme Testi

Cornell Elestirel Diisiinme Testi 1985 yilinda Ennis ve Millman tarafindan Diizey X ve Diizey Z
olmak {izere iki ayr1 6lgme araci olarak gelistirilmistir. Diizey X ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine
yonelikken Diizey Z, 6zel yetenekli ortadgretim ogrencileri, lisans ve lisansiistii 6grenci gruplarina
yonelik olarak hazirlanmistir. Test dort alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; tiimevarimli muhakeme
yoluyla ¢ikarim yapma, gozlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama, ifadelerdeki varsayimlar:
belirleme ve tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapmadir. Bu baglamda testte toplam 71 soru
bulunmaktadir. Testin puanlanmasi ise 6grencilerin dogu cevaplarina 1, yanls cevaplarmna 0 verilerek
yapilmaktadir.

3. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu ile aragtirmaya katilan 6grenciler ve aileleri ile ilgili bilgiler toplanmustir.
Formda 6grencilere aylik gelir diizeyleri, anne baba egitim durumlari, ailede okula devam eden kardes
bilgileri sorulmugtur. Aragtirmaci ayni1 zamanda 6grencilerin ti¢ yildir Tiirkge 6gretmenligi ve simif
rehber 6gretmenligini yaptigindan 6grenciler ve aileleri ile ilgili okul rehberlik servisine vermek iizere
hazirladigr Ogrenci tanima fislerinden de cesitli bilgiler edinmistir. Tiim bu bilgiler 1siginda
ogrencilerine diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Nitel Veri Toplama Araclart

1. Arastirmact ve Ogrenci Giinliikleri

Arastirmaci uygulama siirecinin basindan sonuna kadar her adima tarihiyle belirterek giinliik
tutmus ve uygulama siireci ile 6grenci davranislarina yonelik gozlemlerini kaydetmistir. Arastirmaci
uygulama siireci boyunca hem kendisi giinliik tutmus hem de arastirmanin katilimcilarindan giinliik
tutmalarini istemistir. Yildirirm ve Simsek (2016) arastirmacinin ve diger katilimcilarin giinlik
tutmasinin arastirma siirecinin aydinlatilmas1 adina yararli olacagini belirtmektedir. Bu nedenle
aragtirmaci uygulamaya baslamadan o6nceki hafta giinliik tutmaya baslamis ve uygulama siirecinin
sonuna kadar giinliik tutmaya devam etmistir. Arastirmaci, giinliigiine sadece uygulama siirecini degil;
tez izleme komitesi ve gegerlik komitesinde edindigi bilgileri de not etmistir. Arastirmaci toplam 35
sayfa giinliik tutmustur. Arastirmaci giinliikleri ve tarihleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Aragtirmaci Glinliik Tarihi ve igerigi
Giinliik Tarihi Giinliik Icerigi

01.11.2022 Veli onam formu ve goniillii katilim formunun verilmesi
02.12.2022 Web.2.0 araglarimin tanitilmasi
05.11.2022 Gecerlik komitesi toplantisi-1

07.11.2022 Torrance yaratici diisiinme 6n testinin uygulanmast
08.11.2022 Cornell elestirel diisiinme 6n testinin uygulanmasi
14.11.2022 Uygulama-1. Hafta

16.11.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-2

17.11.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
21.11.2022 Uygulama-2. Hafta

23.11.2022 GOrlisme-1

25.11.2022 Gecerlik komitesi toplantisi-3

28.11.2022 Uygulama- 3. Hafta

29.11.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-4

30.11.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
01.12.2022 Goriligme-2

05.12.2022 Uygulama- 4

07.12.2022 Gecerlik komitesi toplantisi-5

08.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
12.12.2022 Uygulama-5

14.12.2022 Gecerlik komitesi toplantisi-6

15.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
16.12.2022 Gortlisme-3

19.12.2022 Uygulama-6

21.12.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-7

22.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
26.12.2022 Uygulama-7

28.12.2022 Gegerlik komitesi toplantisi-8

29.12.2022 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmast
30.12.2022 Gorligsme-4

02.01.2023 Uygulama-8

04.01.2023 Gegerlik komitesi toplantisi-9

05.01.2023 Gelmeyen 6grencilerle ek ders yapilmasi
09.01.2023 Uygulama-9

10.01.2023 Gegerlik komitesi toplantisi-10
11.01.2023 Goriligme-5

12.01.2023 Son testlerin uygulanmasi
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Arastirmaci katilimer 6grencilerden de giinliik tutmalarini istemis ancak 6grenciler giinliikleri
diizenli olarak tutmamistir. Bu nedenle 6grenci giinliikleri degerlendirmeye alinmamustir.

2. Gozlem Notlart

Gozlem notlari, arastirmacinin uygulama stireci boyunca sinifta yapilan etkinlikler esnasindaki
gozlemlerinden olusan notlardir. Ders sirasinda olan bitenin kayit altina alinmasi ile olusur. Bu
arastirmada kullanilan gozlem tiirii, katiimc1 gozlem tiirii olarak belirlenmistir. “Katilimci gozlem tiirii
aragtirmacinin ne amagcla o dersi yaptiginin bilindigi gozlem tiirtidiir” (Giiler vd., 2013, s. 105). Bu
arastirmada arastirmanin ayni zamanda katilimcilarin dersine giren Tiirk¢e 6gretmeni olmasi ve bu
calismay1 doktora tezi kapsaminda yaptigimi agiklamasi, arastirmanin katillmca gozlem tiirii ile
ilerledigini gostermektedir. Uygulama siirecinin bitmesi ile arastirmaci gozlemleri de sonlanmustir.
Gozlem siirecinde 6zellikle 6grencilerin okuduklar kitaba yonelik elestirel diisiinme, problem ¢6zme
ve yaraticl diisiinme etkinliklerine iligskin cevaplar:1 ve 6nceki haftalara gore degisimleri not edilmistir.
Ayrica dgrencilerin birbirlerinin diisiincelerinden beslenme ve farkli bakis agilar1 kazanma durumlari
da kaydedilmistir.

3. Ogrenci Goriisme Formlar

Bu arastirmada Ogrencilerin okuduklar1 kitaplara ve kitaplardan yola cikarak hazirlanan
etkinliklere yonelik goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme tiirti kullanilmistir. Bu
formda 6grencilere okuduklar: kitaba, yapilan etkinliklere, ders i¢i uygulamalara, kullanilan 6gretim
materyalleri ve Web 2.0 araclarina iliskin goriisleri sorulmustur. Kitapta yer alan ve 6grencilerin
elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve yaraticilik becerilerini gelistirmeye olanak saglayan boliimlere
yonelik hazirlanan etkinliklere iliskin 6grencilerin goriisleri detayli bir sekilde alinmis ve gortisme
esnasinda Ogrencilerden kitabin belirli béliimlerini degerlendirmeleri istenmistir. Kitapta var olan
problemlere farkli ¢oziimler iiretmeleri, kitaba yeni bir karakter eklemeleri, kitabin begenmedikleri
boliimlerini degerlendirmeleri gibi siirecte gelisen konular da 6grencilerle konusulmustur. Her kitap
bitiminden sonra iki hafta arayla toplam 5 goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmact boylece veri
cesitliligi saglamaya calismistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde yer alan sorular asagida verilmistir:

1. Kitap hakkindaki diisiinceleriniz nedir?

Kitapta degistirmek istediginiz yerler var m1? Varsa bu yerleri nasil degistirirdiniz?
Kitabin en begendiginiz boliimii hangisiydi? Neden?

Kitabin en begenmediginiz boliimii hangisiydi? Neden?

Kitabin kahramani karsilastig1 sorunlari nasil ¢oziiyordu?

Siz onun yerinde olsaniz sorunlari nasil ¢6zerdiniz?

Giinliik yasamda karsilastiginiz sorunlar1 genellikle nasil ¢dzersiniz?

® N o Ok L N

Kitaba yonelik yapilan etkinlikleri faydali buluyor musunuz? Bu etkinliklerde en begendiginiz
uygulama veya Web 2.0 arac1 hangisiydi?

9. Bu kitaba yonelik yapilan etkinlikler okuma, okudugunuzu anlama siirecinizi ve okuduklariniz
tizerine diisiincelerinizi etkiledi mi? Varsa bakis aginizdaki degisimlerden bahseder misiniz?

Ogrencilere yonelik hazirlanan bu goriisme sorular her kitabin sonunda yapilan etkinliklere
yonelik sorulmustur. Ogrencilerle yapilan goriismelere yonelik bilgiler Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrenci Goriisme Tarih ve Siireleri

Ogrenci Goriigmesi Ogrenci Goriigme Tarihi Ogrenci Goriisme Siiresi (dd:ss)
Goriisme 1 23.11.2022 35:52
Goriigsme 2 29.11.2022 25:23
Goriisme 3 13.12.2022 27:28
Goriisme 4 27.12.2022 20:03
Goriisme 5 10.01.2023 28:41
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Tablo 3’e bakildiginda goriismeler, toplam 137 dakika 45 saniye siirmiistiir. Arastirmaci
goriismelerden sonra goriismelerin dokiimiinii yaparak metinleri analiz etmis ve eylem planlarinm
glincellerken bu analizlerden yararlanmistir. Arastirmanin bulgular kisminda da bu goriismelerden
yararlanilmistir.

4. Veli Goriisme Formu

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerine
iliskin mevcut durumlarini belirlemek amaciyla aileleri ile goriisiilmiistiir. Her aileden bir bireyle
yaklasik 5-10 dakikalik goriismeler yapilmistir. Goriisme sorular1 6nceden ailelere iletilmis ve diger aile
bireylerinin de fikirlerinin alinmas: istenmistir. Daha sonra belirlenen giin ve tarihte stzcii olarak
secilen aile bireyi ile goriisiilmiis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Toplam 286
dakika ailelerle goriisme yapilmistir.

Goriismede ailelere asagidaki sorular yoneltilmistir:
¢ Evde ¢ocugunuzla sohbet ediyor musunuz? En ¢ok hangi konularda konusuyorsunuz?

e Cocugunuz sizinle veya diger aile tiyeleriyle fikirlerini diistincelerini 6zgiirce paylasabiliyor
mu?

e Aile i¢inde kararlar alinirken ¢ocugunuzun fikrini sorar misiniz onun goriisleri kararlara nasil
yansiyor?

e Aileiginde farkl diisiinceleri ve bakis agilarini ne kadar agik bir ortam var?

e Cocugunuz karsilastig1 kiiciik sorunlar1 kendi basina ¢dzmeye ¢alisir m1 yoksa hemen sizden
yardim mi ister?

e Cocugunuzun sanatsal veya iiretici yonlerini desteklemek icin evde yaptiginiz etkinlikler var
mi?

e Evde ¢ocugunuzun hayal gliciinii gelistirebilecek oyunlar kitaplar veya etkinliklere yer veriyor
musunuz?

e Cocugunuz bir bilgiyle karsilastiginda bunu hemen kabul eder mi yoksa size danisir m1?

5. Brans Ogretmenleri ile Yapilan Goriisme Formu

Uygulama o6ncesi 6grencilerin mevcut durumlarini ve diger derslerdeki elestirel diisiinme,
problem ¢o6zme ve yaraticilik becerilerini belirlemek amaciyla derslerine giren diger ogretmenleri
(matematik, fen bilimleri, gorsel sanatlar, miizik, sosyal bilgiler, bilisim teknolojileri ve yazilim) ile 5-10
dakikalik goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Toplam
342 dakika Ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Bu goriismelerde Ogretmenlere asagidaki sorular
yOneltilmistir:

o Ogrenciler derslerde size veya arkadaslarina sorular soruyor mu? Sorularin niteligi nasil?
o Ogrenciler ders i¢indeki konular hakkinda farkl bakis agilari gelistirebiliyor mu?

o Ogrenciler derste bir problemle karsilastiginda hemen ¢6ziim iiretmeye galistyorlar mi? Farkli
problem ¢dzme stratejileri gelistirebiliyorlar mi?

e Derslerinizde 6grenciler yaratici fikirler tiretebiliyorlar mi?

o Ogrenciler dijital ortamda elestirel diisiinme becerilerini kullanabiliyorlar mi1? Dijital araglari
sadece tiiketici olarak mi1 kullaniyorlar?
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6. Ders Isleme Siirecine Ait Kamera Kayitlart

Arastirmanin uygulama stireci kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirmaci ayn1 zamanda
uygulama siirecini 6gretmen olarak gergeklestirdiginden kayitlar, kameranin ti¢ ayakli sehpaya (tripod)
yerlestirilmesi ve herkesin goriintiilenebildigi bir agida konumlandirilmasiyla gerceklestirilmistir.
Video kayitlar icin kamerayla pazartesi giinleri iki ders saati olmak {izere haftada iki saat ¢ekim
yapilmstir. Video kayitlar: her giin gézlem siirecinden sonra diizenli olarak bir bilgisayara ve bir harici
bellege kopyalanarak yedeklenmistir. Video kayitlar1 her giiniin tarihi atilarak haftalik klasorler
bi¢giminde arsivlenmistir. Bu siire¢ igerisinde video kayitlar1 izlenmis, diizenli olarak temalar
olusturulmaya ¢alisilmistir.

Bu arastirmada birincil veri kaynagi, ders isleme siirecine ait video kayitlar1 olmustur.
Aragtirmacilar ders isleme siirecindeki goézlem notlarii genisletmek ve desteklemek amaciyla video
kayitlar1 kullanmistir. Bu siiregte arastirmact aynmi zamanda uygulayici da olmasi nedeniyle ayrintili
gozlem notu tutma olanag1 bulamamaistir. Uygulama siirecine yonelik alinan video kayitlar1 Panasonic
marka kamera ve bir tripod (ii¢ ayakli sehpa) ile alinmistir. Kamera kayitlar1 uygulamanin yapildig: ilk
haftadan baglayarak 01.11.2022-09.01.2023 tarihleri arasinda yapilmistir. Her kayit tarihinde
arastirmaci, videolar: bilgisayara kopyalamis ve ardindan bir harici diske yedekleyerek korunmasini
saglamustir. Kamera kayitlarinin toplam siiresi 636 dakikadir. Kamera her uygulama dersinde 6gretmen
masasinin yanina konularak kayit alinmistir.

Kamera kayitlarinin yapildig: tarih ve kayait siireleri Tablo 4'te gosterilmistir:

Tablo 4. Ders Siirelerinde Yapilan Kamera
Kayitlarinin Tarihleri ve Kayit Siireleri

Tarih Siire (dd)
11.11.2022 75
21.11.2022 69
28.11.2022 71
05.12.2022 64
12.12.2022 71
19.12.2022 73
26.12.2022 71
02.01.2023 70
09.01.2023 60

Arastirma siireci boyunca alinan kamera kayitlari, birincil veri toplama aract olmustur.
Arastirmaci bu videolardan elde ettigi bulgularini diger veri toplama araglari olan, goriismeler, 6grenci
odev ve projeleri, gozlem notlari, arastirmaci giinliikleri ve Torrance yaratici diisiinme testi ile Cornell
elegtirel diistinme testi ile birlestirmistir.

7. Ses Kayitlar

Bu arastirmada veri kayb1 yasanmamasi adina uygulama siirecinde hem kamera kaydi hem de
ses kaydi alinmistir. Ses kayitlart uygulama dersinden hemen sonra bilgisayara aktarilmistir. Daha
sonra bir harici bellege de kopyalanarak korunmusgtur. Derslerden sonra ses kayitlar1 metne
doniistiiriilmiis ve bu metinler analiz edilerek bulgular raporlastirilirken kullanilmistir.

Bu arastirmada ayni1 zamanda iki hafta arayla katilimcilarla yapilan goriismelerde de ses kaydi
almmugtir. Gorlismeden sonra kayitlar, bilgisayar ile harici bellege aktarilmistir. Daha sonra
goriismelerin dokiimii yapilarak arastirmanin raporlastirilmasinda goriismeler kullanilmustir. Ses
kayitlarinin tarihleri ve kayit siireleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ses Kayitlarinin Tarih ve Siireleri

Tarih Siire (dd)
11.11.2022 75
21.11.2022 73
23.11.2022 35
28.11.2022 73
01.12.2022 25
05.12.2022 64
12.12.2022 71
16.12.2022 27
19.12.2022 75
26.12.2022 72
30.12.2022 20
02.01.2023 72
09.01.2023 62
11.01.2023 28

8. Ogrenci Etkinlik Kagitlar: ve Projeleri

Aragtirmanin veri kaynaklarindan biri de &grencilerin kitaplara yonelik yapmis olduklar:
etkinlikler, calisma kagitlar1 ve etkinlikler bazinda Web.2.0 araglarim1 kullanarak hazirladiklar
projelerdir. Cavkaytar (2009) 6grencilerin calismalarinin da veri kaynag: olarak kullanilabilecegini ve
bunlarin §grencilerin gelisimini gostermesi bakimindan &nemli oldugunu belirtmektedir. Ogrenci
etkinlikleri, calisma kagitlar araciligryla alinmakla beraber EBA sanal smif ve WhatsApp uygulamasi
araciligiyla da alinarak takibi yapilmistir. Bu calismalarin arastirmanin gegerliligi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci calisma ve projeleri yer yer arastirmamin raporlagtirilmasinda da
kullanilmistir.

9. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi Siireci

Bu asamada arastirmaci okutulan kitaplara yonelik hazirlanan elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerinin uygulanmasina yonelik eylem planlari hazirlamistir. Arastirmact
etkinliklerde bu eylem planlarint uygulamistir. Bu nedenle bu asama eylem arastirmasinin en énemli
asamasidir (Papatga, 2016). S6z konusu asamada toplanan veriler gecerlik komitesi iiyeleri ile
degerlendirilerek bir sonraki haftanin eylem planlar1 gelistirilmistir. Gelistirilen bu eylem planlar
uygulandiktan sonra var olan durum yeniden analiz edilerek gecerlik komitesi toplantilarinda yeniden
bir eylem plani gelistirilmis ya da var olanlar, elde edilen veriler 15151nda giincellenmistir. Arastirma bu
dongii etrafinda sekillendirilmistir. Arastirmanin eylem plani dongiisii Sekil 2’de verilmistir.

Exdem plam
gelistirme
Gegerlik Exlem plam
komitesi uygulama
toplantlarmn stireci
vapilmas
Toplanan /
verilerin analiz
edilmesi

Sekil 2. Uygulama Siirecinin Dongiisii
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Arastirmada uygulama siireci boyunca bu dongii takip edilmistir. Uygulama siireci
katilimcilarin belirlenmesi ile baslamistir. Daha sonra goniillii katilim formu ve veli onam formu ile
gerekli onaylar alinmis ve Ogrencilerin goniilliilitk esasma dayanarak katilimlari saglanmaistir.
Sonrasinda katilimcilara nicel veri toplama araglar1 uygulanarak okutulacak olan ilk kitap katilimcilara
dagitilmistir. Kitap belirlenen boliime kadar okunduktan sonra 6grencilerin elestirel diisiinme, problem
¢bzme ve yaraticr diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlikler 6grencilere
yaptirilmstir.

Arastirmanin uygulama asamasinda arastirmacinin olusturdugu eylem planlar1 uygulanmistir.
Bu stirece iliskin bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Eylem Planlarinin Tarihi ve Etkinlikler

Eylem Eylem Haftasi ve Tarihi Eylem Etkinlikleri

Numarasi

1 1.Hafta/01 Kasim-04 Kasim 2022 Goniillii katilim formu ve veli onam formunun verilmesi

2 2.Hafta/07 Kasim-11 Kasim 2022 Web 2.0 araclarinin tanitimi, 6n testlerin yapilmasi,
Gegerlik Komitesi Toplantisi-1

3 3.Hafta/14 Kasim-18 Kasim 2022 Uygulama-1, ek ders plani-1, Gegerlik Komitesi
Toplantis1-2

4 4 Hafta/21 Kasim-25 Kasim 2022 Uygulama-2, Goriisme-1, Gegerlik Komitesi Toplantisi-3

5 5.Hafta/28 Kasim-02 Aralik 2022 Uygulama-3, ek ders plani-2, Gegerlik Komitesi
Toplantisi-4, Goriisme-2

6 6.Hafta/05 Aralik-09 Aralik 2022 Uygulama-4, ek ders plani-3, Gegerlik Komitesi
Toplantisi-5

7 7. Hafta/12 Aralik-16 Aralik 2022 Uygulama-5, ek ders plani-4, Gegerlik Komitesi
Toplantisi-6, Goriisme-3

8 8.Hafta/19 Aralik-23 Aralik 2022 Uygulama-6, ek ders plani-5, Gegerlik Komitesi
Toplantisi-7

9 9.Hafta/26 Aralik-30 Aralik 2022 Uygulama-7, ek ders plani-6, Gegerlik Komitesi
Toplantisi-8, Goriisme-4

10 10.Hafta/02 Ocak-06 Ocak 2023  Uygulama-8, ek ders plani-7, Gegerlik Komitesi
Toplantis1-9

11 11.Hafta/09 Ocak-13 Ocak 2023 Uygulama-9, Gegerlik Komitesi Toplantisi-10, Goriisme-5

12 12.Hafta/16 Ocak-20 Ocak 2023  Son testlerin uygulanmasi

Tablo 6’da goriildiigii gibi uygulama toplam 12 hafta siirmiistiir. Her hafta icin bir eylem plani
olmak tizere toplam 12 eylem plani hazirlanmistir. Bu eylem planlar1 dogrultusunda uygulama
gerceklestirilerek veriler toplanmis ve analizi yapilmistir.

1. Eylem Plam (1.Hafta/01 Kasim-05 Kasim 2022)

Uygulamanin yapilacag: okul, arastirmacinin gorev yaptigi okul olmasi ve 6grencilerin amaclh
ornekleme yontemi ile secilmis olmasi nedeniyle bu eylem planinda arastirmaci ilk olarak dgrencilere
goniilli katilim formu vermistir. Arastirmaya goniillii katiim saglayan 6grenciler belirlendikten sonra
bu 6grencilerin ailelerine “veli onam formu” gonderilerek velilerden gerekli izinler alinmigtir. Daha
sonra katiimar 6grencilerle, uygulama siirecinde kullanacaklar1 Web.2.0 araglarmnin tanitimini igeren
bir ders yapilmigtir.

2. Eylem Plani (2.Hafta/07 Kasim-11 Kasum 2022)

Katilmar 6grenciler belirlendikten sonra uygulama oncesinde bu 6grencilerin yaraticilik
becerileri diizeyini belirlemek icin onlara Torrance Yaratict Diisiinme Testi B formu sozel ve sekilsel
olmak {izere 6n test olarak uygulanmigtir. Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
diizeylerini belirlemek icin de Cornell Elestirel Diisiinme Testi 6n test olarak uygulanmistir. Ayrica bu
eylem planinda Gegerlik Komitesi {iiyeleri ile ilk toplanti gerceklestirilmistir. (Gegerlik Komitesi
Toplantisi-1, 05.11.2022).
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3. Eylem Plani (3.Hafta/14 Kasim-18 Kasim 2022)

Bu eylem planinda aragtirmaci uygulama siirecine baslamis ve ilk uygulama yapilmistir.
Dedemin Bakkali adli kitaba yonelik hazirlanan etkinlikler 6grencilere yaptirilmis ve uygulamaya
katilamayan 6grenciler i¢in arastirmaci ek bir ders planlayarak sonrasinda uygulamistir. Kitaba yonelik
hazirlanan etkinlikler, arastirmacinin yapmis oldugu alan yazim taramalarindan elde etti§i ve
olusturdugu elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinin bilesenlerini icermektedir.
Her beceriye iliskin esit oranda etkinlik hazirlanmis olup 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
ise kosacaklari, dijital yetkinliklerini gelistirecekleri ¢alismalar yaptirilmistir. Kitabin ismi, gorselleri ve
icerigine iliskin diistinceleri, kahramanlarin karsilastiklar: problemleri ¢6zme yollari, kitaba yeni bir son
yazma veya bir karakter ekleme, Web 2.0 araglariyla kitap kapag tasarlama ve bunlar1 sanal smiflarda
paylasma seklinde cesitli etkinliklerle 6grencilerin adi gecen becerileri gelistirilmeye calisilmistir.
Etkinliklerin geneli acik uclu sorular, gorsel tasarim, Web 2.0 araglariin kullanimi, grup ¢alismalari ve
is birlikli 6grenmeye uygun projeler seklinde gerceklestirilmistir. Gegerlik komitesi ile toplanarak
haftanin degerlendirmesi yapilmis ve eylem plam giincellenerek bir sonraki haftaya hazirlik
yapilmistir. (Gegerlik Komitesi Toplantisi-2, 16.11.2022).

4. Eylem Plani (4.Hafta/ 21 Kasim-25 Kasim 2022)

Bu eylem planinda arastirmaci ikinci uygulamay: gergeklestirerek Dedemin Bakkali kitabinin
ikinci yarisina yonelik hazirlanan etkinlikleri 6grencilere yaptirmistir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin stirece iliskin goriislerini aldig ilk goriisme yapilmistir. Ardindan Gegerlik Komitesi ile
tigilincii toplant1 gerceklestirilerek alinan kararlar dogrultusunda sonraki eylem plani hazirlanmustir.
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-3, 25.11.2022).

5. Eylem Plani (5.Hafta/28 Kasim-02 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda okunan ikinci kitap olan Kiiciik Kara Balik kitabina yonelik
etkinlikler 6grencilere yaptirilmistir. Kitaba yonelik etkinlikler, yapilan alan yazini taramalarindan yola
cikilarak olusturulan elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaraticilik bilesenlerini igeren bir sablon
kanaliyla hazirlanmigtir. Ogrencilerin sorgulama, yorumlama, degerlendirme, mantikli ¢éziim yollart
iiretme, problemlerin farkina varma, esnek diisiinebilme, farkl diisiinceler iiretebilme gibi bilesenlerde
gelisimlerini destekleyecek etkinlikler sunulmustur. Kitabin kahramaninin yolculuk boyunca
karsilastig1 sorunlar1 ¢ozme bicimleri, kahramanin yerinde olsalar nasil davranacaklari, kitabin
devamini yazma, kitabin temasina benzer bir film gosterimi ve film ile kitabin karsilastirilmasi seklinde
cesitli etkinlikler yapilmistir. Ug 6grenci etkinliklere katilamamistir. Daha sonrasinda Gegerlik komitesi
toplantis1 kararina gore bu Ogrencilere yonelik ek bir ders plani hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi
Toplantisi-4, 29.11.2022). Bu plan dogrultusunda 6grencilerin etkinlikleri yapmalari saglanmistir (Ek
ders plani-2, 30.11.2022). Arastirmanin bu haftasinda ayrica yapilan etkinliklere yonelik 6grencilerin
goriislerini almak adina yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla bir ders saati siiresince
Ogrencilerle goriismeler yapilmistir (Goriisme-2, 01.12.2022). Bu hafta 6grencilere okuyacaklari iiglincii
kitap olan Unsiiz Youtuber'mn Giinliigii adh kitap dagitilmistir. Ogrencilerden bu kitabin belirlenen ilk
yarisini bir hafta siireyle okumalar1 istenmistir.

6. Eylem Plani (6.Hafta/05 Aralik-09 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda 6grencilere Unsiiz Youtuber'm Giinliigii adli kitaba yonelik
hazirlanan etkinlikler yaptirilmistir. Kahramanlarla empati kurma, onlarin davranislarin
degerlendirme, kitaptaki arkadas grubunun c¢alismalarindan hareketle grup ¢alismasi adi altinda iyilik
kampanyasi yapma seklinde farkli etkinlikler sunulmustur. Ogrencilerin yaptiklari etkinlikler
degerlendirilmistir. Tki 6grencinin derste bulunmadig1 goriilmiistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda
alan karar dogrultusunda bu 6grencilere yonelik ek bir ders plani hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi
Tolantis1-5, 07.12.2022). Hazirlanan ek ders plan: iki 6grenci ile gerceklestirilmistir (Ek ders plani-3,
08.12.2022). Daha sonra 6grencilerden kitabin ikinci yarisini bir hafta siireyle okumalar: istenmistir.
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7. Eylem Plani (12 Aralik-16 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda Unsiiz Youtuberm Giinliigii kitabinin ikinci yarisma yonelik
etkinlikler Ogrencilere yaptirilmistir. Bu derste katimci 6grencilerden dordiiniin  olmadig:
goriilmiistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu 6grencilere yonelik ek bir
ders plani hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-6, 14.12.2022). Hazirlanan ek ders plani dort
ogrenci ile gerceklestirilmistir (Ek ders plami-4, 15.12.2022). Arastirmanin bu haftasinda yapilan
etkinliklere yonelik Ogrencilerin goriislerini almak adina yari yapilandirilmis goriisme formu
yardimiyla bir ders saati siiresince 6grencilerle goriismeler yapilmistir (Goriisme-3, 16.12.2022). Bu
hafta 6grencilere okuyacaklar1 dordiincii kitap olan Havada Asili Kalan Top adli kitap dagitilmustir.
Ogrencilerden bu kitabin belirlenen ilk yarisini bir hafta siireyle okumalar1 istenmisgtir.

8. Eylem Plani (8.Hafta/19 Aralik-23 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda Havada Asili Kalan Top kitabinin ilk yarisina yonelik hazirlanan
etkinlikler 6grencilere yaptirilmistir. Kitapta bir grup arkadasin ¢6zmesi gereken gizemli bir diigiim
s0z konusudur. Bu baglamda 6grencilere problemi ¢6zmeye, farkli diisiinceler gelistirmeye, empati
kurmaya yonelik agik uglu sorulardan ve grup ¢alismalarindan olusan gesitli etkinlikler sunulmustur.
Uc 6grencinin bu derse katilmadigi goriilmiistiir. Gegerlik komitesi toplantisinda alman karar
dogrultusunda bu 6grencilere yonelik ek bir ders plani hazirlanmistir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-7,
21.12.2022). Hazirlanan ek ders plam ii¢ 6grenci ile gerceklestirilmistir (Ek ders plani-4, 22.12.2022).
Daha sonra 6grencilerden kitabin ikinci yarisinin bir hafta siireyle okunmasi istenmistir.

9. Eylem Plani (9.Hafta/26 Aralik-30 Aralik 2022)

Aragtirmanin bu haftasinda Havada Asili Kalan Top kitabinin ikinci yarisina yonelik hazirlanan
etkinlikler 6grenciler ile yapilmistir. Bu derste dort 6grencinin olmadig: goriilmiistiir. Gegerlik komitesi
toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu Ogrencilere yonelik ek bir ders plani hazirlanmistir
(Gegerlik Komitesi Toplantisi-8, 28.12.2022). Hazirlanan ek ders plani dort oOgrenci ile
gerceklestirilmistir (Ek ders plani-5, 29.12.2022). Arastirmanin bu haftasinda yapilan etkinliklere
yonelik 6grencilerin goriislerini almak adina yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla bir ders
saati siiresince Ogrencilerle goriismeler yapilmistir (Goriisme-4, 30.12.2022). Daha sonra 0grencilere
okuyacaklar1 son kitap olan Yuan Huan’in Kuliibesi adli kitap dagitilarak &grencilerden kitabin ilk
yarisini bir hafta siireyle okumalar1 istenmistir.

10. Eylem Plan (10.Hafta/02 Ocak-06 Ocak 2023)

Arastirmanin bu haftasinda Yuan Huan'in Kuliibesi adli kitabin ilk yarisina yonelik hazirlanan
etkinlikler 6grenciler ile yapilmustir. Kitaba yonelik hazirlanan etkinlikler agik uglu sorulardan ve stireg
temelli yazma etkinliklerinden olusmaktadir. Ayrica Web 2.0 araglariyla hikdye olusturma ve bunlari
sanal siniflarda paylasma ¢alismalar: da yapilmistir. Bir 6grencinin bu derste olmadigr goriilmiistiir.
Gegerlik komitesi toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu 6grencilere yonelik ek bir ders plam
hazirlanmigtir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-9, 04.12.2022). Hazirlanan ek ders plani dgrenci ile
gerceklestirilmistir (Ek ders plani-6, 05.12.2022). Daha sonra 6grencilerden kitabin ikinci yarisinin bir
hafta siireyle okunup bitirilmesi istenmistir.

11. Eylem Plan: (11.Hafta/09 Ocak-13 Ocak 2023)

Araghirmanin bu haftasinda Yuan Huanin Kuliibesi adli kitabin ikinci yarisina yonelik
hazirlanan etkinlikler 6grenciler ile yapilmistir. Bir 6grencinin bu derste olmadig1 goriilmiistiir.
Gecgerlik komitesi toplantisinda alinan karar dogrultusunda bu 6grencilere yonelik ek bir ders plani
hazirlanmigtir (Gegerlik Komitesi Tolantisi-10, 10.01.2023). Hazirlanan ek ders plani 6grenci ile
gergeklestirilmistir (Ek ders plani-7, 11.01.2023). Arastirmanin bu haftasinda yapilan etkinliklere
yonelik 6grencilerin goriislerini almak adina yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla bir ders
saati siiresince 6grencilerle goriismeler yapilmistir (Gortisme-5, 12.01.2023).

72



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 225, 59-97 G. Genger ve B. Dogan Kahtali

12. Eylem Plani (12.Hafta/16 Ocak-20 Ocak 2023)

Arastirmanin bu haftasinda 6grencilerin uygulama sonras: yaratici diisiinme seviyelerinin
belirlenmesi i¢in onlara “Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel Form A ve S6zel Form A” son test
olarak yaptirilmistir. Daha sonra 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine yonelik
seviyelerinin belirlenmesi i¢in onlara “Cornell Elestirel Diisiinme Testi” son test olarak uygulanmustir.

Arastirmanin uygulama stirecinde Web.2.0 araglarinin  Ogretimine 1; ©n testlerin
uygulanmasina 3; kitaplara yonelik etkinliklerin uygulanmasina 18; ek ders planlarinin uygulanmasina
8; son testlerin uygulanmasina 8 ders saati olmak iizere toplam 30 ders saati ayrilmigtir.

10. Kitaplarin Segimi

Arastirmaci gorev yaptig1 okulda diizenli olarak 6grencilerine kitap okutup kitaplara yonelik
soylesiler diizenlemektedir. Ancak siire¢ boyunca 6grencilerin kitaplar1 okuduklarini fakat kitaplarin
vermek istediklerini anlamlandiracak elestirel bir bakisa sahip olmadiklarin, kitaplarda karsilasilan
sorunlara yonelik gelistirilen yaratici problem ¢6zme becerilerinden yoksun olduklarini gézlemlemistir.
Bu nedenle bu konuya ilgi duymus ve arastirilmasinin gerekliligine inanmustur.

Bu baglamda arastirmact oncelikle bir saha taramasi yaparak meslektaslarindan ve ortaokul
diizeyinde 6grencisi olan ailelerden 6grencilerin en ¢ok okudugu kitaplarin isimlerini istemistir. Ayni
zamanda gesitli kitap satis sitelerinin ¢ocuk kitaplar1 kategorisinde en ¢ok okunanlar listesinde yer alan
kitaplar1 belirleyerek bir liste olusturmustur. Olusturdugu bu 28 kitaplik listedeki tiim kitaplar
okuyarak Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini gelistirecegini
diisiindiigii on kitap belirlemistir. Kitaplar: belirlerken ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri gozetilmistir.
Daha sonra bu kitaplarla ilgili bilgilerin ve kitaplarin 6zetlerinin yer aldig1 bir form hazirlayarak Tiirkge
egitimi alaninda ¢ocuk edebiyat1 6zelinde calismalar: olan alti uzmana belirlenen kitaplara yonelik
goriislerini sormus ve en fazla puan alan bes kitab1 se¢mistir. Bu kitaplara iliskin bilgiler asagida
sunulmustur:

e Yasar, $. (2018). Dedemin bakkali. Taze Kitap.

e Behrengi, S. (2020). Kiiciik kara balik. Karpa Yaynevi.

e Sertbarut, M. (2022). Yuan huan’m kuliibesi. Tudem Yayincilik.

e Serbarut, M. (2019). Unsiiz youtuber’in giinliigii. Altin Kitaplar Yaymevi.
e Ak, B. (2022). Havada asili kalan top. Giimisig1 Kitaplik.

11. Kitaplara Yonelik Etkinliklerin Hazirlanmasi

Arastirmanin ¢ikis noktas: O0grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik
becerilerinin okutulan kitaplar yoluyla gelistirilmeye calisilmasidir. Bu baglamda segilen kitaplar
arastirmaci tarafindan okunmus ve 21. yiizyil becerilerinden elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
yaraticl diisiinme becerilerini gelistirecegi diisiiniilen béliimler sayfa numaralari ile bir kelime islemci
dosyasina not edilmistir. Bu kitaplar kanaliyla 6grencilerin 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesi, igine
dogduklar dijital diinyadaki teknoloji kullanimini egitim ortamlarina dahil ederek gelistirmeleri de
diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmaci, gevrim igi (online) ortamda Egitimde Web.2.0 araclarinin
kullanim1 semineri almig ve etkinlikleri planlarken bu Web.2.0 araglarindan da faydalanmistir. Ayrica
Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan okuma kazanimlarindan elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaraticilikla iliskilendirebildigi kazanimlari dikkate alarak Ogrencileri bu baglamda
gelistirecek etkinlikler planlamaistir.

Etkinlikler planlanirken ayrica gesitli okuma ve 6grenme stratejileri ile yontem ve teknikleri de
dikkate alinmis ve bireysel farkliliklara duyarli olacak sekilde etkinliklere cesitlilik kazandirilmistir.
Ekinliklerin hazirlik siirecinde arastirmaci, 6grencilerin iist diizey diisiinme, sorgulama, problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerini gelistirmeye ve 6grencilerin is birlikli ¢galismalarina olanak saglayacak
etkinlikler diizenlemeye dikkat etmistir. Bu baglamda 6grencilerin bilgiye ulasma, dogru ve giivenilir
kaynaklar1 kullanma, arastirma sonuglarini sentezleyerek giinliik yasamina aktarabilme siireglerini

73



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 225, 59-97 G. Genger ve B. Dogan Kahtali

gerceklestirebilmelerine 6nem verilmistir. Bu agidan kitaplara yonelik hazirlanan etkinlikler 21. ytizyil
becerileri ile sentezlenerek diizenlenmistir.

12. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gegerlik ve giivenirlikleri nicel arastirmalardan farkli olarak gecerlik ve
glvenirlik kavramlar1 yerine inandiricilik, transfer edilebilirlik, degismezlik ve teyit edilebilirlik
kavramlar1 kullanilarak agiklanmaktadir (Johnson, 2014). Bu boliimde bu kavramlar ve kavramlari
saglamaya yoOnelik arastirmacinin eylemleri ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

Inandiricilik; aragtirmanin okuyucular icin bir anlam ifade etmesi ve aragtirmanin 6zgiin bir
yapiya sahip olmasi anlamina gelmektedir. Arastirmanin inandiriciligini artirmak adina su ¢alismalar
gerceklestirilmistir: Aragtirmaci uygulamay1 gergeklestirdigi okulda gorev yapryor olmas: nedeniyle
ortama, katihmcilara yonelik uygulama oncesi ve uygulama siiresi boyunca ayrintili gézlem yapma
olanag1 bulmustur. Arastirmada bir¢ok veri toplama araci birlikte kullanilmistir. Bu baglamda
aragtirmacit veri cesitliligi olusturarak aragtirmanin inandiriciigina katki sunmaya calismugtir. Ote
yandan arastirmaci verilerini siire¢ kapsaminda farkli zamanlarda toplamistir; veri kaybinin 6niine
gecmek igin ise her giin diizenli gézlem yapip not tutmus, giinliik yazmais, dersleri goriintii ve ses kayit
cihazlar ile kayit altina almus; 6grencilerin calisma kagitlarini matbu olarak dagitarak ders sonunda
toplamis ve verilerin korunmasini saglamistir. Arastirmanin inandiriciigini artirmak igin yontem
boliimiinde arastirma konusunun belirlenmesinden uygulama siirecinin sonuna kadar neler yapildig1
ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Verilerin analizleri de ayrintih bir sekilde verilerek arastirmanin
inandiriciligy artirilmaya ¢alisilmistir. Arastirma boyunca gegerlik komitesi iiyeleri, tez izleme komitesi
iiyeleri ve katilimcilarin goriis ve onerileri alinarak arastirmanin inandiriciligl saglanmaya galisilmustir.

Transfer edilebilirlik; nitel arastirmalarda gecgerlik konusu ile ilgili olan bu kavram
aragtirmalarin  genellenebilirligi ile ilgilidir. “Arastirmanin genellenip genellenemeyeceginin
bilinebilmesi igin arastirma ortamindan katilimcilarina kadar bir¢ok etkenin ayrintili bir sekilde
anlatilmasi gerekmektedir” (Miles ve Huberman, 2015, s. 279). Bu baglamda arastirmaci arastirmanin
transfer edilebilirligini saglamak adina arastirma yapilan okulu, sinifi, katiimecilari, uygulama stirecini,
veri toplama araclarini, veri toplama basamaklarini, verilerin analizini, elde ettigi bulgular ayrintih
olarak betimlemistir.

Degismezlik; arastirmanin giivenirligi ile ilgili bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Johnson (2014) degismezligin yani arastirmanin giivenirliliginin saglanmasi i¢in verilerin birbiri ile
tutarli olmasi gerektigini belirtmistir. Bu nedenle arastirmada verileri toplamak icin birden fazla kanal
kullanilmasi ve aragtirmanin her siirecinde sorumlu kisilerin de yer almas1 gerekmektedir. Bu baglamda
aragtirmaci verilerini toplarken birden fazla veri toplama aracini ise kosmus ve her hafta gecerlik
komitesi tiyeleri ile toplant1 yaparak verilerin analizi ve sonraki eylem planlarmin giincellenmesi igin
calismistir. Bunun disinda arastirmacr alt1 ayda bir tez izleme komitesi {iyelerine elde ettigi verileri ve
verilerin makro analizlerini, arastirma stireci boyunca yaptiklarini sunarak komitenin onaymni almistir.
Raporlastirma siirecinde arastirmaci, farkli verilerden elde ettigi bulgular1 birbiri ile tutarli olacak ve
birbirini destekleyecek sekilde sunmustur. Arastirma boyunca uygulama siirecinin ve katilimcilarla
yapilan goriismelerin videolarin ve ses kayitlariin dokiimii yapilmis ve iki uzman tarafindan kontrolii
saglanmistir. Ayrica bu arastirmada nitel veri toplama araglarinin yani sira nicel veri toplama araglari
da kullanilmistir. Nicel veri toplama aracglarindan elde edilen sonuglarin da nitel verileri desteklemek
ve gliclendirmek adina arastirmanin giivenirligini artirdig: diisiiniilmektedir.

Teyit edilebilirlik; nitel arastirmalarda arastirmanin nesnelliginin tam olarak saglanmasinin
miimkiin olmadig1 diisiiniilmektedir. Arastirma siirecinin farkli degiskenlerden etkilenmesinin olasi
oldugu nitel arastirmalarda nesnelligin saglanmas: dnemli goriilmektedir. Yildirim ve Simsek (2016)
teyit edilebilirligin saglanmasi i¢in elde edilen bulgularin toplanan veriler ile siirekli desteklenmesi ve
teyit edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmada teyit edilebilirligin saglanmas: adina hem nicel
hem nitel veriler bir arada kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri diizeylerini
belirlemek adina Cornell Elestirel Diisiinme Testi; yaratict diisiinme beceri diizeylerini belirlemek igin
de Torrance Yaratici Diisiinme Testi kullanilmistir. Nitel verileri toplamak i¢in de gozlem, giinliik, yari
yapilandirilmis goriisme formu, video ve ses kayitlar1 kullanularak bu veriler birbirlerini destekler
nitelikte sunulmustur.
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13. Arastirma Ortam

Nitel aragtirmalarda arastirma yapilan ortamin genis bir betimlemesi yapilir. Bu durumda elde
edilen verilerin hangi ortamlarda meydana geldigi ve benzer ortamlar i¢in daha iyi anlam ifade
edebilecegi diisiiniiliir (Ekiz, 2004).

Arastirmanin uygulamasi 2022-2023 6gretim yilinin ilk déneminde 01.11.2022 ile 20.01.2023
tarihleri arasinda Dogu Anadolu bélgesinin batisinda bulunan bir biiyiiksehrin merkez ilgelerinden
birinde bulunan diisiik sosyoekonomik diizeyli bir ortaokulun yedinci sinifinda 12 hafta boyunca
gergeklestirilmistir. Okul 08.30-15.25 saatleri arasinda egitim veren Milll Egitim Bakanligina bagh bir
ortaokuldur. Okulun biinyesinde bir de ana siifi mevcuttur. Tagimali egitim de yapilan okul, biiytiik
bir bahge icine konumlandirilmis bes kath tek bir binadan olusmaktadir. Arastirmacinin gorev yaptigi
okul olmasi nedeniyle bu okul se¢ilmis, ayrica 6grencilerin sosyoekonomik diizeyinin diisiik olmas1 da
bu kararda etkili olmustur.

Arastirma yapilan 20 6grencinin bulundugu sinif, okulun ikinci katinda bulunmaktadir. Bu
derslikte 18 6grenci sirasi, 1 dgrenci dolabi, bir 6gretmen masasi, bir 6gretmen sandalyesi, bir akill
tahta, bir smif panosu bulunmaktadir. Ogrenci siralari ikigerli olmakla beraber grenciler siralarda tek
oturmaktadir. Derslik kapisindan girildiginde hemen solda sinif dolabi, karsida 6gretmen masa ve
sandalyesi bulunmakta ve sag kisimda ise 6grenci siralar1 yer almaktadir. Ders siiresince video kamera
tim Ogrencileri gorecek sekilde 6gretmen masasinin yanina konumlandirilmistir. Arastirma yapilan
ortam Sekil 3'te gosterilmistir.

SINIF PANOSU

PENCERE

o
2
3
@
<
w
i
@
-
o

PENCERE

W SINIF OTURMA PLANI

Sekil 3. Sinif Oturma Plani

Verilerin Analizi

1. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler haftalik olarak toplanmis ve haftalik olarak analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda eylem planlar gelistirilmistir. Bu arastirmada uygulama siireci boyunca dersler
her hafta video kamera ile kayit altina alinmistir. Her hafta arastirmaci tarafindan ders video kayitlar:
yazili metin haline getirilmistir. Bu baglamda videolarin makro analizleri yapilmistir. Yapilan bu makro
analizler sonucunda elde edilen veriler her hafta gecerlik komitesine sunulmustur. Makro analizler
diginda iki hafta arayla yani her kitabin bitimiyle birlikte 6grencilerle goriismeler yapilmustir.
Gorlismeler yapilir yapilmaz arastirmaci tarafindan goriismelerin dokiimii yapilarak iki hafta arayla
gecerlik komitesine sunulmustur.
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Nitel veriler icerik analizi seklinde temalastirilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek,
2016). Nitel arastirmalarda yanlis algilamanin oniine gegebilmek ve sonuglarin gegerli ve giivenirlik
durumunu artirmak i¢in veri iiggenlemesi kullanilir (Stake, 1995). Sosyal bilimlerde {icgenlemenin
kullanim amaci, veri toplama araglarinda birebir ortiisme saglamaktan 6te farkli bakis agilari ile elde
edilen sonuglar1 karsilastirmaktir (Mayring, 2011, s.148). Bogdan ve Biklen’ e gore (1998, s.104). Bir
calisma i¢in ¢ok kaynakl veriler daha anlamlidir ¢iinkii ¢oklu kaynaklar ¢alisilan olgunun tam olarak
anlasilmasin saglar. Bu baglamda ¢alismada birden fazla nitel veri toplama araci kullanilmis ve elde
edilen veriler nicel veri toplama araglar1 ile de desteklenmistir.

Kamera goriintiileri ve ses kayit cihazi ile toplanan veriler, her hafta makro analizleri yapilarak
bir dosyaya kaydedilmis ve sonrasinda mikro analizler yapilarak Ogrencilerin elegtirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticiliklarina deginilen noktalar belirlenmistir. Bu boliimler video kayittaki
dakika ve saniyesi belirtilerek yaziya dokiilmiistiir. Aragtirmaci ve 6grenci giinliikleri de her uygulama
siirecinden sonra incelenmis ve 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticiliklariyla ilgili
oldugu diisiiniilen noktalar tarih belirtilerek bir dosyaya kaydedilmistir. Uygulama siireci boyunca iki
haftada bir 6grenciler ile siire¢ hakkinda goriismeler yapilmis ve yar1 yapilandirilmis bu goriismeler
hem yazili olarak hem de goriintii ve ses kaydi seklinde kayit altina alinmistir. Goriismelerden hemen
sonra bu formlar elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerileri bakimindan incelenmis ve
kodlanmustir. Boylece calisilan olgunun tam olarak anlasilmasi saglanmaya c¢alisilmistir.

2. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nitel verilerin yamni sira nicel veriler de kullanilmis ve uygulama siireci baglamadan
once 0grencilerin elestirel diistinme ve problem ¢dzme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla Cornell
Elestirel Diistinme Testi; yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla da Torrance Yaratic1 Diisiinme testi
kullanilmistir.

Torrance Yaratict Diisiinme Testinin Analizi

Arastirmaci Torrance Yaratici Diisiinme Testi'ni puanlayabilmek i¢in bir egitim almistir. Bu
egitim dogrultusunda Ogrenci testlerini puanlayarak bir Microsoft Excel dosyasina aktarmistir. Smnif
ortalamasini belirleyerek puanlari ii¢ kategoride simiflandirmistir. Diislik, orta ve yiiksek diizey
yaraticilik testi puanlari olarak yazmistir. Son testler de uygulandiktan sonra arastirmaci puanlamalar:
yapip son testleri de Microsoft Excel dosyasina aktararak smif ortalamasini belirlemis ve yine {ig
diizeyde kategorize etmistir. Puanlamalarin gegerlik ve giivenirligini saglamak adina Torrance Yaratici
Diisiinme Testi puanlama egitimi alan bir arastirmaciya daha testler puanlatilmis ve puanlamalar
karsilagtirilmistir. Sonrasinda ogrenciler tek tek 6n ve son testleri bakimindan karsilastirilarak gelisme
diizeyleri belirlenmistir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testinin Analizi

Cornell Elestirel Diisiinme Testi'nin telif hakki bir egitim sirketinde oldugundan test, 6grenci
sayisinca satin almmmis ve uygulandiktan sonra sirkete posta yoluyla tiim testler gonderilmistir.
Testlerin puanlanmasi sirket tarafindan yapilarak arastirmaciya gonderilmistir.

Bulgular

Bu boliimde siire¢ boyunca uygulanan strateji ve uygulamalarin 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve yaraticiliklarinin gelisimine yonelik etkililigi degerlendirilmistir.

Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerisinin Gelisimine Katkisina Yonelik Bulgular

Uygulanan eylem planlarinda 6grencilere okutulan bes c¢ocuk kitabina yonelik toplam 16
elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik hazirlanmis ve 6grencilere uygulanmistir.
Ogrencilerin cevaplarina yonelik veri kaybi olmamast igin hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii
kaydi almmustir. Goriintii ve ses kayitlari ile 6grenci etkinlik cevaplarindan elde edilen veriler
sunulmustur.
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Tablo 7. Elestirel Diistinme Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Eylem Plan1 Kod f

1. Eylem Yorumlama 9
Agiklayici tanimlara onem verme 7

Verilerden ¢ikarim yapma 12
Sonuglar1 gerekgelerle destekleme 20
Saglam gerekgeler olusturma 9
Ozgiir karar verme 5
Kendinin farkinda olma 7
2. Eylem Degerlendirme 8
Mliskisiz bilgileri ayirabilme 5
Saglam gerekgeler yaratabilme 10
Tutarsiz yargilarin farkina varabilme 9
Yorumlama 11
Veri ve bulgulardan ¢ikarimlar yapma 7
Sonuglar1 gerekgeler ile destekleme 15
Agiklayici tanimlara yer vermek 11
Akla uygun olctitler belirleyip buna gore karar verme 3
Problemi planl: bir sekilde ¢6zmek 5
3. Eylem Saglam gerekgeler yaratabilme 10
Ozgiir karar verme 29
Akla uygun 0lctitler belirleyip buna gore kara verme 22
Sozlii ve yazili dili etkili kullanma 3
Yorumlama 8
Degerlendirme 11
Aciklayici tanimlara yer verme 6
Bilgi kaynaklarinin giivenirliklerini test etme 4
Tutarsiz yargilarin farkina varabilme 9
Kendi diisiincelerinin farkinda olma 9
Analiz 12
Sonuglar1 gerekgeler ile destekleme 15
4. Eylem Yorumlama 39
Degerlendirme 56
Cikarim yapma 13
Oz diizenleme 9
Bilgi eksikliklerinin farkinda olma 20
Aciklayici tanimlara yer verme 11
Sonuglar1 gerekgeler ile destekleme 15
Akla uygun 0lgtitlere gore karar verme 11
Etkili soru sorabilme 6
5. Eylem Analiz etme 33
Degerlendirme 40
Cikarim yapma 14
Akla uygun 0lgiitlere gore karar verme 22
Etkili soru sorabilme 8
Sorgulama 20
Yorumlama 20

Tablo 7’ye bakildiginda birinci eylem planinin elestirel diistinme baglaminda degerlendirildigi
goriilmektedir. Bu ¢calismada elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik birinci eylem planinda
2, ikinci ve besinci eylem planlarinda 3, {igiincil ve dordiincii eylem planlarinda 4 olmak {izere toplam
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16 etkinlik yaptirilmis olup bu etkinliklerde tekrarlanan kod ve temalar birlestirilerek verilmistir.
Etkinlikler tasarlanirken alan yazini taramasi siirecinde elestirel diisiinme becerisine yonelik bilesenler
belirlenmis ve bu bilesenler dogrultusunda etkinlikler tasarlanmistir. Bu bilesenler Tablo 7’de
bulunmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilere okuduklari ilk kitap olan Dedemin Bakkali kitabinin ismi ve
kapak resmi ile ilgili diisiinceleri sorulmustur. Daha sonra kitabin kahramaninin sectigi meslek iizerine
konusularak 6grencilerden biiyliyiince hangi meslegi yapmak istediklerini nedenleriyle birlikte
acgiklamalari istenmistir. Kahramanin kitaptaki buluslarindan yola ¢ikarak daha énce duyulmamis ve
goriilmemis bir icecek ya da yiyecek tarifi gelistirmeleri istenmistir. Devaminda kitaptan hareketle bir
yardim kampanyasi baslatarak bir hafta boyunca kuradan isimlerini segtikleri arkadaslarina karsiliksiz
iyilik yapmalar1 ve hislerini ifade eden bir video cekerek EBA sanal smnifa yiiklemeleri istenmistir.
Sonraki eylem planlarinda diger kitaplara iliskin etkinlikler de bu dogrultuda gelistirilerek
sunulmustur.

Birinci eylem planina bakildiginda 6grencilerin diistincelerini ve metne dayali ¢ikarimlar
gerekcelerle destekleme noktasinda belli bir diizeyde olduklar1 ancak iliskisiz bilgileri ayirt etme ve
saglam gerekceler olusturma noktasinda yetersiz olduklar: goriilmiistiir. Verilerden ¢ikarim yapma ve
yorumlama becerilerinin frekans degerleri ortalama bir diizeyi gosterirken 6grencilerin 6z farkindalik
diizeylerinin diisiik ve 6zgiir karar verme becerilerinin de zayif oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
diisiincelerini ifade ederken olani oldugu gibi yansittiklari, kendi yorumlar: ile sentezleyemedikleri,
diisiincelerini mantikli gerekgeler ile desteklemeden sunduklar: goriilmiistiir. Bircok 6grencinin elinde
bulunan verilerden gikarimlar yapamadig tespit edilmistir. Ogrenci cevaplari asagidaki gibidir:

O2: Kitabin kapag: etkileyici ve goz alict. (Etkinlik kigidinda.)
O3: Bir siirii meslek varken neden dedesinin yaninda ¢iraklik yapiyor? (14:09 dd:ss)

Ikinci eylem plani elestirel diisiinme baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin mevcut
durumu oldugu gibi yansittiklari, kendi degerlendirme ve yorumlariyla besleyemedikleri ve
diisiincelerini saglam gerekgeler ile destekleyemedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin sonuglart
gerekcelerle destekleme ve yorumlama becerilerinde mevcut duruma oranla hafif diizeyde bir gelisme
goriiliirken karar verme becerilerinde istenilen gelismenin goriilmedigi ve aciklayici tanumlar kullanma
noktasinda zayif olduklar tespit edilmistir. Ogrencilerin gikarim yapma becerilerinin de istenilen
diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Tlgili 6grenci cevaplari asagida verilmistir:

O2: Bence kapagu ile icerigi uyumludur. (04.45 dd:ss)
O4: Uyumludur. (Etkinlik Ké§idinda)

O5: Ismi ve kapak resmi ile iceri§i uyumludur. Karakter zaten kiigiik siyah bir baliktir. (Etkinlik
Kagidinda)

Ugiincii eylem plam elestirel diisiinme baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin
diisiincelerini gerekceler ile destekledikleri ve kendi fikirlerinden yola ¢ikarak oOzgiir kararlar
verebildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler artik arkadaglarindan ya da bagka yerlerden duyduklari
diisiinceleri kendi diisiinceleriymis gibi ifade etmek yerine konuyu degerlendirip kendilerine 6zgii
diisiinceler iiretebilmiglerdir. Bu durumun 6grencilerin uygulama siirecinde diisiinme iizerine siklikla
yonlendirilmesiyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Uygulama siirecinde Ogretmen 0Ogrencilerin
birbirlerinden duyduklar1 yorumlar: tekrar etmelerinden 6te, 6grencilerin kendi diisiincelerini dile
getirmeleri noktasinda onlar1 siklikla uyarmistir. Arkadaslarinin yorumlarina katimak ya da
katilmamakla beraber kendi 6zgiin diistincelerini belirtmeleri noktasinda onlar1 cesaretlendirmis ve
diisiinmeye itmistir. Bu eylem planinda 6grencilerin ¢ogunlukla elestirel diisiinme boyutlarini dikkate
alarak diisiincelerini diizenleyip (organize edip) sundugu goriilmiistiir. Ogrencilerin genelinin sozlii ve
yazili dili etkili kullanamadig1 goriilmiistiir. Sinif genelinde yasanan bu problemin diizenli okuma
aligkanliklarinin olmamas ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunun ana dili
Tiirkge degildir. Evde konusulan dil ile okulda, dis diinyada konusulan dil farkli oldugu igin dili etkili
kullanamadiklari goriilmektedir. Ogrencilerden ikisinin diisiincelerini agiklarken agiklayici tanimlara

78



Egitim ve Bilim 2026, Cilt 51, Say1 225, 59-97 G. Genger ve B. Dogan Kahtali

yer vererek yorumladiklar1 ve degerlendirmeler yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica tutarsizliklarin
farkinda olduklar: ve 6z farkindalik diizeylerinin 6nceki eylem planlarina nazaran gelisme gosterdigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin aciklayici tanimlara yer verme becerilerinin frekans degerindeki
azalmada becerinin gelismemesinden ziyade bu beceriye yonelik {i¢lincii eylem planindaki etkinlik
sayisinin az olmasi etkili olmustur. Ogrencilerin bilgi kaynaklarini sorgulama noktasinda zayif
olduklar goriilmiistiir. Dijital arag gere¢ kullanimlarinin az olmasi, ¢ogunun kirsalda yasamasi ve genel
ag baglantilarinin olmamasi gibi nedenlerin bu durumda etkili oldugu diisiintilmektedir. Mevcut
duruma yénelik kosulsuz bir kabul yerine sorgulayici bir tavir sergiledikleri diisiiniilmektedir. Tlgili
Ogrenci cevaplar: asagida verilmistir:

O6: Herkes reklamlara bakip magazaya gelir. Bu reklamlar sosyal medyada da paylasiliyor ki
iiriin daha tuzlu satisin. Insan algist iizerinde etkisi var ciinkii herkes begenip gidip aliyor. Bazi
reklamlar da gercekten ihtiyacimiz olan bazi seyleri bize sunabiliyor. (Etkinlik Kégidinda)

O7: Reklamlarin bazen kotii yanlar: var insanlara ondan bahsediyor. Bence giizel ve yargilayict
bir sekilde agiklama yapryor. Bu da acik sozlii oldugunu gosteriyor. (Etkinlik Kagidinda)

O8: Insanlar kendini tutabilir. Reklamlar yeni iiriinleri iilkemize tamtip iilke ekonomisine
katkida bulunabilir. (Etkinlik Kdgidinda)

Dérdiincii eylem plan elestirel diistinme baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin 6nceki
eylem planlarina gore elestirel diisiinme beceri seviyesinde yorumlama, degerlendirme ve ¢ikarim
yapma boyutlarinda belirgin bir gelisme oldugu goriilmektedir. Onceki eylem planlarinda bu
bilesenlere yonelik etkinliklerin siklikla yapilmis olmasi ve dgrencilerin birbirlerinin diisiincelerinden
beslenerek yorum becerilerini gelistirdikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda
elegtirel diisiinme son test puanlarindaki artis da bu durumu destekler niteliktedir. Ogrencilerin
kendilerinin farkinda olma diizeylerinde de istenilen gelismenin yasandig1 ve bunun yeterli diizeyde
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okuduklar: kitaplar1 okuma sirasinda pek iyi anlamadiklar1 ancak
smifta etkinlikleri yaparken daha iyi anladiklarmi belirttikleri gortlmiistiir. Metin {izerine
gerceklestirilen calismalarin bu durumun gelisiminde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci bunu su
sekilde ifade etmistir:

O9: Hocam ben kitabi okurken biraz sikildim. Ozellikle baslarinda hichir sey anlamadim. Ama
burada arkadaslarla birlikte etkinlikleri yapinca kafamda oturdu. Simdi daha iyi anliyorum.
(Gortisme, 20.12.2022).

Ogrenci cevaplarina bakildiginda etkili soru sorma konusunda da gelisme gosterdikleri ancak
bu gelisimin heniiz istenilen diizeyde olmadig1 s6ylenebilir. Sorgulama, yorumlama, degerlendirme,
kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilme ve verilerden c¢ikarimlar yapabilme boyutlarinda yeterli
diizeyde olduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siirecinde kitaplara iliskin soru hazirlama,
karakterin olumlu ve olumsuz yonlerini degerlendirme, kitaba yeni bir son yazma ve grup calismasi
gerektiren etkinlikleri begendikleri ve etkinliklerin diisiincelerini besleme noktasinda ¢ok etkili
oldugunu ifade etmelerinin bu gelisimde etkili oldugu diistiniilmektedir. Aragtirmaci bu konuyla ilgili
arastirmaci giinliigiine su notlar: almistir:

Aragtirmacy: Dersten sonra 0grenciler yanima gelip etkinlikleri ¢ok eglenceli bulduklarini ve
kitaplar: okurken anlamasalar bile burada arkadaglariyla etkinlik yaptiklarinda daha iyi
kavradiklarini soylediler. Keske her kitap icin boyle seyler yapsak dediler. (Arastirmaci Giinliigii,
19.12.2022).

Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda da mevcut durumu degerlendirip kendi yorumlari ile
ifade edebildikleri ve ellerinde bulunan verilerden ¢ikarimlar yapabildikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
dgrencilerin bu boyutlarda yeterli seviyede olduklar sdylenebilir. 1lgili 6grenci cevaplar1 asagida
verilmigtir:

O10: Bence renkleri giizeldi. Resimler komik ve giizeldi. Ierikle de uyumluydu. Resimler icerik
hakkinda bilgi veriyordu. Sayfa diizeninde de kétii goriinen bir sey yoktu. (06.05 dd:ss)
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Besinci eylem plami elestirel diisiinme baglaminda degerlendirildiginde elestirel diisiinme
beceri seviyeleri uygulama Oncesi diisiik diizeyde olan Ogrencilerin cevaplari incelendiginde
Ogrencilerin analiz etme ve degerlendirme kodlarinda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Besinci
eylem planinda 6grencilerin gelisme gostermede zorlandiklar kitaplara iliskin elde ettikleri sonuglar:
gerekcelerle destekleme, Ozgiir karar verme, tutarsiz yargilarin farkina varma becerilerine odakl
etkinliklere yer verilmistir. Bu baglamda 6grencilerin analiz etme, degerlendirme, ¢ikarim yapma, akla
uygun Olciitlere gore karar verme becerilerinde uygulama éncesi ve ilk eylem planlarina oranla belirgin
bir gelisme oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sorgulama, yorumlama ve etkili sorular sorabilme
becerilerinin de yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Elestirel diisiinme beceri seviyeleri uygulama
oncesinde sinifa gore orta diizeyde seyreden ogrencilerin cevaplari incelendiginde Ogrencilerin
diisiincelerini ifade ederken analiz ve degerlendirmeler yapabildikleri, ¢ikarim yapma noktasmnda
yeterli diizeyde olduklari ve karar verirken akla uygun &lgiitler belirleyebildikleri goriilmiistiir. lgili
Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

O11: Hocam yapay zekd deyince ben cok merak ettim. Icerigine ilgim artti. Ciinkii icerikle ilgili
ipuglar1 veriyordu. (3.27 dd:ss)

Uygulama o6ncesinde elestirel diisiinme beceri seviyeleri sinifa gore yiiksek olan 6grencilerin
cevaplar1 incelendiginde ogrencilerin diistincelerini ifade derken analiz ve degerlendirmeler
yapabildikleri, ¢ikarim yapma noktasinda yeterli diizeyde olduklar1 ve karar verirken akla uygun
dlciitler belirleyebildikleri goriilmiistiir. flgili 6grenci cevaplari agagida verilmistir:

O12: Ben her kitap aldigimda kitabin icine ve disina bakar yle alirim. Ciinkii okuyabilecegim
kitaplar se¢mek isterim. (Etkinlik Kdgidinda).

O13: Uyandiriyor. Ciinkii kitab: almadan énce arkadaki 6zeti okuruz. Agiklamay: da okuyunca
bu kitap iizerine merak duygum uyand. (Etkinlik Kdgidinda).

Ogrencilerin uygulama sonrasi elestirel diisiinme son test puanlarina bakildiginda anlaml
diizeyde bir artis oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisiinmenin her bir bilesenine yonelik etkinlik
tasarlanmis olmasi ve bu etkinliklerin smif icinde etkilesimli bir sekilde farkli grup calismalariyla
gerceklestirilmesinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri bakimindan gelisme gosterdikleri sdylenebilir.

Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Ogrencilerin Problem
Cozme Becerisinin Gelisimine Katkisina Yonelik Bulgular

Uygulanan eylem planlarinda 6grencilere okutulan bes c¢ocuk kitabma yonelik toplam 8
problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik hazirlanmis ve dgrencilere uygulanmistir. Bu
etkinlikler kitap kahramanimin karsilastigi sorunlara ve sorunlari ¢dzme bicimlerine odaklanarak
Ogrencilerin problemi tanima ve ¢oziim iiretme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir. Kahramanlarin
sorunu fark etme bigimleri, ¢6ziim basamaklari incelenmis ve ¢oziim degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin problemi tanima, ¢6ziim yollar1 gelistirme, akla uygun 0lgiitler belirleyerek sorunu ¢6zme
ve sonucu degerlendirme becerileri gelistirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin cevaplarina yonelik veri
kayb1 olmamasi i¢in hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii kaydi alinmistir. Goriintii ve ses kayitlari
ile 6grenci etkinlik cevaplarindan elde edilen veriler sunulmustur.
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Tablo 8. Problem C6zme Becerisinin Gelisimine Yonelik Bulgular

Eylem Plan1 Kod f
1. Eylem Problemi se¢gme 13
Problemi tanima 6
Art1 ve eksilerini degerlendirme 5
Problemi ¢6zme 15
2. Eylem Problemin secilmesi ve tanimlanma 30
Problem i¢in gergekci ve ulasilabilir hedefler belirleme 17
Alternatif ¢coziimler iiretme 22
Eylemsel bir plan gelistirme 14
Problemin ¢6ziimii i¢in segenek tercihinde bulunma 9
Problemin artilarini ve eksilerini degerlendirme 7
3. Eylem Problemin secilmesi ve tanimlanma 39
Problem i¢in gercekgi ve ulasilabilir hedefler belirleme 39
Alternatif ¢coztimler iiretme 15
Problemin ¢6ziimii i¢in segenek tercihinde bulunma 15
Eylemsel bir plan gelistirme 33
Sonuglar1 degerlendirme 1
4. Eylem Problemi se¢me 20
Problemi tanimlama 20
Problemi ¢bzme 8
5. Eylem Problem i¢in gercekg¢i ve ulasilabilir hedefler belirleme 31
Alternatif ¢coziimler iiretme 25
Problemin ¢6ziimii i¢in segenek tercihinde bulunma 23
Eylemsel bir plan gelistirme 26
Sonuglar1 degerlendirme 9

Tablo 8e bakildiginda 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik birinci ve
dordiincii eylem planlarinda 1; ikinci, i¢tincii ve besinci eylem planlarinda 2 olmak {izere toplam 8
etkinlik yapilmis olup tekrar eden kod ve temalar birlestirilerek verilmistir. Birinci eylem plani, problem
¢ozme baglaminda degerlendirildiginde ogrenci cevaplarinda Ogrencilerin genellikle problemi
segebildikleri ancak tanimlayamadiklar1 ve ¢ozseler dahi bu ¢oziimlerin uygun yollarla yapilmadig:
goriilmiistiir. Problemin olumlu ve olumsuz yonlerini degerlendiremedikleri i¢in uygun ¢6ziim yoluna
ulasamadiklari tespit edilmistir. Problem ¢6zme becerileri seviyesi sinifa gore yiiksek diizeyde seyreden
bes Ogrencinin ise problemi secip tamimlayabildikleri, problemin arti ve eksi yonlerini
degerlendirebildikleri ve probleme uygun ¢oziimler iiretebildikleri goriilmiistiir. llgili grenci cevaplari
asagida verilmistir:

O14: Arkadasim Gdevini yapmay: unutmustu. Biraz panikledi. Hemen kitabini ¢ikarmasim
istedim ve hangi Odevini yapmadigim belirledik. Ancak zaman yoktu yapamadik. (Etkinlik
kégidinda)

O6: Gegen giin arkadasim kavgaya girdi. Hemen kostum yardim ettim. Gerekeni yaptik.
(Etkinlik kigidinda)

O15: Sabah okula geldigimizde arkadasimin midesinin bulandigini gordiim. Sanirim kahvalt:
yapmanustt. Eger bir seyler yemezse daha kotii olabilirdi. Gidip kantinden ikimiz icin de bir
seyler aldim. Hem yedik hem sohbet ettik. Daha iyi hissettigini soyledi. Ben de iyi hissetmistim.
(Etkinlik kdgidinda)

Ikinci eylem plani problem ¢ozme baglaminda degerlendirildiginde &grencilerin problemi
se¢gme ve tanima noktasinda belirli bir gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Tasarlanan etkinliklerin
oncelikle Ogrencilerin var olan bir sorunu tespit etmelerini, sorunlara iliskin bir farkindalik
kazanmalarimi saglamaya iliskin olmasinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak
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Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda problem ¢6zme asamalarindan uzak, anlaml ¢oziimler olmadig:
goriilmiistiir. Bu durumun, Ogrencilerin aile ortaminda herhangi bir sorun ¢6zme siirecine dahil
edilmemesi ve problem ¢6zme baglaminda yalniz birakilmasi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi sinifa gore orta diizeyde seyreden oOgrencilerin cevaplarina
bakildiginda problemi tanimlayabildikleri ve alternatif ¢oziimler iiretebildikleri goriilmiistiir. Bu
alternatif ¢coztimler i¢inse eylemsel planlar gelistirebildikleri goriilmiistiir. Bir 6nceki eylem dongiisiine
gore problemin ¢oziim yollarini sadece sozel olarak ifade etmek yerine eyleme ge¢cme noktasinda
gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Ornegin; yardima ihtiyaci olan arkadaslarinin varligindan
haberdar olup bunu dile getirmelerinin 6tesinde onlar i¢in kampanyalar baslatmalar1 gereken
etkinliklerde yer almislardir. Tasarlanan bu tiir grup calismalari, proje tabanl etkinliklerin bu durumda
etkili oldugu soylenebilir. Problem i¢in gercekgi ve ulasilabilir, hayata dokunabilen hedefler belirleme
noktasinda da &grencilerde farkindalik olustugu goriilmiistiir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida
verilmigtir:

O7: Yalvarirdim anne ne olursun diye. Kara balik gibi kendimi ezdirmez soylerdim. Eger yeni
bir sey bulursam adimiz baliklar tarihine geger falan derdim. Hep beraber gidelim birlik icinde
olursak korkmayiz da derdim. Anneme tath dille konusur ikna etmeye calisirdim. (Etkinlik
Kagidinda)

Ugiincii eylem plani problem ¢dzme becerisi baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin
problem ¢6zme asamalarma hakim bir sekilde sorunu ¢ozdiigii goriilmiistiir. Sorun ¢dzme siirecini
adim adim isleyen etkinliklerin ve sinuf ic¢i uygulamalarin bu durumda etkili oldugu soylenebilir.
Alternatif ¢6zlimler {iretme noktasinda yetersiz kalan 6grencilerin ayni zamanda ¢6ziimiin ise yarayip
yaramadigimi degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin kitab1 arkadaslariyla es zamanh
okumamalari, etkinliklere katilmada isteksiz olmalari, birbirlerinin diisiincelerini dinleme ve
degerlendirme noktasinda yetersiz kalmalar1 bu durumu etkilemistir. Ayrica bu 6grencilerin aile ici
problemlerde de siireg disinda birakildig1 yapilan aile goriismeleriyle tespit edilmistir. Ilgili 6grenci
cevaplari asagida verilmistir:

O2: Ben olsam 6ziir diler kendimi affettirirdim. Sonra bir hediye alip yanina gider ve yeniden
kutlardim. (Etkinlik Kégidinda)

Problem ¢ozme beceri seviyesi orta diizeyde seyreden &grencilerin cevaplari incelendiginde
problem ¢6zme asamalarina gore ilerledikleri ve problemi secip tamimlayarak ¢oziime yonelik
ulasilabilir hedefler belirledikleri goriilmiistiir. Ayrica alternatif ¢oziimler iiretip segenek tercihinde
bulunduklar1 da dikkat ¢ekmistir. Bu bilesenlere yonelik etkinliklerin sik yapilmis olmasi ve bu konuda
bir farkindalik kazanmis olmalari bu gelisimde etkili olmustur. lgili 6grenci cevaplari asagida
verilmigtir:

O7: Hemen isim var gelecegim deyip yanindan uzaklasirdim. Ya da acik sozlii olup soylerdim.
Ya da bakkaldan bir seyler alirdim. Ya da evimdeki deger verdigim bir esyay: ona hediye ederdim.
(Etkinlik Kagidinda)

Problem ¢6zme beceri seviyeleri sinifa gore daha iyi olan 6grencilerin cevaplarina bakildiginda
problem ¢6zme basamaklarma uygun bir yol izledikleri goériilmiistiir. Ogrenciler problemi segip
tanimladiktan sonra gercekg¢i hedefler belirleyerek alternatif ¢éziimler iiretebilmislerdir. Hgili ogrenci
cevaplar1 asagida verilmistir:

O12: Ona dogruyu séyler ve o giin kendim ona bir hediye yapardim. Onun begenecegi bir hediye
olmasina ¢ok dikkat ederdim. (42.57 dd:ss)
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Dordiincii eylem plani problem ¢6zme becerisi baglaminda 6grenci cevaplar: incelendiginde
Ogrencilerin problemi secip tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Probleme yonelik ¢6ziim Onerisi sunma
noktasinda ise O11 ve O10 kodlu 6grencilerin cevaplari dikkat cekmistir. Ilgili 6grenci cevaplari asagida
verilmigtir:

O11: Agaglarn kesilip bina yapilmasi. Her seyi makinelerin iiretmesi. Marketlerde son kullanma
tarihi gecen diriinlerin hald raflarda olmasi. Hayvanlarim dogal yasam alanlarinin korunmamast.
Hayvanlarin zarar gormesi. Tiim bunlarin bitmesi igin insanlar1 e3itmemiz lazim. (15.54 dd:ss)

Uygulama Oncesi problem ¢ozme beceri seviyeleri sinifa gore yiiksek diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde problemi secip tanimlamada sikint1 yasamadiklari ¢6ziim iiretme
noktasinda ise baz1 6grencilerin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzme noktasinda
kendilerini yeterli gormeleri ve uygulama siirecine istenilen diizeyde katilm gostermemelerinin bu
durumda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili 8grenci cevaplar1 agsagida verilmistir:

O10: Yemekhanede gorevli olan kisiler kendi tamdiklarina oncelik veriyor. Bu adil degil. Kadin
bu konuda uyarilmahdir. Insanlar kiifrediyor. Cevreye ¢op atilyor. (14.53 dd/ss)

Besinci eylem plani problem ¢6zme becerisi baglaminda incelendiginde daha onceki eylem
planlarinda problem ¢6zme becerisi baglaminda 6grencilerin problemi ¢oziime kavusturduktan sonra
sonucun ise yararliligini degerlendirmedikleri goriilmiistiir. Problem ¢6zmenin son asamasini problemi
¢ozme olarak algilamalar1 bu durumda etkili olmustur. Ancak bu eylem planinda 9 6grencinin bu
duruma dikkat ettigi ve sonuglar1 degerlendirdigi goriilmiistiir.

Problem ¢6zme becerisi uygulama oncesi diisiik diizeyde seyreden Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde 6grencilerin gergekgi ve ulagilabilir hedefler belirledikleri gériilmiistiir. Ancak O4 kodlu
Ogrencinin problemin ¢oziimii icin gercekci ve ulasilabilir hedefler belirleyemedigi ve akla uygun
cozlimler iiretemedigi goriilmiistiir. Ogrenci cevabi agagida verilmistir:

O4: Elimden geleni yaparim. Canimi veririm onun icin. O 6liirse ben de kendimi dldiiriiriim.
(21.57 dd:ss)

Alternatif ¢ozlimler {iretme ve segenek sunma kodunda da 6grencilerin yeterli diizeyde oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin problemin ¢éziimii igin eylemsel plan gelistirme noktasinda da yeterli
diizeyde olduklar1 sdylenebilir. Bu anlamda O14, O2 ve O1 adli 6grencilerin cevabi dikkat cekmektedir.
flgili 6grenci cevaplari sdyledir:

O14: Onun iyilesmesi icin elimden gelen her seyi yaparim. Sunlar gibi; ilag alirim, hastaneye
gotiiriiriim, kendisini iyi hissetmesini saglarim. (19.09 dd:ss)

Problem ¢6zme beceri seviyeleri uygulama Oncesi smifa gore orta diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde 6grencilerin problemin ¢oziimii i¢in gergek¢i ve ulasilabilir
hedefler belirledikleri, alternatif ¢6ztimler uretebildikleri ve ¢6zim igin segenek tercihinde
bulunabildikleri goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerde 6grencilerden kitap kahramanlarinin sorun ¢6zme
bigimlerinden farkli ¢oziimler {iretmeleri, bu ¢6ziim yollarindan en uygun olani segmeleri ve sonucu
degerlendirmeleri istenmistir. Bu etkinliklerin 6grencilerin ad1 gegen becerilerini etkiledigi sdylenebilir.
Ancak O15 ve O13 adli §grenciler disinda problemin sonucunu degerlendirme noktasinda digerlerinin
yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. O15 ve O13 adli 6grencilerin cevaplari bu anlamda dikkat gekmektedir.
lgili 6grenci cevaplar1 asagida sunulmustur:

O13: Ben bu durumda biitiin eczaneleri arardim. Okuldan ¢iktigimda iyilestirici sebze meyve
verirdim. Kemik suyu ¢orbast kaynatirdim. Para biriktirip ilag alirdim. Bunlar genelde ise yarar.
Ben hasta oldugumda beni hemen iyilestiren seyler. (21.45 dd:ss)

Problem ¢ozme becerileri uygulama oOncesinde smifa gore yiiksek diizeyde seyreden
ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde probleme ulagilabilir hedefler belirledikleri ve ¢oziim yollar:
sunabildikleri goriilmiistiir. Bunlar1 yapay zeka yardimiyla yaparak eylemsel bir plan gelistirebildikleri
dikkat g¢ekmistir. Sonuglar1 degerlendirme noktasinda ise 010, 013 ve 017 adli Ogrencilerin
cevaplarmin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ilgili 5grenci cevaplar1 asagida sunulmustur:
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O10: Sorun yemekhaneye 6grenciler kosarak geliyor. Bunun icin yemekhane kapisina bir kamera
koyulacak. Kogarak gelenlerin fotografi cekilecek ve sistem onlari tespit edip onlara 10 dk sonra
yemek verecek. Boyle olunca adaletsizlik olmayacak ve herkes bu durumdan mutlu olacak. (44.02
dd:ss)

Ogrencilerin onceki eylem planlarinda problem ¢6zme becerisinin sonuglar1 degerlendirme
kodunda yetersiz kaldig1 bilinmektedir. Yapilan etkinliklerde 6grencilerin problemi ¢6zme asamasin
calisilmistir. Bu baglamda 6grencilerin problemin ¢oziimiinii degerlendirme noktasinda bir farkindalik
kazandiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler zamanla etkinlikler kanaliyla bu anlamda da gelisme
gostermislerdir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde genel anlamda gelisme gosterdikleri
goriilmektedir. Problem ¢6zme son test puanlarindaki artis bu durumu desteklemektedir. Ancak O4,
O5 ve O2 adli grenciler gelisme gosterememistir.

Uygulanan Ogretim Etkinliklerinin Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Ogrencilerin Yaraticilik
Becerisinin Gelisimine Katkisina Yonelik Bulgular

Uygulanan eylem planlarinda 6grencilere okutulan bes ¢ocuk kitabina yonelik toplam 19
yaraticilik becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik hazirlanmis ve Ogrencilere uygulanmistir.
Ogrencilerin cevaplarma ydnelik veri kayb1 olmamast igin hem ses kaydi hem de kamera ile goriintii
kaydi almmustir. Goriintii ve ses kayitlar1 ile 6grenci etkinlik cevaplarindan elde edilen veriler
sunulmustur.

Tablo 9. Yaraticilik Becerisinin Gelisimine Y&nelik Bulgular

Eylem Plani Kod f

1. Eylem Akicilik 43
Ozgiinliik 11
Esneklik 7
Basliklarin soyutlugu 8
Zenginlestirme 20
Erken kapamaya direng 1
Yaratic1 kuvvetler

2. Eylem Akiclik 31
Esneklik 7

3. Eylem Akicilik 93
Ozgiinliik 10
Esneklik 14
Basliklarin soyutlugu 15
Zenginlestirme 6
Yaratic1 Kuvvetler 12

4. Eylem Akicilik 100
Ozgiinliik 9
Esneklik 12
Bagliklarin soyutlugu 6
Zenginlestirme 3
Yaratic1 kuvvetler 2

5. Eylem Akiclik 158
Ozgiinliik 8
Esneklik 10
Bagliklarin soyutlugu 19
Zenginlestirme 8
Erken Kapamaya Direng 3
Yaratic1 Kuvvetler 4
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Tablo 9’a bakildiginda 6grencilerin yaraticilik becerilerine iliskin birinci ve iiglincii eylem
planlarinda 3, ikinci eylem planinda 2, doérdiincii eylem planinda 5, beginci eylem planinda 6 olmak
tizere toplam 19 etkinlik yapilmis olup tekrar eden kod ve temalar birlestirilerek tabloda sunulmustur.
Calisma boyunca gelistirilmesi en zor olan becerinin yaraticilik becerisi olmasi nedeniyle eylem planlar1
yeniden diizenlenerek(revize) edilerek yaraticihik baglamindaki etkinlik sayilari son haftalarda
artirilmistir. Birinci eylem plani yaraticilik baglaminda degerlendirildiginde 6grenci cevaplarinda
Ogrencilerin aile bireylerini tanitmalarina yonelik olan etkinlikte kisa ifadelerle ve akici bir bigimde ilgili
tanumlayici ifadeler tiretemedigi goriilmiistiir. Ayrica tamtici ifadelerde tutarsizliklarin oldugu da goze
carpmaktadir. Aile bireylerinin yaratici ifadelerle tamitilmadigi, sadece fiziksel o©zelliklerinden
bahsedildigi, herhangi bir kisilik 6zelligine deginilmedigi goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin
kelime bilgisinin az olmasi, okuma oranlarinin diisiik olmas: ve diiz kaliplarla diisiinmeleriyle ilgili
oldugu diistintilmektedir.

O14: Dedem oldukga sinirli ve otoriterdir. Babaannem ise onun aksine giilen kulaklara sahiptir.
Kétii soyleseler de hep iyiyi duyar. Neseli, iyimser biridir. Bize siirekli hikdyeler anlatir.
Halaminsa sebze fidesi kadar boyu kavak agaci kadar burnu vardir. Her ise o burnunu sokar.
Annem ve babam kendi halinde insanlardir. Babam her giin ise gidip gelir, annemse ev islerini
yapip bizimle ilgilenir. Ikisi de kisa boylu ama cok merhametli insanlardir. Annemin tipki
benimki gibi simsiyah gozleri vardir. Kardeslerimi hi¢ anlatmayayum. Yaramazliklar: ile iinlii 3
ciiceler olur kendileri. (41.30 dd:ss)

O17: Dedem ve babaannem siirekli didisip duran huysuz iki yashdir. Ikisi de tontis, gecimsiz ve
inatgidir. Dedemin upuzun boyu kiigiiciik kulaklar: vardir. Babaannem ise kisa boylu upuzun
dili vardir. Sanirim dedemin kulaklarina yetisebilecek kadar uzun. Annem babam onlardan firsat
bulup tartisamiyor. Zelis ablami cok severim. Benimle ok ilgileniyor. Iyilik perisi herhalde.
Kocaman kanatlart var. Oradan oraya ucup duruyor. (47.55 dd.:ss)

Ogrenci cevaplarina bakildiginda yaratici diisiinme becerilerinin akicihik boyutunda fikir
iiretebildikleri goriilmiistiir. Yaratict diisiinme beceri seviyesi smifa gore orta diizeyde seyreden
ogrencilerin daha fazla tanitici ifade kullandiklar1 gortilmiistiir. Aile bireylerini hem fiziksel hem de
kisilik ozellikleri ile tanitmaya calistiklari tespit edilmigtir. Ogrencilerin kullandiklar1 “dedemin
kulaklarina kadar uzanan dil”, “kavak agacit kadar uzun burun” ifadelerinde, tanitici sozciiklerin
esnetilerek gesitli anlam aktarimlari yoluyla kullamldigi gériilmiistiir. Ogrenci cevaplar1 dikkate
alindiginda 6zgiin kullanimda bir tanitici ifade olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin sekilsel
etkinlikleri incelendiginde bagliklarin soyutlugu, erken kapamaya direng ve yaratict kuvvetler bazinda
yeterli diizeyde olmadiklari;; ancak zenginlestirme diizeyinde gorsellerini zenginlestirebildikleri
goriilmiistiir. Bu durumun, Ogrencilerin yaraticiliklarimi gelistirecek ¢esitli kiiltiir ve sanat
etkinliklerinden uzak, kirsal bir ¢evrede yasiyor olmalar ve diinyay1 tanimalarin saglayacak kitaplara
ulasma noktasinda yetersiz olduklariyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin mevcut
durumlarini belirlemeye y&nelik olan Torrance Yaratici Diisiinme Becerileri 6n test puanlarindaki
durum da bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ikinci eylem plani yaraticilik baglaminda degerlendirildiginde bir grup calismasi olan bu
etkinligin O0grenci cevaplarina bakildiginda gruplardaki tiim ogrencilerin akicilik baglaminda fikir
tiretebildikleri ancak higbir gruptan 6zgiin bir diistincenin ¢ikmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yash
bir teyzeye yardim ettiklerine dair yazdiklar: tiyatro metnine iliskin alintilar asagida verilmistir:

09: Cabuk yanina gidelim. Ablacigim eger izin verirsen sana yardim etek isteriz.
O1: Keske yardim etseniz, ¢ok iyi olurdu gercekten.

O9: Abla ne yapacaksak bize tarif edebilir misin?(Abla bize her seyi tarif eder.)
O12: Biitiin isler bitti. Bir tek bu is kald:. Iki saate bu is de biter.

O1: Size tesekkiir ederim. Siz olmasaydiniz bu isi iki giine anca bitirirdim. O zamana kadar da
sicaktan haslamrdim. (Etkinlik Kigidinda)
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Uciincii eylem plani yaraticilik baglaminda degerlendirildiginde 6grencilerin f (93) ile akici bir
bicimde diisiince iiretebildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler f (10) ile 6zgiin iiriinler ortaya koyabilme
noktasinda belirli bir gelisim gostermislerdir. Ogrencilerin esneklik boyutunda da &nceki eylem
planlarina oranla gelisme gosterdikleri goriilmektedir. Ugiincii eylem planinda dgrencilerin sekilsel
yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler de yer almaktadir. Ogrencilere okuduklari kitaptan
yola ¢ikarak daha once hi¢ duyulmams, goriilmemis bir yiyecek veya icecek tarifi olusturmalar1 ve
buna iliskin reklam metni yazmalari ve bir afis tasarlamalari istenmistir. Ogrencilerin tasarimlarini
isimlendirme noktasinda daha niteleyici ifadeler kullandiklar1 tespit edilmis ve tasarimlarmi
zenginlestirme noktasinda daha fazla ¢izim ve obje kullanmaya dikkat ettikleri gozlenmistir. Higbir
Ogrenci tasarimini hayal giiciine acik bir konumda birakmamus, hepsi {iriinlerini tamamlamistir. 12
Ogrencinin tasarimlar1 ise yaratict kuvvetler bakimindan incelendiginde duygu, hareket, igsel
gorsellestirme, hayal giicii zenginligi ve hayal giicii renkliligi bakimindan farkli bulunmustur.

Yaratici diisiinme beceri seviyeleri diisitk olan 6grencilerin ¢alismalar1 incelendiginde
Ogrencilerin akici diisiince iiretebildikleri ancak esnek diisiiniip islev ya da anlam aktarimi
yapamadiklar: goriilmiistiir. Okuduklar: kitaba bagh kalarak kendi diisiincelerini siraladiklar: dikkat
cekmistir. Genelde birbirine benzer iirtinler ortaya ¢ikardiklarindan 6zgiin bir tasarim olugsmamustir.
Tgili 6grenci caligmalari Resim 1’de sunulmustur: O12:

Resim 1. Ogrenci Etkinlik Kagid:

Dordiincii eylem plani yaraticiik baglaminda incelendiginde 6grencilerin tamaminin yaratici
diisiinme baglaminda akici bir sekilde birden fazla ve simirlamadan diisiince ({iretebildikleri
goriilmiistiir. Ancak bu diisiincelerin anlam ve islev aktarimi ile esneklik gosterecek diizeyde olmadig1
soylenebilir. Ogrencilerin heniiz 6zgiin diisiinceler iiretebilecek yeterlilikte olmadig1 goriilmiistiir. Bu
eylem planinda 6grencilerin yaraticiliklarin gelistirmeye yonelik sekilsel etkinlikler de bulunmaktadir.
Sekilsel etkinliklere yonelik Ogrenci tasarimlari incelendiginde Ogrencilerin baghklarin soyutlugu
boyutunda onceki eylem planlarina oranla diisiis gosterdigi; gorsellerini zenginlestiremedikleri ve
yaratict kuvvetler baglaminda anlaml bir diisiiste olduklar1 goriilmiistiir. Yaratici diisiinme beceri
seviyesi uygulama oncesinde diisiik diizeyde seyreden 6grencilerin cevaplarina bakildiginda akicilik
boyutunda yeterli olmalarina ragmen esnek ve 6zgiin diisiinceler olusturamadiklar: tespit edilmistir.
fgili 6grenci cevabi asagida verilmistir:

O1: Sevgili arkadaglar, size 23 Nisan'mn 6nemini anlatacagim. 23 Nisan cocuklarm e§lenecegi
bir giin. Onlara oyuncak alip sevindirebiliriz. (38.48 dd:ss)

Besinci eylem plani yaratic diisiinme baglaminda incelendiginde 6grencilerin akici bir sekilde
birden fazla diiglince {iretebildikleri ancak heniiz 06zgiinliikk noktasinda beklenen diizeyi
yakalayamadiklari, 6nceki eylem planlarina oranla 6zgiinliik ve esneklik boyutlarinda bir diisiis oldugu
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goriilmiistiir. Bu eylem planinda yaraticilig gelistirmeye yonelik etkinlik sayist arastirmaci tarafindan
artirilmis, ozellikle sekilsel etkinliklerde yaraticiligin sekilsel alt boyutlar: gelistirilmeye ¢alisilmistir.
Basliklarin soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya direng ve yaratict kuvvetler alt boyutlarinda
onceki eylem planlarina oranla siklik degerlerinde bir artis s6z konusu olsa da bunun yaraticilik
becerisinin gelismesinden daha ¢ok etkinlik sayilarinin artmasi ve bu eylem planinda ¢ogunlukla
sekilsel etkinliklere odaklanilmasi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin en cok zorlandiklar1 etkinlikler yaratici diisiinme becerisi gerektiren etkinlikler
olmustur. Bu nedenle yaratic1 diisiinme becerisine yonelik etkinlikleri yaparken sikilmiglardir. Uzerine
diistintilmemis kisa cevaplar vermeyi tercih edip s6z hakki almamislardir. Arastirmaci 6gretmen
uygulama siirecine katmak amaciyla Ogrencilerin diisiincelerini sordugunda ise kisa cevaplar
vermislerdir. Aileleri ile yapilan goriismelerde elde edilen bilgilere gore 6grencilerin kiigiik yastan beri
belli kurallar ve normlar ¢ergevesinde diisiinmeleri istendigi icin 6grencilerin bu kalip yargilar: yikarak
esnek ve yaratici diisiinmelerinin zorlastig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerileri
bakimindan istenilen diizeye ulasamamalarinda bu durumun etkili oldugu soylenebilir. Yaratici
diisiinme beceri seviyeleri uygulama Oncesi orta diizeyde seyreden ogrencilerin cevaplarina
bakildiginda 6grencilerin akicilik boyutunda gelisme gosterdigi ve yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ancak esneklik ve 6zgiinliik baglaminda istenilen diizeyde olmadiklari gériilmiistiir. Tlgili 6grenci
cevaplari asagida verilmistir:

O18: Sevgili cocuklar size bugiin 23 Nisan icin giizel bir haberim var. Size iicretsiz oyuncak
dagitilacaktir. Size dagitti§umiz kartlar ile gidip alisveris yapabilirsiniz. Ayrica ailelerinize para
yardimi da yapilacaktir. Beni dinlediginiz icin tesekkiir ederim. (37.13 dd:ss)

Yaratic1 diisiinme beceri seviyeleri uygulama oncesinde smifa gore yiiksek olan 6grencilerin
cevaplari incelendiginde ise bu 6grencilerin akicilik ve esneklik boyutunda yeterli diizeyde olduklar:
ancak 6zgiinliik boyutunda yetersiz kaldiklar1 gériilmiistiir. Ilgili grenci cevaplari asagida verilmistir:

O8: Sevgili arkadaslar oncelikle size 23 Nisan'in ne zorluklar altinda armagan edildigini
aciklayacagim. Daha sonra da bu bayram icin neler yapacagiz onu agiklayacagim. Atamiz bu
bayrami cocuklara armagan etmistir. Tiim ¢ocuklara hediye etmis olmast tiim cocuklarin esit
oldugunu gosteriyor. Bazi yerlerde cocuklara dilencilik yaptiriliyor. Bunun Oniine gecmemiz
gerekiyor. Bazi cocuklar bizim gibi disarida olamiyor. Onlar simdi hastanelerde bazi zorluklarn
iistesinden gelmeye calisiyor. Onlar bu bayramin tadini ¢ikaramyor. Bu gocuklar icin daha ¢ok
bagis yapabilirisiniz. Beni dinlediiniz icin tesekkiir ederim. (31.50 dd:ss)

Ogrencilerin cevaplar incelendiginde 6grencilerin yaratici diisiinme baglaminda gelisme
gosterdikleri ancak bu gelisimin istenilen diizeyde olmadig goriilmiistiir. Ogrencilerin soyut diisiinme
bazinda deyimler ve atasozleri ile ilgili problem yasadiklar1 doérdiincii eylem planinda yer alan
etkinlikler kanaliyla fark edilmistir. Verilen deyim ve atasozlerini gercek anlamda kullanacak sekilde
metinler olusturmuslardir. Yakin ¢agrisimlar ile basit diizeyde diisiinceler iireten 6grencilerin yaratict
diisiinme baglaminda daha fazla metin ve kitapla karsilasmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek cesitli sanatsal etkinliklerle tanistirilmalarinin da
etkili olacag1 soylenebilir. Ayaydin (2011) sanatin ¢ocuklarin yaraticiligl tizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Aile yapilarindaki kalip yargilar ve kurallar cercevesinde diisiinmeye alismis 6grencilerin
daha farkli bir bakis ve esnek diislince yapisi kazanmada sosyal etkinliklerin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Okumay1 bir aliskanlik ve kiiltiir haline getirmelerinin, farkli karakterler ve yasamlar
tanimalarinin farkl: diisiinmeleri agisindan fayda saglayacag: diistiniilmektedir.

Ogrencilerin yaratict  diisiinme becerilerinin ~siiregte istenilen diizeyde gelismedigi
goriildiigtinden besinci eylem planinda yaratici diisiinme becerisine yonelik etkinliklerin sayisi
artirllmistir. Bu eylem planinda Ogrencilerin hem s6zel hem sekilsel olarak yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye calisilmistir. Ogrencilerin akiciik boyutunda oldukga iyi bir gelisme
gosterdikleri tespit edilmistir ancak 6zgiinliik ve esneklik boyutlarinda 6nceki eylem planlarina oranla
frekans degerlerinde bir diisiis oldugu tespit edilmistir. Bu durum o6grencilerin 6zgiinliik ve esnek
diisiinme noktasinda bir dlgiinlii diizey yakalayamadiklarini ve kalici bir gelisme gostermediklerini
ifade etmektedir.
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O19: Ben eglenceli ve giizel bir seyler yaparim. Maceral ve tasarim iceren édevler veya kitaplar
vermeye ¢alisirdim. Bagka bir yoldan bakarsak renkli ve tatl ddevler verirdim tipk: sizin bize
yaptigimz gibi. Bu siire¢ okumay1 sevmemize yardimct oluyor, onlara da yardim ederdi. (13.10
dd:ss)

Ogrenci cevabina bakildiginda dgrencinin uygulama siirecinde yaptiklarma karst olumlu bir
tutuma sahip oldugu ve bunun okumayi sevdiren bir siire¢ olduguna vurgu yaptig1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin yaratici diisiinme ile ilgili siirekli farkli etkinliklerle karsilagmalari yeni bir diisiince
gelistirmelerini gerekli kilmaktadir. Ancak Ogrencilerin her defasinda farkli ve yeni bir diisiince
gelistirmekte zorlandiklar1 goriilmektedir.

Yaratict diisiinme beceri seviyeleri uygulama Oncesinde sinifa gore orta diizeyde seyreden
Ogrencilerin cevaplar: incelendiginde yine akicilik kodunda yeterli diizeyde olduklari, esneklik
kodunda yeterli diizeyde olmasa da gelisme gosterdikleri ve 6zgiinliik kodlarinda yetersiz kaldiklar:
gorilmiistiir. Ugili Ogrenci cevaplar1 asagida verilmistir:

O10: Ben olsam kitapla ilgili eglenceli ama kitabi okumayanlarin cevaplayamayacag sorular
sorardim. Sonra okumayr sevmeyen cocuklarda cevap vermek isterlerse kitabi okumalar:
gerekirdi. (10.21dd:ss)

Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisi gerektiren etkinliklerde genel anlamda zorlandiklar:
goriilmiistiir. Yaratic1 diistinme becerileri son test puanlarinda az da olsa bir artis goriilmesine ragmen
Ogrencilerin 6zgiin diisiince ve {iriin ortaya ¢ikarma noktasinda heniiz yeterli diizeyde olmadiklar
gorilmiistiir. Yasant1 eksikligi, sosyal etkinliklerin azlig1, diisiince paylasiminda arkadas alayma maruz
kalma korkusu, ailede erken yastan baslayan kalip yargi ve normlar esliginde yetistirilme durumu
ogrencilerin gelisim hizlarindaki yavashgi etkilemektedir. Yaratici diisiinme becerisi uygulama
oncesinde diisiik diizeyde seyreden ogrencilerin cevaplari incelendiginde Ogrencilerin akicilik
boyutunda yeterli olduklari, esneklik ve ozgiinliik boyutlarinda da yeterli olmasa da gelisme
gosterdikleri goriilmiistiir. Sekilsel etkinliklerde ise 6grencilerin basliklarin soyutlugu, erken kapamaya
direng (belirsizliklere karsi hemen karar vermek yerine secenekleri degerlendirmek) ve zenginlestirme
(0grenme siirecini daha gesitli hale getirmek) kodlarinda stabil bir gelisim izlemedikleri, etkinlik
sayisina gore frekans degerlerinin degistigi gozlenmistir. Genel olarak 6grencilerin yaratict diisiinme
beceri seviyelerinde bir gelisme olmasina karsin bu gelisimin istenilen yeterlilikte olmadig1 sdylenebilir.

Tartisma

Calisma grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri seviyelerini belirlemek igin
ogrencilerin dersine giren diger brans 6gretmenleri ve dgrencilerin aileleriyle goriismeler yapilmus,
ayrica Cornell Elegtirel Diistinme Testi 6n test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin mevcut durumunu
belirlemek amaciyla yapilan bu uygulamalar sonucunda &grencilerin elestirel diisiinme beceri
seviyelerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Alan yazminda bu baglamda yapilan calismalara
bakildiginda Candag’in (2024) elestirel diisiinme yontemleri ile zenginlestirilmis derslerin etkililigine
baktig1 calismasinda 6grencilerin elestirel diisiinme seviyelerinin uygulama 6ncesinde diisiik oldugunu
tespit ettigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Zorlu da (2023) calismasinda 61 besinci smif 6grencisinin
elestirel diisiinme beceri seviyelerinin yetersiz diizeyde oldugunu tespit etmis ve argiimantasyon
tabanli 6gretimin, 6grencilerin elestirel diistinme ve informal muhakeme becerileri iizerindeki etkisini
Olgmiistiir. Bu baglamda Ogrencilerin elestirel diisiinme ve informal muhakeme becerilerini
gelistirmeye odaklandig1 soylenebilir. Yine Mutlu (2023) besinci simf Ogrencileri ile yaptig:
calismasinda 6grencilerin elestirel diisiinme baglaminda yetersiz oldugunu gormdiis ve farklilastirilmis
diisiinme 6gretim programui ile 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmeyi amaglamistir. Ergin
(2023) 5 yas ¢ocuklari ile yaptig1 calismasinda etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemis ve bunun ¢ocuklarin elestirel diisiinmelerini gelistirmede etkili bir metot
oldugu sonucuna varmustir. Savas (2023) calismasinda mantik yanlislhiklarindan yola c¢ikarak
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Uygulama oncesi elestirel
diisiinme beceri seviyeleri diisiik olan o&grencilerin, uygulama sonrasinda elestirel diisiinme
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becerilerinde belirli diizeyde gelisme oldugu belirlenmistir. Baskalyoncu (2023) da benzer sekilde farkl
smif i¢i uygulamalarin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisine baktig1 calismasinda
Ogrencilerin uygulama oncesi elestirel diisiinme becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu belirlemistir.
Yapilan bu ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin uygulama sonrasinda elestirel diisiinme
becerilerinin uygulama Oncesine gore gelisme gosterdigi ve anlamli bir fark olusturdugu tespit
edilmistir. Alan yazinindaki c¢alismalara bakildiginda ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek icin cesitli modeller ve Ogretim materyalleri ile yapilan uygulamalarin biiyiik oranda
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinde bir gelisme sagladig: goriilmiistiir (Ardug, 2023; Bilir, 2023;
Bolattas-Giirbiiz, 2023; Ercan, 2023).

Cesitli cerceveler araciligryla 21. yiizyil becerilerini tamimlamak icin bir¢ok girisimde
bulunulmustur. Bu gerceveler arasinda en yaygin olam1 P21 Cergevesi'dir. P21 Cergevesi, yeni nesil
Ogrencilerin sorgulayici bir bakis agisina sahip olmalarini, analitik diisiinme becerilerini
gelistirmelerini, 6z diizenleme yeteneklerini artirmalarini, yaratici olmalarini ve giinlitk yasamdaki
sorunlara ¢oziimleyici bir bakis agisiyla yaklasabilmelerini vurgulamaktadir. Bu nedenle, bu becerileri
gelistirmeye odaklanan egitim sistemleri giderek daha fazla nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda, alan
yazininda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik c¢alismalarin arttig:
gozlemlenmektedir. Bu calismalar, geleneksel yontemler yerine proje tabanli yaklasimlarin, okul dist
egitimlerin desteklendigi ve 6grencilerin yasantilarina ve deneyimlerine dayali 6grenme yontemlerinin
etkili oldugunu vurgulamaktadir (Asil, 2023; Candas, 2024; Demircioglu, 2024; Kuru, 2023). Arastirma
siirecinde gelistirilen 6gretim etkinliklerinde, 6grencilerin deneyimlerine odaklanilarak zihinsel olarak
etkin olmalarmi saglamak ve teknoloji kullanimmna dayali 6grenme deneyimleri yasatmak
amaclanmistir. Bu 6gretim etkinliklerinde, drama, is birlikli 6grenme gibi grup c¢alismalarina yer
verilmis ve aym zamanda Web 2.0 araglar1 kullamlarak teknoloji destekli 6grenme ortamlar:
olusturulmustur. Yapilan alan yazini incelemeleri, benzer etkinliklerin &grencilerin 6grenme
siireclerine olumlu etkileri oldugunu gostermektedir (Bedir, 2023; Bilir, 2023; Cetin, 2023; Gedik, 2023;
Ozbilen, 2023).

Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmeleri i¢cin 6ncelikle elestirel diisiincenin
tanimini bilerek farkindalik kazanmalar1 6nemli goriilmektedir. Bu siirecte, bilgiye erisme yollarini
bilmeleri, elde ettikleri bilgileri ¢oziimleyip degerlendirebilmeleri ve ¢ikarim yapabilmeleri
gerekmektedir. Ancak, Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari, aile yapilari, yasadiklari ¢evre gibi
etmenler bilgiye erisimlerini zorlastirmaktadir. Bu nedenle arastirma kapsaminda hazirlanan 6gretim
etkinlikleri; drama, Web 2.0 araglari, is birlikli 6grenme gibi yontemlerle 6grencilerin hem bilgiye
ulagmalart1 hem de deneyim kazanmalar1 desteklenecek nitelikte hazirlanmistir. Ayrica, elestirel
diisiinmeyi destekleyecek nitelikte kitaplar segilerek 6grencilerin farkindalik diizeylerinin artirilmasi
hedeflenmistir.

Arastirma sonuglarina gore, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde belirgin bir ilerleme
kaydedildigi goriilmiistiir. Benzer sekilde Uyulan (2024) uygulanan etkinlik temelli elestirel diisiinme
dgretiminin, daha etkili ve kalic1 bir 6grenme sagladigin belirtmektedir. Ogrencilerin dzellikle drama
ve is birlikli 6grenmeyi destekleyen grup calismalarinda daha etkin olduklar1 gozlemlenmistir. Tagkin
Serbest (2023) farkl1 ve giincel yaklasimlarin kullanildig1 6gretim yontemlerinin, geleneksel yontemlere
kiyasla elestirel diisiinme becerilerini daha fazla gelistirdigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin
sorgulama, analiz etme, ¢cikarim yapma, karar verme, gerekcelendirme ve degerlendirme becerilerinde
genel olarak ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Bu durum da Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini gostermektedir. Arastirmacilar, 6grencilerin sorgulayici ve tanimlayici bir bakig
acgis1 kazanmalarinin beklenen bir sonu¢ oldugunu belirtmektedir (Kan, 2023). Sonug olarak,
Ogrencilerin ¢ikarim yapma, karar verme ve gerekgelendirme becerilerini destekleyen etkinliklerin,
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladig: tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, elestirel diisiinme becerilerinin tiim alt alanlarinda, iki 6grenci
hari¢ diger ogrencilerde belirgin bir gelisme oldugu belirlenmistir. Kaya (2023) ve Oztiirk (2023)
tarafindan yapilan calismalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Ogrencilerin sosyoekonomik
durumlari, yasam kosullari, gevreleri ve aile yapilar1 agisindan dezavantajli olmalarina ve bazi temel
akademik eksiklikleri olmalarma ragmen, uygun caba ve zaman harcandiginda gelismeye acik
olduklar1 gozlemlenmistir.
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Calisma grubunun mevcut durumunu belirlemek amaciyla derslerine giren diger brans
Ogretmenleri ve aileleriyle yapilan goriismeler ile Cornell Elestirel Diisiinme Testi aracilifiyla elde
edilen veriler 7. smf Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Sarikog-Bilir (2023) de dokuzuncu sinif 8grencileri ile yaptig1 calismada
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin diisiik oldugunu belirlemistir. Kaptan (2023) da okudugunu
anlama egitiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini inceledigi calismasinda okudugunu
anlama egitiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde anlamh bir fark yarattigini tespit etmistir.
Tiirk (2023) oryantiring etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini inceledigi
calismasinda etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine iliskin son test sonuglarinda anlaml
bir fark yarattig1 ve son test puanlarinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Coban (2023) da etkinlik temelli
Ogretimin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemis ve benzer sekilde bu siirecin
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ogrencilerin sosyoekonomik
agidan dezavantajli olmalari; ailelerin okuma ve yazma becerilerine sahip olmamalari; 6grencilerin
kitap, kiitiiphane ve diger kaynaklara erisimlerinin kisith olmasi gibi etmenlerin, 6grencilerin problem
¢6zme becerilerinin diisitk olmasina neden oldugu séylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin daha genis
yasantilara sahip olmalar1 (Adigiizel, 2006), daha fazla kaynaga erisebilmeleri, ailelerinden ilgi ve
destek gormeleri (Kamigli, 2018) ve sorumluluk almalarinin (Ergin ve Dag, 2013), problem ¢o6zme
becerilerini olumlu y6nde etkileyecegi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin okuduklar kitaplardaki karakterlerin sorunlarini empati kurarak anlamalarini ve
bu sorun ¢6zme becerilerini giinlitk yasamlarmma aktarabilmelerini desteklemek amaciyla cesitli
etkinlikler gerceklestirilmistir. Grup c¢alismalarma dayali is birligi iceren etkinlikler, drama
uygulamalari, dijital tasarim etkinlikleri gibi yontemlerle 6grencilerin problem ¢6zme siireglerine ilgi
duymalar1 ve bu becerileri gelistirmeleri hedeflenmistir. Oguz (2023) yaratici drama yontemiyle
olusturulan Tiirkce derslerinin 6zel yeteneklilerin yaratici diisiinme ve problem ¢ozme becerisine
etkisini inceledigi ¢alismasinda uygulama sonrasinda 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde bir
gelisme goriildiigiinti belirtmistir. Bu arastirmada calisma grubundaki 6grencilerin problem ¢dzme
asamalarindan problemi tanimlama ve agiklama boyutunda herhangi bir eksikliklerinin olmadig:
goriilmiistiir. Kanmaz (2023) c¢alismasinda bunun beklenen bir sonug¢ oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin problemin ¢6ziimii icin gercek ve ulasilabilir hedefler belirleme ve alternatif ¢oziimler
iiretme noktasinda gelistirilebilir olduklar1 goriilmiistiir. Alin da (2023) ¢calismasinda disiplinler arasi
problem ¢6zme etkinliklerinin yaratici problem ¢dzme becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir.
Arastirma sonuglarina gore 0grencilerin disiplinler aras1 problem ¢dzme etkinliklerinin uygulanma
siirecinde problemlere yonelik gercekci hedefler belirleme ve alternatif ¢oztimler {iretme noktasinda
gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Arastirma, bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin problemleri ¢ozdiikten sonra sonuglar1 degerlendirme aliskanligi kazanmamis
olmalar1 dikkat cekmektedir. Bu durum, problem ¢6zme siirecinde sonuca ulasmanin énemli bir adim
olarak algilandigini gostermektedir. Degerlendirme asamasinda dort 6grencinin ilerleme kaydettigi
ancak diger 6grencilerin yeterli diizeyde olmadig1 gozlemlenmistir. Altun (2023) ¢alismasinda ilkokul
ogrencilerinin problem ¢ozme kaygisi ile problem ¢6zme basarisi arasindaki iliskiyi incelemis ve
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin 6zellikle 6zdenetim alt boyutunun problem ¢6zme basarisin
etkiledigini ancak sonugclar1 degerlendirme alt boyutunun problem ¢dzme basarisini diisiik diizeyde
etkiledigini vurgulamistir. Elde edilen bu sonug¢ ¢alismanin bulgular: ile ortiismekte ve bulgulari
desteklemektedir. Genel olarak bakildifinda o6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde yapilan
etkinlikler ile bir gelismenin saglandig1 sylenebilir. Ogrencilerin merkeze alindig, etkin olarak siireci
yasamalarinin saglandig1 etkinlikler gerceklestirildiginde, 0grencilerin siirece daha istekli katiim
sagladig1 ve dgrenmeye daha agik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelisimini saglamak adina bu tiir etkinliklere daha fazla yer verilmesi ve daha fazla zaman ayrilmas:
gerektigi diistiniilmektedir.

Uygulanan 0Ogretim etkinliklerinin sonuglarina gore, Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin istenilen diizeyde gelismedigi tespit edilmistir. Ogrenciler, dijital yetkinliklerini ve yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclayan etkinliklere istekli bir sekilde katilmis olmalarina ragmen
beklenen ilerleme saglanamamustir. Onceki durumlarma kiyasla belirli bir gelisme kaydetmis olsalar da
bu gelismenin hedeflenen seviyede olmadig1 belirlenmistir. Atalay (2023) da yaratict ev ortaminin ve
yaratict diislinmeyi Ogrenme motivasyonlarinin ¢ocuklarin yaraticiliklarina etkisini inceledigi
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calismasinda 6grencilerin s6zel yaraticiliklarinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki puanlarinda anlamh
bir fark olusturmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Kalayci (2023) arastirma ve sorgulamaya dayali
Ogretimin bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticilik, iist diizey diisiinme becerileri ve sorgulayici
Ogrenme becerileri {izerine etkisini inceledigi c¢alismasinda Ogrencilerin bilimsel yaraticilik
becerilerinde deney grubu 6n test ve son test puanlar: arasinda son test puanlarinda pozitif yonde bir
artis olmasma ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Katilimci
Ogrencilerin tiimiiniin ebeveynlerinin iiniversite mezunu olmadig bilinmektedir. Sosyoekonomik
diizeylerinin diisiik olmas1 ve ge¢im kaygisi yasayan aileler olmasi 6grencilerin yaratic diisiinmelerini
destekleyecek sanatsal etkinliklere katilma ve yaratici diisiinmelerini desteleyecek bir ortam sunma
noktasinda zayif kaldiklarini diistindiirmektedir. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin istenilen
diizeyde gelismemesinde bu durumun etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin dijital
yetkinliklerini ve yaraticiliklarini artirmak amaciyla gergeklestirilen etkinliklerde yaratici diistinme
alaninda bir ilerleme kaydetmis olmalarma ragmen, bu gelismenin smirh oldugu goézlemlenmistir.
Avcu'nun (2014) yaptig1 arastirma, dgrencilerin teknoloji odakli etkinliklerde daha yaratici {iriinler
iiretebildiklerini ortaya koymustur. Bu arastirma, ¢alismanin sonuglarini destekleyici niteliktedir.

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisinin alt boyutlar1 incelendiginde akicilik alt boyutunun
diger boyutlara oranla daha iyi bir gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Saglam (2023) bilim tarihiyle
zenginlestirilmis yaratici problem ¢6zme modiillerinin 5. ve 7. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme,
yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubu 6grencilerinin
elestirel diistinme, yaratici diisiinme, problem tanumlama ve ¢6zme becerisinin kontrol grubuna gore
fark yarattig1 ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin akicilik
boyutunda basarili olmalaria ragmen 6zgiinlitk konusunda zorluk yasadiklar1 gézlemlenmistir. Bu
durum, arastirmanin Budak Kaymaz (2022) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzer bir egilimi yansittigin
gostermektedir. Budak Kaymaz (2022) tarafindan yapilan g¢alismada, dijital oyun prototipleme
egitiminin 10 yasindaki ¢ocuklarm yaratici diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Bu ¢alismada,
ogrencilerin yaratic1 diistinme becerilerinde son test puanlarinda hafif bir artis oldugu ancak bu artisin
anlaml bir fark yaratmadig: belirtilmistir. Tiim bu arastirmalar, ¢alismanin sonuglarini destekleyici
niteliktedir.

Sonug

Ogrencilerin yaptiklar1 etkinliklere verdikleri cevaplar igerik analizi sonucunda, elestirel
diisiinme kavramina iliskin baslangictaki olumsuz elestiri algilarinin degistigi ve elestirel diisiinmenin
anlamini kavradiklar1 gozlemlenmistir. Etkinlikler sonrasinda, 6grencilerin sorgulama becerilerinde iki
ogrenci disinda tiim 6grencilerin gelisme kaydettikleri goriilmiistiir. Okuduklar: kitaplar ve katildiklar:
etkinlikler sayesinde, Ogrenciler elde ettikleri verilerden c¢ikarim yapabilme ve sonuca yonelik
tahminlerde bulunabilme becerilerini gelistirmislerdir. Ancak, analiz etme ve degerlendirme
boyutlarinda istenilen diizeyde bir gelisme saglanamamistir. Sadece dort 6grencinin bu noktalarda
yeterli diizeyde gelisme gosterdigi belirlenmistir. Ogrenciler, karar verirken akla uygun &lgiitler
belirleme ve diisiincelerini saglam gerekgelerle destekleme konularinda ilerleme kaydetmislerdir.
Goriismelerde, Ogrencilerin elestirel diisiinme konusunda farkindalik kazandiklar1 ve bu beceriyi
glnliik yasamlarina aktarabildikleri gozlemlenmistir. Son goriismede Ogrenciler etkinlikleri
sevdiklerini ve daha fazla etkinlik yapmak istediklerini ifade etmislerdir.

Ogrenci etkinliklerinden elde edilen bulgular, 8grencilerin problem ¢dzme becerilerindeki
gelismeleri ortaya koymaktadir. Uygulama 6ncesindeki duyarsizliklariin ortadan kalktig1 ve problem
¢ozme siireci hakkinda artik bilgi sahibi olduklari gozlemlenmistir. Okunan kitaplar ve yapilan
etkinlikler sonrasinda, tiim Ogrencilerin problemi se¢me ve tanimlamada herhangi bir sorun
yasamadiklar1 belirlenmistir. Uygulama sonrasinda, 6grencilerin problemin ¢dziimiine yonelik gercekgi
ve ulagilabilir hedefler belirleme konusunda gelistikleri ve alternatif ¢dziimler iiretme becerilerini
artirdiklar1 goriilmiistiir. Ancak, eylemsel plan gelistirme noktasinda istenilen diizeye ulasamayan
sekiz 8grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda sonuglari degerlendirme konusunda
gelisme gosterdikleri ancak bu gelismenin istenilen diizeyde olmadig: tespit edilmistir. Yapilan son
goriismede Ogrenciler, problemleri ele alma konusunda bilgi sahibi olduklarini ve problem ¢6zme
becerilerinde ilerleme kaydettiklerini ifade etmislerdir.
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Ogrenci etkinliklerinden elde edilen bulgulara gore yaratici diisiinme alt boyutlarindan akicilik
boyutunda yeterli diizeyde gelisme gosteren 6grencilerin sayisi dikkat ¢ekicidir. Uygulama sonrasinda,
esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlarinda gelisme gosteren 6grencilerin sayisinin arttig1 ancak istenilen
diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Duygusal disavurum ve hayal giicii zenginligi bakimimndan da
Ogrencilerin az da olsa gelisme gosterdigi gozlemlenmistir. Yapilan son goriismede, Ogrencilerin
yaratict diisiinme becerilerini gelistiren etkinliklerin ve okunan kitaplarin hayal diinyalarim
zenginlestirdigini ve diisiince {iretme konusunda ilerleme kaydettiklerini vurguladiklar1 gériilmiistiir.
Uygulama 6ncesinde yasadiklar: diisiince tiretememe sorununun asildigin ve artik zengin bir diistince
havuzuna sahip olduklarini belirtmislerdir. Ancak heniiz 6zgiin diisiinceler olusturamadiklar: ve
yaratici diisiinme alt boyutlarinda istenilen diizeyde gelisim gosteremedikleri goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirma sonucunda okutulan ¢ocuk kitaplarina yonelik hazirlanan etkinlikler
kanaliyla 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinde belli oranda bir gelisme
gorildiigii ancak yaraticilik becerilerinde gelisme olmasma karsin bu gelisimin istenilen diizeyde
olmadig: tespit edilmisgtir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore uygulamaya ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara
yonelik oneriler asagida sunulmaktadir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Arastirma sonucuna gore, uygulama siirecinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
artirdig tespit edilmistir. Dijital ¢agin ¢ocuklar: olarak, yeni nesil 6grencilerin sosyal medyay1 sikca
kullandig: ve gesitli uyaricilara maruz kaldig: diisiiniildiigiinde, elestirel diisiinme becerilerinin 6nemi
ortaya g¢ikmaktadir. Bu baglamda, okullarda elestirel diisiinme egitiminin onemli bir yer tutmas:
gerektigine inanilmaktadir. Arastirma ayrica, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelisiminde daha
fazla destekleyici etkinlige ihtiyag duyuldugunu ortaya koymustur. Ayrica, problem ¢6zme
becerilerinin hizli bir sekilde gelistirilebilecegi belirlenmistir. Sonug olarak, 6grencilerin okuma
aliskanligini artirmak ve akademik basarilarii desteklemek igin gesitli onlemlerin alinmasi gerektigi
onerilmektedir.

Ileride Yapilacak Calismalara Iliskin Oneriler

Bu arastirma, diisitk sosyoekonomik diizeydeki bir bolgede bulunan bir okulda
gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda, uygulanan egitim iceriginin orta ve yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki bir bolgedeki okullardaki etkisi ve grencilerin gelisim diizeyi {izerine etkileri incelenebilir.
Arastirma, yedinci sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Gelecekteki ¢alismalarda, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilig gelistirmeye yonelik ders planlarinin 5., 6. ve 8. smiflardaki 6grenciler
tizerindeki etkileri degerlendirebilir. Ayrica, uygulamanin sadece kiz veya sadece erkek 6grenciler
tizerindeki etkileri ayri ayri incelenebilir. Uygulama siiresinin kisitli olmasi sebebiyle yaraticilik
becerilerine yonelik etkinlikler simrli tutulmustur. Bu nedenle, yaraticilik becerilerini destekleyecek
daha fazla etkinlik ve ¢ocuk kitab1 aragtirmalara dahil edilebilir. Yasal izinler konusundaki sikintilar
nedeniyle okul dis1 sosyal ve sanatsal etkinlikler ders planlarindan ¢ikarilmistir. Ancak, gelecekte
yapilacak calismalarda Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve Ozellikle yaraticilik
becerilerini gelistirmeye ydnelik sosyal ve sanatsal okul disi egitim etkinliklerinin ders planlarina
eklenmesi diigliniilebilir. Uygulamalar genellikle Tiirkge, gorsel sanatlar ve bilisim teknolojileri
icerikleri yogun olacak sekilde tasarlanmistir. Ancak, gelecekte degisik icerikler eklenerek daha 6zgiin
etkinlikler tasarlanabilir. Teknolojik olarak yetersiz donanima sahip olan okulda bilisim
teknolojilerinden yeterince faydalanilamamaistir. Bundan dolayi, daha yetkin dijital altyapiya sahip
uygulamalar ve bilgisayar programlar: gelecek calismalarda 6gretim aract olarak kullanilabilir.
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