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[lkokulda iklim degisikligi egitimi
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Oz

Bu calismada, Tiirkiye genelindeki 153 ilkokulda (65 il) toplam
1350 6gretmen ve 35.000 6grenci ile uygulanan 8 haftalik Anlamaya
Dayali Tasarim temelli iklim degisikligi programinin
degerlendirilmesi amacglanmistir. 35 ildeki 77 okuldan 402
Ogretmen, programi degerlendirmek icin 6gretmen goriis formunu
doldurmustur. Ayrica Tiirkiye'nin ii¢ biiyiik ilinde toplam 26
Ogretmenin katildig1 ii¢ odak grup goriismesi yapilmistir. Odak
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Ogretim programini baglam, girdi, slire¢ ve {iriin agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Odak grup goriismeleri ve 6gretmen
goriis formlarindan elde edilen transkriptler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Calismanin bulgularina goére, Ogretim programi
ogretmenlerin iklim degisikligi egitimine yonelik ihtiyaglarim
etkili bir sekilde karsilamis, etkinlikler ogrencilerin bilgiyi
anlamalarina ve giinliikk yasamlarina aktarmalarma yardimci
olmustur. Ancak fiziksel kisitlamalar ve zaman yetersizligi
nedeniyle bazen etkinlikler istenilen sekilde tamamlanamamustir.
Sonu¢ olarak bu arastirma, Anlamaya Dayali Tasarim ile
gelistirilen iklim degisikligi
degisikligi egitiminin nihai hedefleri olan bilgiyi giinliik
yasamlarinda kavramalar1 ve uygulamalar1 agisindan etkili
oldugunu bulmustur.

egitiminin, Ogrencilerin iklim
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Giris
Tiirkiye, iklim degisikliginden biiyiik Olciide etkilenen kirilgan {ilkelerden biridir (Kadioglu,
2012). Tklim degisikligi, diizensiz ve hizli yagislarin artmasima ve ¢éle daha ok benzeyen daha sicak,
daha kuru bir iklime dogru bir kaymaya yol agmistir. Bu durum, erozyon, ¢ollesme ve sel felaketlerine
neden olmaktadir. Bu tehlikeler, iklim degisikligi egitiminin 6gretim programlarina dahil edilmesinin
Oonemini vurgulamaktadir. Sonug olarak, Tiirkiye'nin 11. Kalkinma Plani'ndaki oncelikleri arasinda
cevre egitimi ve farkindalik yaratma girisimleri, stirdiiriilebilir iiretim ve tiiketim ile doga ve cevre
koruma yer almaktadir (Cumhurbaskanlig Strateji ve Biitce Ofisi, 2019). Nitekim 2021 yili itibariyla
Cevre ve Sehircilik Bakanligimin adi Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanlig1 olarak
degistirilmistir. Iklim degisikligi egitimine ulusal diizeyde verilen énemin bir bagka gdstergesi de
Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanligi (2011) tarafindan yaymlanan Ulusal Tklim Degisikligi
Eylem Plan1 2011-2023'tiir. Bu belgede, iklim degisikligi ile ilgili konularin erken gocukluk egitimiyle
baglayarak ©gretim programlarina dahil edilmesi onerilmektedir. Tiim bu gelismeler iklim
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degisikliginin ulusal 6gretim programlarina dahil edilmesine yol agmistir. Dongitisel ve disiplinler aras:
bir yaklasimla, iklim ve iklim degisikligi ile ilgili temalar Sosyal Bilimler ile Fen ve Teknoloji derslerinin
Ogretim programlarina dahil edilmistir (Barak ve Génenggil, 2020).

Ayrica 2021-2022 yili itibariyla ortaokul diizeyinde se¢gmeli ders olan Cevre Egitimi dersi Cevre
ve Iklim Degisikligi dersi olarak giincellenmis ve iklim ve iklim degisikligi ile ilgili kavramlar programa
dahil edilmistir. Lise diizeyinde ise iklim degisikligi cografya dersleri kapsaminda ele alinmaktadir.
Ancak daha kiiciik yas gruplar igin iklim degisikligi hakkinda sistematik bir egitim verilmemektedir.
Iklim degisikligi, cocuklar da dahil olmak iizere hepimizi etkileyen bir sorundur ve etkilemeye devam
edecektir. Kiigiik ¢ocuklar giinliik olarak iklim degisikligi gibi karmasik cevresel sorunlar hakkinda
konusmalara tanik olmaktadir. Okullar ve egitimciler, ¢ocuklarin iklim degisikligi gibi zorlu cevresel
olaylarla basa ¢ikmalarina yardimci olmaya hazir olmalidir (Axelrod vd., 2020; Bloch vd., 2014; Elliott
ve Davis, 2009; Ginsburg ve Audley, 2020). Sonug olarak, ézellikle Tiirkiye gibi kirilgan {ilkelerde, iklim
degisikligi egitiminin erken yasta baslamasi kritik oneme sahiptir. Kiigiik ¢ocuklarmn iklimle ilgili
tartismalara giinliik yasamlarinda giderek daha fazla maruz kalmalarina ragmen, ilkokul diizeyinde
iklimle ilgili temel egitim hem arastirma hem de uygulama agisindan nispeten az kesfedilmis bir alan
olmaya devam etmektedir (Axelrod vd., 2020; Bloch vd., 2014). ilkokullarda iklim degisikligi egitimini
inceleyen bazi arastirmalar olsa da bu arastirmalar kapsamli bir program degerlendirme ¢alismasi
olmaktan ziyade 6ncelikli olarak 6gretim yontemleri ve araglarina odaklanmaktadir. Ornegin, Axelrod
ve digerleri (2020), hem 6gretmenleri hem de 6grencileri iklim tartismalarina dahil etmek i¢in pedagojik
bir arag olarak resimli kitaplarmn roliinii inceleyerek bu boslugu ele almaktadir. Bu ¢alisma, resimli
kitaplarin 6grencilere iklim kavramlarin tanitmak, meraki, duygusal katilimi1 ve elestirel diisiinmeyi
tesvik etmek icin erisilebilir ve gelisimsel olarak uygun bir ortam olarak potansiyelini vurgulamaktadir.
Ek olarak, calisma bu tiir kaynaklarin, 6zellikle sinifta iklimle ilgili konular1 ele alma konusunda
hazirliksiz  hisseden veya kendine giivenmeyen Ogretmenleri desteklemedeki Onemini
vurgulamaktadir. Anlat1 temelli hikayelestirme ve gorsel temsillerin kullanilmasiyla, 6grenciler soyut
iklim kavramlarini daha derinlemesine anlayabilirken, egitimciler de bu materyalleri daha genis
okuryazarlik ve fen 6gretim programlarina entegre edebilmektedirler. Ancak calisma, yapilandirilmis
bir program sunmamakta, bunun yerine hikaye anlatiminin erken ¢ocukluk egitiminde iklim degisikligi
tarismalarmi nasil kolaylastirabilecegini arastirmakta ve genis bir Ogrenci Orneklemini
degerlendirmemektedir.

Benzer sekilde, Banks ve Taylor (2025), Birlesik Krallik'taki ilkokullarda iklim degisikligi
egitimine sanat temelli yontemlerin entegrasyonunu incelemektedir. Calismanin bulgulari, geleneksel
bilim temelli egitimin genellikle duygusal katilimi tesvik etmede basarisiz oldugunu, buna karsin
hikdye anlatimi, gorsel sanatlar, drama ve miizik gibi yaratic1 yaklasimlarin 6grencilerin iklim
degisikligine iliskin anlayislarini daha anlaml ve ilgi gekici sekillerde ifade etmelerini sagladigini
gostermektedir. Bu stratejiler, bilimsel bilgi ile kisisel deneyim arasindaki boslugu kapatmaya yardimci
olarak elestirel diisiinme, empati ve faaliyet gostermeyi tesvik etmektedir. Ancak bu ¢alisma, iklim
degisikliginin ilkokul egitimine sistematik olarak dahil edilmedigini ve Ogretmenlerin yetersiz
kaynaklar ile mesleki gelisim firsatlarinin eksikligi nedeniyle iklim degisikligi egitimini uygulamada
zorluklarla karsilastigini belirterek 6gretim programlarindaki énemli bosluklara da dikkat cekmektedir.
Bu zorluklara dikkat ¢ekmelerine ragmen Banks ve Taylor (2025) kapsaml: bir program onermemekte,
bunun yerine sanat temelli pedagojik stratejilerin Birlesik Krallik Ulusal Ogretim Program1’nin mevcut
yapisina nasil etkili bir sekilde entegre edilebilecegine odaklanmaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin
ilkokul diizeyinde iklim degisikligi egitimi iizerine sekiz haftalik bir miifredatin etkililigini
degerlendirerek alanyazindaki 6nemli bir boslugu doldurdugu sdylenebilir.

Iklim degisikligi egitiminin icerigi

Cocuklara doga hakkinda bilgi vermek siirdiiriilebilirligi tesvik etmek igin yeterli degildir.
Cocuklara dogal sistemlerin karmasikligini ve doga ile yasam arasindaki karmasgik iliskiyi fark etmeleri
ve toplumsal degisime girismeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar: kaynaklar saglanmalidir (Davis, 2010). Bu
nedenle, basarili iklim degisikligi egitimi ¢ocuklarin bu iligkiyi anlamalarina ve bu anlayisin giinliik
aktivitelere nasil aktarilacagna vurgu yapmalidir. Bu nedenle, etkili iklim degisikligi egitimi temel
iklim bilimi, iklim degisikliginin nedenleri ve etkileri ile uyum ve azaltma stratejileri hakkinda bir
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anlayis kazandirmalidir (Anderson, 2012; Mochizuki ve Bryan, 2015). Ancak, ¢ocuklar1 bu bilgiyle
donatmak yeterli olmayacaktir. Tklim degisikliginin gelecekte diinyamizi nasil etkileyecegi konusunda
cesitli senaryolar olmasina ragmen, tam olarak ne olacag1 konusunda belirsizlik vardir. Elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, yasam boyu 6grenme ve risklere ve belirsizliklere uyum saglama ve bunlarla
basa ¢ikma kapasitesi gibi becerilerin gelistirilmesi de iklim degisikligi egitiminin temel bilesenleri
olmalidir (Mochizuki ve Bryan, 2015).

Iklim degisikligi egitiminin yontemi

Etkili iklim degisikligi egitimi, 6grencinin kendi hayatiyla baglantili ve onun i¢in anlamli
olmalidir. Ogrencilerin yabanci ve asina olmadiklari yerlerde bagkalarmin bagina gelmesi beklenen
durumlar1 ele almak yerine, Ogrencilerin kendi hayatlarina odaklanmalidir. Ciinkii 6grenme,
ogrencilerin dogrudan etkilendigi konularla baglantili oldugunda ve 6grendiklerini davrarnislarina
sikca yansittiklarinda 6grenme siireci daha etkili ve kalict hale gelir (Monroe vd., 2019). Etkili bir iklim
degisikligi egitimi saglarken dikkate alinmasi gereken diger bilesenler, kullanilacak 6gretim yontemleri
ve stratejileridir. Ogrencilerin aktif olarak katildigi, dgretmen merkezli stratejiler yerine dgrenci
merkezli bir stratejilerin kullanildig1 yapilandirmaci 6grenme ortamlar: olusturmak ¢ok onemlidir
(Bardsley ve Bardsley, 2007; Monroe vd., 2019). Grup tartismalari, rol yapma, uygulamali 6grenme,
oyunlar gibi 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden etkinlikler hem 6grenmenin kalici olmasini saglar
hem de 6grencilerin gevresel duyarliligini artirarak dgrenmenin giinlitk yasama aktarilma olasiliginm
artirir.

Mevcut ¢alisma

Bu calisma, ilkokul diizeyine yonelik sekiz haftalik bir iklim degisikligi programinin genis capli
uygulamasini degerlendirmektedir. Onceki boliimde bahsi gegen iklim degisikligi egitiminin ne oldugu
ve nasi uygulanacagina dair ¢ergeveyi olusturmak icin cesitli 6gretim tasarimi araglar1 bulunmaktadir.
Anlamaya Dayali Tasarim bu araclardan biridir. Anlamaya Dayali Tasarim, 6grenme transferini ve
anlamay1 gelistirmeyi vurgulayan bir 6gretim tasarimi kavramidir. Anlamaya Dayali Tasarimda,
tasarimci neyi ve nasil Ogretecegini se¢gmeden Once dgrenmeyi degerlendirme yontemini secer. Bu
modelde, tasarimci istenen 6grenme ciktilarini veya hedeflerini tanimlamak, 6grenme kanitlarim
belirlemek ve 6grenme deneyimlerini yapilandirmak i¢in {i¢ adimli bir yontem kullanir (Wiggins ve
McTighe, 2011). Tasarimci bu adimlar1 izleyerek 0&grencilerin ihtiyaglarin1 ve anlamalarim
onceliklendirir, performans gorevleri araciligiyla 6grenci anlamalarini degerlendirir ve bilgiyi giinliik
hayata ve diger derslere transfer etmeye biiyiik 6nem verir (Yurtseven, 2020). Bilginin transferi iklim
degisikligi egitimindeki temel unsur oldugundan, Tiirkiye'de ilkokul cagindaki ogrenciler icin bir
Ogretim programin eksikligini gidermek amaciyla Anlamaya Dayali Tasarim kullanilmistir. Program
cercevesinde toplam uygulama siiresi 16 saat olan sekiz haftalik Anlamaya Dayal1 Tasarim planlar
hazirlanmigtir.

Gelistirilen program Tiirkiye genelindeki 65 ilde bulunan 6zel bir okul zincirinin 153
kampiistinde toplam 1.350 6gretmen ve 35.000 6grenci ile uygulanmaktadir. Bu ¢alismanin amaci bu
programi gretmen goriisleri agisindan degerlendirmektir. Ogretmenlerden Stufflebeam (1971)
tarafindan gelistirilen Baglam, Girdji, Siire¢ ve Uriin (CIPP) modelinin boyutlarina gore uygulamay1
degerlendirmeleri istenmistir. Stufflebeam'e (2003) goére Baglam boyutu, programin hedef ve
onceliklerinin yararlanicilarin ihtiyaglarim1 karsilayip karsilamadigini degerlendirmeye odaklanir.
Girdi, programin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in kaynaklarin yeterliligine odaklanir. Siireg, gercek
uygulamaya odaklanir ve galisma planlarina iliskin degerlendirmeleri igerir. Uriin degerlendirmesi,
hedeflere ulasilip ulasilmadigia odaklanir. Bilindigi kadariyla, ilkokul 6grencileri i¢in ulusal veya
uluslararas: diizeyde boyle kapsamli bir iklim degisikligi programi yoktur. Bu baglamda, ¢calismanin
aragtirma sorular1 su sekildedir:

1. Ogretmenlerin Baglam boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin Girdi boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin Siireg boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?
4

. Ogretmenlerin Uriin boyutu hakkindaki goriisleri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Nitel betimsel arastirma yontemi kullanilarak yiiriitiilen bu c¢alismada, 6gretmenlerin
Anlamaya Dayali Tasarim temelli iklim degisikligi programinin uygulanmasina iliskin goriisleri
incelenmistir. Nitel betimsel arastirmalarda, bireylerin belirli bir konuyla ilgili deneyimleri, tutumlar:
ve goriisleri tanimlanip betimlenir (Willis vd., 2016). Bu arastirma deseni, 6gretmenlerin Baglam-Girdi-
Siirec-Uriin modelinin her bir boyutuna iligkin algilarma odaklanan aragtirma sorulariyla uyumludur.
Ogretmenlerin deneyimlerini ayrintili bir sekilde ortaya koyarak, onlarin programi nasil
yorumladiklarina ve uyguladiklarina dair 6nemli bilgiler sunar. Ayrica bu desen, 6gretmenlerin
Anlamaya Dayali Tasarim temelli iklim degisikligi egitimi programina yonelik ne hissettiklerini
anlamay1 da kolaylagtirmistir.

Katilimcilar

Calismanin verileri Ogretmen goriis formlari ve odak grup goriismeleri araciligiyla
toplanmistir. Katilan tiim 6gretmenlerin egitim alaninda lisans derecesi bulunmaktadir. 35 sehirdeki 77
okuldan toplam 402 o6gretmen, Google Forms araciligiyla dagitilan ve katilimcilara e-posta ile
gonderilen 6gretmen goriis formunu doldurarak galismaya katilmigtir. Ogretmen gériis formu Google
Forms araciligiyla hazirlanmis ve katilimcilara e-posta yoluyla ulastirilmistir. Katilimcilarin 366’s1
kadin, 36’s1 ise erkektir; bu durum Orneklemin agirlikli olarak kadin 6gretmenlerden olustugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin yaslar1 21 ile 65 arasinda degismektedir (M = 36,88, SD = 10,83).
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1 ile 46 yil arasinda degismekte olup, oldukca cesitli kariyer
gecmislerine sahip bir 6rneklem grubunu yansitmaktadir.

Ikinci asamada ii¢ odak grup goriismesi yapilmigtir. Odak grup goriigsmelerine Tiirkiye'nin en
biiyiik sehirleri olan Istanbul, Ankara ve Izmir'deki iig farkli okulda toplam 26 (K=23; E=3) gretmen
katilmigtir. Ogretmenler maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir (Creswell,
2012). Farkli siniflarda ders veren dgretmenlerin yer almasina dikkat edilmistir. Ogretmenlerin yaslar
21 ile 42 arasinda degismektedir (M=.36.92; SD= 10.78). Tiim goriismelerde &gretmenlerin izniyle ses
kaydi alinmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 1 ile 21 y1l arasinda degismektedir. Odak grupta
yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Sehre, cinsiyete ve 6gretim yaptiklar sinuf diizeyine gore odak grup katilimcilari

Sinif Diizeyi
Grup  Sehir Sinif Sinif Sinif Sinif Toplam
Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek
Grup1 Istanbul 2 0 2 1 2 0 1 1 9
Grup 2 Ankara 1 1 2 0 2 0 2 0 8
Grup 3 Izmir 2 0 2 0 3 0 2 0 9

Veri toplama araglart

Ogretmen goriis formu

Form iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde; katilimcilarin cinsiyeti, yasi, gorev
yaptiklart okul, mesleki kidemleri ve ders verdikleri smif diizeyi gibi demografik bilgilere yer
verilmistir. Egitim programlarini degerlendirmede kapsamli bir yapiya sahip olmasi nedeniyle Baglam-
Girdi-Siirec-Uriin cergevesi (Stufflebeam, 2003) tercih edilmistir. Bu model, aragtirmanin program
uygulamasimin ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesi amacina da uygunluk gdstermektedir. Ozellikle
Baglam—Girdi—Sﬁreg—Urﬁn modeli; program tasarimi (Baglam), kaynaklar ve stratejiler (Girdi),
uygulama siireci (Siireg) ve sonuglar (Uriin) olmak {izere dort temel boyutu sistematik bicimde inceleme
olanagi sunmakta, boylece Ogretmenlerin Anlamaya Dayali Tasarim temelli iklim degisikligi
programina iligskin goriislerinin kapsamli bir sekilde ele alinmasina imkan tanimaktadir.

Odak grup goriisme sorulari

Odak grup goriismeleri, katilimcilarin diisiincelerini 6zgtirce ifade etmelerini ve paylasmalarini
tesvik eder; clinkii grup tartismalarinin gayri resmi ortami, katilimcilar arasinda etkilesimi artirarak
tartismay1 destekler (Yin, 2011). Odak grup goriismelerinde Ogretmenlere Stufflebeam'in (2003)
degerlendirme modelinin baglam, girdi, siire¢ ve {iriin boyutlariyla uyumlu sorular yoneltilmistir.
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Aragtirmacilar baslangicta sorulari taslak olarak hazirlamis ve daha sonra uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirmislerdir.

Verilerin toplanmast

Calismanin veri toplama siireci Nisan-Mayis 2022'de gergeklestirilmistir. Tiim 6gretmenlere
Mayis 2022'nin basinda e-posta yoluyla 6gretmen goriis formlar1 gonderilmis ve yanitlamalari igin iki
hafta siire verilmistir. Ilk aragtirmaci tiim odak grup goriismelerini yiiz yiize gerceklestirmistir.
Goriisme icin bir tarih belirlendikten sonra arastirmaci o giin goriismeleri yapmak tizere okula gitmistir.
Her goriisme yaklasik 60 dakika stirmiistiir.

Calisma, tim katilimcilarin haklarini giivence altina almak icin etik ilkelere bagh kalarak
gerceklestirilmistir. Calisma oncesinde Bahgesehir Universitesi Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu onay1
almmustir (Tarih: 27.10.2021 No: 2021/09). Tiim katilimcilar, ¢alismanin amaglari, yontemi ve herhangi
bir sonug olmaksizin istedikleri zaman geri ¢ekilme hakki da dahil olmak tizere haklari konusunda
bilgilendirildikten sonra bilgilendirilmis onam formlarini imzalamislardir. Anonimligi korumak igin,
tim tanimlayict bilgiler anonimlestirilmis ve veriler giivenli bir sekilde saklanmistir. Ayrica,
katilimcilara odak grup goriismelerinden alinan ses kayitlarinin yalnizca arastirma amagh kullanilacag:
ve yaziya gegirildikten sonra silinecegi bildirilmistir.

Iklim Degisikligi Programi

Tklim Degisikligi Programi, dért modiilden olusan sekiz haftalik bir programdir. Anlamaya
Dayali Tasarim yaklasimyi, her bir {initenin 6ziinii anlamaya yo6nelik olarak tasarimecilarin “biiytik fikir”
ve “temel sorular” etrafinda diistinmelerini saglayan, kavramlarin aktarimini detayl sekilde ele alan
bir cerceve sunar. Ayrica tasarimcilar, Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadiginm
degerlendirmeye yardimci olan bir performans gorevi gelistirir ve bu gorevler, 6grencilere en etkili
bi¢imde 6grenme saglayacak etkinlikleri diisiinmek tizere rehberlik eder. Program, iklimin temel
kavramlariyla baslayip sirasiyla iklim degisikligi, iklim degisikliginin nedenleri, etkileri ve basa ¢itkma
stratejileri ile devam etmektedir. Ilk modiil olan Iklim Nedir?, hava olaylar1 ve iklim kavramlarini
tanitarak, iklim ile canlilar arasindaki iliskiyi kurmaktadir. Ikinci modiil olan Iklim Degisikligi, insan
faaliyetlerinin dogal dongiiler tizerindeki etkilerine ve diinyanin istnmasina dikkat cekerek d6grencilere
iklim degisikligini kavratmayir amaglamaktadir. Ugiincii modiil olan Iklim Degisikliginin Etkileri,
ogrencilerin iklim degisikliginin Diinya ve canlilar tizerindeki etkilerini 6grenmelerini saglamaktadir.
Son modiil olan Iklim Degisikligi ile Basa Cikma, dgrencilerin bireysel inisiyatif alarak iklim degisikliginin
etkilerini azaltmaya yonelik eylemleri kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Her bir modiil, 6grencilerin
kendi bakis agilarmi gelistirmelerine, elestirel diisiinmelerine ve ilgili sorunlara ¢oziim {iretmeye
yonelik etkinlikler araciligiyla derinlemesine &grenmelerini saglayan bir performans gorevi ile
desteklenmistir. Ayrica modiillerin her birinde drama, oyun, deney, Alt1 Sapkal1 Diistinme Teknigi, 5E
Ogrenme Modeli, SCAMPER Teknigi gibi aktif 6grenme deneyimleri sunulmustur.

Veri Analizi ve Arastirmanin Giivenilirligi

Her goriisme, bir yiiksek lisans 6grencisi tarafindan birebir yaziya dokiilmiistiir. Transkriptler
daha sonra arastirmacilardan biri tarafindan ses kayitlariyla karsilastirilarak dogrulugu kontrol
edilmistir. Verilerin incelenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Joffe'nin (2012) Onerisi
dogrultusunda, giivenilirligi saglamak amaciyla iki arastirmaci analizi es zamanli olarak
gergeklestirmistir. Ayn1 yontem, 0gretmen goriis formlarindan elde edilen verilerin analizinde de
uygulanmistir. Formlar ve odak grup goriismeleri araciligiyla benzer bakis agilar1 ortaya ¢iktig igin,
elde edilen bulgular birlikte sunulmustur.

Arastirmanin giivenirligini degerlendirmek amaciyla Schwandt ve digerleri (2007) tarafindan
belirlenen dort 6l¢iit — inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik — esas alinmustir.
Inandiricilik, arastirmacilarin katilimcilarin bakis agisiyla sekillenmis olan gergekligi ne olgiide
yansittigini ifade eder. Bu ¢alismada, inandiricilig1 saglamak amaciyla iiniversitenin egitim bilimleri
bolimiinden ii¢ Ogretim {iyesinin uzman goriisiine bagsvurulmustur. Uzmanlardan alman
geribildirimler dogrultusunda goriisme sorular1 gozden gecirilmistir. Ayrica, sorularin 6gretmenler
tarafindan dogru anlasilmasini saglamak icin calisma grubunda yer almayan ii¢ dgretmenle pilot
goriismeler yapilmis ve bu Ogretmenlere 6gretmen goriis formu da doldurtulmus ve yorumlar:
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almmustir. Pilot uygulamalardan sonra tiim sorular yeniden diizenlenmistir. Verilerin kodlanmasi
siirecinde birinci ve ikinci arastirmaci verileri bagimsiz olarak kodlamis; temalar1 ve kategorileri
belirlemislerdir. Daha sonra arastirmacilar, ana temalar1 nasil yorumladiklarini karsilikli olarak
tartismislardir. Anlasmazlik durumlarinda tekrar verilere doniilmiis, fikir birligine varilana kadar siireg
tekrarlanmustir.  Uclincii arastirmaci ise, birinci ve ikinci arastirmacilarin kodlama islemini
tamamlamasimin ardindan tiim tema ve kategorileri yeniden degerlendirerek dis goz saglamistir.
Aktarilabilirlik, arastirma bulgularinin benzer baglamlara ne 6l¢iide uygulanabilecegini ifade eder.
Katilimcilar boliimiinde ayrintili olarak belirtildigi tizere, arastirmaya Tiirkiye'nin farkl illerinden ve
1., 2., 3. ve 4. sinf diizeylerinden 6gretmenler katilmistir. Ayrica, odak grup goriismeleri de farkh
okullardan ve her smnif diizeyinden 6gretmenlerle gerceklestirilmistir. Bu durum, bulgularin benzer
ortamlara aktarilabilirligini desteklemektedir. Dogrulanabilirlik, elde edilen sonuglarin arastirmacilarin
onyargilarindan degil, dogrudan verilerden {iretilmis olup olmadigini ifade eder. Bu kapsamda,
aragtirmacilar kodlama siirecini, 6gretmen egitimi alaninda uzman bir arastirmaci ile birlikte gézden
gecirmistir. Bu dis degerlendirme, yorumlarin veriye dayali olmasin1 saglamaya katki sunmustur.
Tutarlilik ise, ¢alismanin baska arastirmacilar tarafindan benzer bicimde yiiriitiilmesi durumunda
benzer sonuglara ulasilip ulasilamayacagimni ifade eder. Bu 06lgiitii saglamak amaciyla, veri toplama ve
analiz siireci ayrintili sekilde tanimlanmis ve belgelenmistir. Boylece c¢alismanin yinelenebilirligi
giivence altina alinmistir.

Bulgular

Bu arastirma dort temel soru baglaminda vyiiritiilmiistiir. Asagida, bulgular arastirma
sorularina gore yapilandirilarak sunulmustur.

Baglam boyutuna iliskin bulgular

Stufflebeam'e (2003) gore, Baglam boyutu programin hedeflerinin ve onceliklerinin
yararlanicilarin ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigini degerlendirmeye odaklanir. Igerik analizi
sonucu, bu boyut altinda iki tema ortaya g¢ikmistir: 6gretmen hazirbulunuslugu ve o6gretmen
memnuniyeti. Detayl1 agiklamalar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Baglam Boyutuna Iliskin Igerik Analizi

Tema Kategori Ornek Kod
C)gretmen On bilgi Kigisel farkindalik
Hazirbulunuslugu ilgi

STK iyeligi

Onceki egitimler
Cevreci olmak

Engeller Kavram yanilgilari
Zayif 6n bilgi
Yetersiz egitim
Hazirlik Gorseller bulmak
Arastirma yapmak
Makale okumak
Video izleme
Akran Grup ¢alismasi
isbirligi Planlarin ayrintilandirilmast
STEM o6gretmenleri ile igbirligi
Ogretmen Ogrenci Iklim degisikligi
memnuniyeti farkindaligr  Cevre okuryazarligi
Kiiresel problemler
Sosyal Doganin korunmast

sorumluluk  Degisen aliskanliklar
Bagkalarini bilgilendirmek
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Ogretmen hazirbulunuslugu temasi altinda dért kategori ortaya gikmustir: én bilgi, hazirlik, akran
isbirligi ve engeller. On bilgi kategorisinde, dgretmenlerin bir kismi gevreye duyarli olmalari, iklim
degisikligi egitimi saglamanin Oonemine inanmalar1 ve onceden egitim almis olmalari nedeniyle
programi uygulamaya hazir olduklarini belirtmiglerdir. Ote yandan, bazi 6gretmenler iklim degisikligi
hakkinda bilgi eksikligi ve kavram yanilgilarina sahip olmalarini engeller olarak belirtmislerdir.
Hazirlik kategorisinde, 0gretmenler bilgi eksikliklerini gidermek amaciyla cevrim ici arastirmalar
yapmak, makaleler okumak, videolar izlemek ve kavrami daha iyi anlayabilmek i¢in gorseller bulmak
gibi cesitli onlemler aldiklarini ifade etmislerdir. Akran is birligi kategorisinde ise Ogretmenler,
okullarindaki diger 6gretmenler ve STEM Ogretmenleriyle is birligi yapmanin degerini vurgulamus;
smiflarinda en iyi Ogrenme ortamini olusturabilmek i¢in ekip olarak planlar1 birlikte
detaylandirdiklarin belirtmislerdir.

“Gengken yerel bir STK’da gevre konularinda goniillii olarak c¢alismaya basladim.
Temizlik projelerine ve farkindalik kampanyalarina katilmak, siirdiiriilebilirligin
6nemini kavramami sagladi ve simdi bu konuyu derslerime entegre ediyorum.” (T5,
Kadin, 26)

“Iklim degisikligi hakkinda o&gretim yapma konusunda istekli olsam da eski
kaynaklardaki yanlis bilgilerle bas etmekte zorlaniyorum ve siurli 6n bilgim,
ogrencilerin karmasgik sorularini yanitlamada yetersiz hissetmeme neden oluyor.” (T10,
Kadin, 40)

“Derslerime hazirlanmak arka plan arastirmasi yapmay1 gerektiriyor. Her zaman video
izlemek, bilimsel makaleleri incelemek ve kavramlari ogrencilerim igin daha
iliskilendirilebilir ve ilgi cekici hale getiren gorseller toplamak icin biraz zaman
harciyorum.” (T20, 32, Kadn)

“Bir grup olarak bir hafta oncesinden planlar1 degerlendirdik. Zorlanabilecegimiz
konularda arastirma yaptik ve okul miidiir yardimcilarimizla fikir alisverisinde
bulunduk.” (017, 37, Kadin)

Ikinci tema 6gretmen memnuniyetiydi. Bu tema altinda grenci farkindalig: ve sosyal sorumluluk
kategorilerine ulagilmigtir. Ogrenci farkindaligi kategorisinde &gretmenler, &grencilerinin iklim
degisikligi ve diger cevresel konular hakkinda farkindaliklariin arttigimi belirtmislerdir. Ayrica, bu
programin Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik hakkinda bilgi edinmelerine ve c¢evre okuryazarlig:
gelistirmelerine yardimc1 oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal sorumluluk kategorisinde, 6gretmenler
ogrencilerin dogay1 koruma, kaynaklari daha dikkatli kullanma ve bagkalarmi bilgilendirme ve
ebeveynlerini bilinglendirme konusunda davranislarini gozlemlediklerini belirtmislerdir.

“Programi, birinci smiftan itibaren iklim degisikligine dikkat c¢ekmek amaciyla
hazirlanmis olmasi nedeniyle keyifle kullaniyoruz. Ogrencilerimi bu yasta diinyamiz
icin 6nemli bir konuda farkindalik sahibi yapabilmek beni mutlu ediyor.” (T2, 25,
Kadin)

“QOgrencilerimin sinif disinda da harekete gegtigini gormek inanilmaz derecede tatmin
edici—geri doniisiim kampanyalar1 baslatmalari, ailelerine siirdiiriilebilirlik
konusunda bilgi vermeleri ve giinliik aligkanliklarinda atiklar1 azaltmaya yonelik
kiiciik degisiklikler yapmalar: beni ¢ok etkiliyor.” (T25, 33, Erkek)

Sonug olarak, olas1 yikici sonuglara dikkat ¢eken Ogretmenler, iklim degisikligi egitiminin
gerekli oldugunu ve bu sekiz haftalik programimn bu ihtiyaca etkili bir sekilde yanit verdigini dile
getirmiglerdir. Ayrica Ogretmenler, iklim degisikligi egitiminde boyle bir programin toplumun
genelinin bilgilendirilmesine ve gevre dostu aligkanliklar gelistirmeye katkida bulunmas: agisindan
onemini vurgulamislardir.

Girdi boyutuna iliskin bulgular

Degerlendirmenin Girdi boyutu, programin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in kaynaklarin
yeterliligine odaklamir (Stufflebeam, 2003). Ogretmenlerin bu boyuta iliskin goriisleri {i¢ tema etrafinda
yogunlasmustir: 6grenme etkinlikleri, performans gorevleri ve igerik. Girdi boyutunun igerik analizi
Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3. Girdi Boyutuna iliskin Igerik Analizi

Tema Kategori Ornek Kod
Ogrenme Aktif Ogrenci katilim1
Etkinlikleri  6grenme Yasantisal 6grenme

Kritik diistinme
Yaratic1 diigiinme
Bireysel Ogrenme stilleri
farkliliklar ~ Farklilagtirma
Istasyon teknigi
Ogretim Hikaye anlatimi
yontemleri  Drama
Deneyler
Sanat etkinlikleri
Performans Kapsam Ogrencilere verilen roller
gorevleri Aktif 6grenme

Diinyay1 kurtarmak
Iklim krizi

Uygunluk  Eglence
Bilinci yiikseltme
Arama
Ogrencinin sinif diizeyi

Igerik Yagam Dogadaki denge

Nesli tiikkenmekte olan hayvanlar
Dongiiler
Yiyecek
Atik
Tasarruf

Iklim Karbon dongiisii

degisikligi ~ Sera gaz etkisi
Kiiresel 1sinma
Ekolojik dengenin bozulmasi
Buzullarin erimesi

Ogrenme etkinlikleri temasinda ii¢ kategori ortaya cikmustir; aktif §§renme, bireysel farkliliklar ve
ogretim yontemleri. Aktif 6grenme kategorisinde, katiimc1 6gretmenler etkinliklerin 6grenci katilimina
izin verdigini, deneyimsel 6grenme firsatlar1 yarattigini ve dgrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinme
becerilerini destekledigini belirtmislerdir. Bireysel farkliliklar kategorisinde, programin farklilastirma
i¢in yeterli alan ayirarak 6grenme ortamini zenginlestirdigini ve istasyon teknigi gibi farklilastirma
tekniklerinin yardimiyla Ogrencilere secim yapabilecekleri alternatifler sunarak 6grenme siirecini
optimize ettigini belirtmislerdir. Ogretim yontemleri kategorisiyle ilgili olarak, katilimei dgretmenler
hikaye anlatimi, drama ve deneyler gibi etkinliklerin 6grencilerin 6grenmesini tesvik etmek igin iyi
secilmis 6grenme etkinlikleri oldugunu belirtmislerdir.

“1. Sinuf 6grencileri ile bir gazete tasarladik ve arkadaslarimiza sunduk. Ogrenciler
arasinda etkilesim yarattig1 icin akran 6gretiminde iyi bir deneyimdi.” (014, 30 Kadin)

“Ogrencilerin farkli sekilde 6grendiklerini kabul ederek, 6grenme istasyonlar1 ve
farklilastirilmis  Odevler gibi ¢esitli teknikler kullaniyorum. Bu yaklasim, her
Ogrencinin, stilinden bagimsiz olarak, katihm gostermenin ve basarili olmanin bir
yolunu bulmasini saglhyor.” (O1, 27, Kadin)
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“Hikaye anlatimi en sevdigim ogretim yontemlerinden biridir. Ogrencilerin
ogrendiklerinin énemini gormelerine yardimci olmak igin derslerime gercek yasam
Ornekleri yerlestiriyorum. Ayrica 6grencilerin senaryolari canlandirdigi, soyut konular:
daha somut ve akilda kalic1 hale getirdigi drama etkinliklerini de entegre ediyorum,
tabii ki kahramanimiz Azur kelebegin yardimiyla.” (O16, 24, Kadin)

Performans gorevleri temasi altinda kapsam ve uygunluk olmak iizere iki kategoriye ulasilmstir.
Kapsam kategorisinde 6gretmenler, bu gérevlerin 6grencilerin iklim krizini ve bunun {istesinden gelme
sorumluluklarini arastirmalarina ve Ogrendiklerini paylasmalarina olanak tamidigii, boylece
Ogrencilerin 6grenmelerini kontrol edebilecekleri bir 6§renme deneyimi yasadiklarim belirtmislerdir.
Ayrica gorevlerin Ogrencileri kesfetmeye ve yeni bilgi edinmeye motive ettigini ifade etmislerdir.
Uygunluk kategorisinde gorevlerin 6grencilerin smif diizeyleri i¢in uygun oldugunu, eglenceli ve
bilin¢lendirici olduklarini belirtmislerdir.

“Gorevler, ogrencilerin gevresel duyarhliklarimi artiriyor ve bunun davranislarina
yansimasina katki saghyor. Kalic1 6grenmeyi destekliyor.” (T7, 28, Kadn)

“Performans gorevleri hem eglenceli hem de amaca ydnelik. Ornegin, 6grencilere
gorevler veriliyor ve ayni zamanda farkhi roller {iistlenmeleri saglaniyor; bu da
etkinlikleri hem keyifli hem de dustindiiriicii hale getiriyor. Stirdiiriilebilirlik
anlayislar1 gelisirken, yaraticiliklart ve arastirma becerileri de ilerliyor.” (T19, 35,
Kadin)

Son temada yasam ve iklim degisikligi olmak iizere iki kategoriye ulasilmistir. Yasam
kategorisinde 6gretmenler yasamla ilgili cok fazla igerigin yer aldigindan bahsederek nesli titkenmekte
olan hayvanlar, doéngiiler ve dogadaki denge gibi genis bir yelpazenin oldugunu eklemislerdir. Tkinci
kategoride ogretmenler programin sera etkisi, karbon dongiisii, kiiresel 1stnma gibi konulari igerecek
kadar zengin oldugunu belirtmislerdir.

“Eneriji tasarrufu, stirdiiriilebilir yasam, geri doniisiim faaliyetleri ve nesli titkenmekte
olan hayvanlar konusunda farkindalik kazandilar.” (T12, 29, Kadin)

“Dogadaki dengeyi Ogrencilere kavratmak i¢in dersleri giinlitk yasamla
iliskilendiriyorum. Bu sayede 6grenciler dersten, dogaya kars1 daha derin bir takdir
duygusu ve onu koruma konusunda daha giiglii bir sorumluluk bilinciyle
ayriliyor.” (T18, 27, Kadn)

Ozetle, girdi boyutunun bir pargasi olarak, &gretmenler 8 haftalik programin etkili bir sekilde
uygulanmas: icin yeterli kaynaga sahip olduguna inandiklarini belirtmislerdir. Etkili 6grenme
etkinliklerinin, uygun performans gorevlerinin ve zenginlestirilmis igerigin programda yeterli diizeyde
yer aldigina atifta bulunmuslardir.

Siire¢ boyutuna iliskin bulgular

Siire¢ boyutu gercek uygulamaya odaklanmaktadir. Amag, uygulamalarin planlandigi gibi
ylritiliip  yiiriitiilmedigini  degerlendirmektir (Stufflebeam, 2003). Gergek wuygulama igin
Ogretmenlerin degerlendirmeleri ii¢ tema etrafinda yogunlasmistir: engeller, kolaylastiricilar ve
Oneriler. Siire¢ boyutuyla ilgili icerik analizi Tablo 4'te goriilmektedir.
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Tablo 4. Siire¢ Boyutuna iliskin Igerik Analizi

Tema Kategori Ornek Kod

Engeller Fiziksel Kigiik smaiflar

Yiiksek sinif mevcudu
Yesil alanlarin yoklugu
Hava kosullar1

Donanimsal Malzeme
Akilli tahta
Internet
Slaytlar
Videolar

Pedagojik Ogrencilerin seviyesi
Iklim, sera gazlar1 gibi soyut terimler
Endise ve korku gibi duygularin yonetimi

Akademik Ayrilan siire
Hiz
Yogun is yiikii
Kolaylastiricilar ~ Cevresel Okul
Kosullar
Teknolojik Ekipman
Materyaller
Egitimsel Disiplinleraras1 yaklasim

Etkinlikleri mevcut programlara entegre etme

Oneriler Program etkinlikleri Iklim degisikligini ayr1 bir konu olarak 6gretmek
Iklim degisikligini diger siuf diizeylerinde 6gretmen
Program disi etkinlikler Bahcgecilik
Topraga dokunmak
Bitki yetistirmek
Is birligi Proje ortag1 olmak
Partner okullar bulmak
Daha fazla ebeveyn katilimi

Uygulamaya iliskin engeller temasi1 dort kategoride toplanmistir: fiziksel, donanimsal, pedagojik
ve akademik. Fiziksel engellerle ilgili olarak 6gretmenler hem simiflarin hem de okul bahgesinin kiigiik
olmasi ve smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle etkinliklerin istendigi gibi gerceklestirilemediginden
sikayet etmislerdir. Donanimsal engellerle ilgili olarak baz1 6gretmenler internet baglantisi sorunlar1 ve
akilli tahtalarin olmamasi nedeniyle planlar1 tam olarak uygulamada zorluk yasadiklarim
belirtmislerdir. Pedagojik engeller kapsaminda, dgretmenler iklim ve iklim degisikligi gibi soyut
kavramlar1 Ogrencilere aktarmakta bazen zorluk cektiklerini belirtmislerdir. Akademik engeller
kategorisinde ise iklim degisikligi konusunda ¢ok endiseli Ogrencilerle basa c¢ikmakta zorluk
cektiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica okul programmn cok zorlayici olmasi, okul
yonetiminin ve velilerin akademik beklentilerinin ¢ok yiiksek olmas: ve iklim degisikligine ayiracak
yeterli zamanlarinin olmamasi nedeniyle stres yasadiklarimi bildirmislerdir. Ancak 6gretmenler, iklim
degisikliginin disiplinler arasi olmasi nedeniyle bunu diger derslerin materyal ve etkinlikleriyle
harmanlayabildiklerini de belirtmislerdir.

“Bence Ogrenciler grup calismasi yaparken daha rahat bir ortamda g¢alismali. Bu
nedenle, bu modiilde grup ¢alismasi olusturmak igin sinfin fiziksel ortaminin yeterli
olmadigin diisiindiim.” (T13, 31, Kadn)
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“Okulumuzda 6grencilerin gozlem yaparak bitki yetistirebilecegi bir alan yok ve
smiflarimiz da oldukga dar. Genellikle videolar {izerinden ilerlemek zorunda kaliyoruz.
Uygulama asamasinda, Ogrencilerin yasayarak oOgrenmesini saglayamadigim igin
eksiklik hissediyorum.” (T24, 30, Erkek)

“Ogrenciler genellikle sera etkisi ya da karbon ayak izi gibi soyut kavramlari
kavramakta zorlaniyor. Ayrica iklim degisikligi gibi konular tizerine konusmak zaman
zaman kayg1 ya da korkuya neden olabiliyor, bu yiizden onlarin duygularin dikkatli
bir sekilde yoOnetirken ayni zamanda umut ve eylem konusunda da onlari
cesaretlendirmeye ¢alistyorum.” (T6, 42, Kadin)

“Yogun miifredat ve sikisik program, iklimle ilgili konular1 derinlemesine tartismak
icin ¢ok az zaman birakiyor. Kendimi ¢ogu zaman konular arasinda kostururken
buluyorum, bu da 6grencilerin konuyla tam anlamiyla ilgilenmesini ve anlamasini
engelliyor. Bu durum O&grenciler icin de zor clinkii bu derslerin bitmesini hig
istemiyorlar.” (T3, 34, Erkek)

Ogretmenler uygulamaya yonelik gesitli engellerin varligina ragmen kolaylastirici faktorlerin
de oldugunu bildirmislerdir. Bu faktorler cevresel, teknolojik ve egitimsel kolaylastiricilar olmak {izere {ig
kategori altinda toplanmistir. Cevresel kolaylastiricilarin bir parcasi olarak 6gretmenler siklikla okul
yonetiminden ve velilerin desteginden bahsetmislerdir. Onlara gore okul yonetimi iklim sorununu bir
sosyal sorumluluk olarak gorerek 6gretmenlere planlarini yiiriitmelerine yardimei olmak igin gesitli
kaynaklar saglamiglardir. Ayrica 6gretmenler igin, velilerden okulda boyle bir egitim saglanmasi
dolayisiyla duyduklari memnuniyeti ifade eden olumlu geri bildirimler almak motive edici olmustur.
Teknolojik kolaylastiricilar olarak ogretmenler okul yonetimi tarafindan saglanan tiim ekipman ve
materyale atifta bulunmuslardir. Son olarak Ogretmenler egitimsel kolaylastiricilar kategorisinde
programin disiplinler arasi olmasinin rahathgini deneyimlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
ogrenme etkinliklerini halihazirda var olan programlara entegre etmenin de kolay oldugunu dile
getirmislerdir.

“Glintimiiziin kiiresel bir sorununa dair ¢ocuklarda farkindalik olusturdugumuz igin
velilerden olumlu geri bildirimler aldik.” (T16, 24, Kadin)

“Akall tahta ve gevrim ici platformlar gibi dijital araglara erisimimin olmasi 6gretim
siirecimi destekledi. Ogrenciler, iklim degisikliginin etkilerini etkilesimli videolar
araciligiyla daha iyi gorsellestirebildi.” (T17, 37, Kadin)

“Iklim degisikligi konularii disiplinlerarasi etkinliklerle fen ve sosyal bilgiler
derslerine entegre etmek oldukga etkili oldu. Ayrica, 6grenme etkinliklerini mevcut
programlarimiza entegre etmek de oldukga kolaydi.” (T14, 30, Kadn)

Son tema olarak Ogretmenler, uygulama siirecindeki deneyimlerine dayanarak é&nerilerde
bulunmuslardir. Bu 6neriler program etkinlikleri, program digt etkinlikler ve is birligi olmak iizere iig
kategori altinda toplanmistir. Program etkinlikleri kapsaminda ogretmenler, iklim degisikligi
egitiminin sekiz haftayla sinirli kalmak yerine sonraki yillarda da devam eden bir yillik ders olmasi
gerektigini onermislerdir. Ogretmenler program digi etkinlikler kategorisinde 6grencilerin
Oogrenmelerini desteklemek igin bitki dikme, okul bahgesi yapma, dogada zaman gegcirerek topraga
dokunma gibi acik hava etkinliklerinin &nemini vurgulamiglardur. Is birligi kategorisinde 6gretmenler,
bir projede yer almanin veya programi uygulamak ve deneyim aligverisinde bulunmak igin partner
okullar bulmanin programin etkinligini artiracagini belirtmislerdir.

“Bence iklim degisikligi, ayr1 bir ders olarak ve kendi miifredatiyla 6gretilmeli. Bu
sayede Ogrenciler, bu konu hakkinda kiiglik yaslardan itibaren kapsaml bilgi
edinebilir.” (T13, 31, Kadn)
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”Ogrenciler, ogrendikleri konular1 derinlestirmek icin projeler gelistirmekle
gorevlendirilebilir. Arastirmalarini videoya kaydettikten sonra, farkli okullarla is birligi
yaparak basarili projeler {izerine fikir alisverisinde bulunulabilir.” (126, 29, Kadin)

“Diger okullarla ortakliklar kurmak ve velileri stirdiiriilebilirlik projelerine dahil
etmek, iklim eylemine bagh giiclii bir topluluk olusturabilir.” (T5, 26, Kadin)

Genel olarak degerlendirildiginde, siire¢ boyutu programin uygulanmasma iliskin 6nemli
ipuglar1 sunmustur. Karsilasilan engeller, siireci kolaylastiran unsurlar ve dgretmenlerin onerileri,
programin degerlendirilmesi agisindan dikkate deger bulunmustur.

Uriin boyutuna iliskin bulgular

Uriin boyutu, uygulamanin programin hedeflerine ulasmada basarili olup olmadigini gérmek
icin degerlendirildigi boyuttur (Stufflebeam, 2003). Bu boyutta ii¢ tema ortaya ¢ikmistir: farkindalik,
bilgi transferi ve veli katilimi1. Detayl1 aciklama Tablo 5'te goriilebilir.

Tablo 5. Uriin Boyutuna iliskin Igerik Analizi

Tema Kategori Ornek Kod

Farkindalik Cevresel farkindalik Kaynaklarin etkili kullanimi

Geri dontistim
Coplerin ayristirilmasi
Evde kompost yapimi
Enerji tasarrufu
Plastik atiklara iligkin dikkat
Su tasarrufu
Bilingli tiiketim

Sosyal sorumluluk [lham verici videolar cekmek
Ebeveynleri bilgilendirmek
Farkindalik yaratmak i¢in sunum yapmak
Kampanya diizenlemek

Kuramsal farkindalik Kiresel 1sinma
Yenilenebilir enerji kaynaklari
Sera gazlari
Fosil yakitlar
Doga ve enerji tasarrufu
Geri dontisim

Bilgi transferi Ev Ogrenilenlerin evde uygulanmasi
Bilingli davramislar sergilemek
Ebeveynlerle iklim degisikligi hakkinda konusmak
Okul hayat1 Bilgiyi yorumlamak
Oyunlar
Materyal tasarrufu
Kaynaklarin bilingli kullanimi1

Veli katilimi Destek Ebeveyn memnuniyeti
Proje gelistirme konusunda ¢ocuklarla igbirligi
Var olan sorunlara ¢6ziim Onerileri
Ev ici etkinlikler Materyalleri geri doniisiim igin ayirmak
Kaynak tasarrufu
Geri doniigiime katki saglamak

Farkindalik temasinda ti¢ kategori yer almustir: cevresel farkindalik, sosyal sorumluluk ve kuramsal
farkindalik. Cevresel farkindalik kategorisinde Ogretmenler, cocuklarin kaynak koruma, plastik
tiiketimini en aza indirme, ormanlari kurtarma ve geri dontistim gibi ¢cevre dostu davraniglarin 6nemini
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anladiklarmi ifade etmislerdir. Sosyal sorumluluk kategorisinde, ¢ocuklarin iklim degisikligiyle
miicadelede hem toplumsal hem de bireysel ¢abalara ihtiyac oldugunu fark ettiklerini sdylemislerdir.
Kuramsal farkindalik kategorisinde, 6grencilerin sera gazlari, fosil yakitlar, yenilenebilir enerji vb. gibi
konuya 6zel terimler hakkinda bilgi edindiklerini dile getirmislerdir.

“Cocuklarin daha bilingli bireyler olmalarini saglayarak, program; etkileri azaltmak
i¢in neler yapabileceklerini bilen ve kiiresel sorunlara duyarh bireyler yetistirme firsat:
sundu.” (T3, 34, Erkek)

“Ogrencilerimizin enerji tasarrufu ve plastik atiklarin azaltilmasi konularindaki
farkindaliklar: biiyiik 6lctide artti. Evde ailelerini bilgilendirmeye basladilar ve enerjiyi
verimli kullanma konusunda inisiyatif aldilar. Ebeveynlerini, kisisel eylemlerin ne
kadar kiigiik olursa olsun toplu olarak oOnemli bir etki yarattifi konusunda
uyariyorlar.” (122, 37, Kadin)

“Smuf i¢i tartismalarda yenilenebilir enerji, fosil yakitlar ve sera gazlar1 gibi kavramlar
hakkinda ¢ok sey ogrendiler. Kuramsal diizeyde de farkindalik kazanmalar1 oldukga
memnuniyet vericiydi.” (T25, 33, Erkek)

Bilginin transferi temasi, ev ve okul hayati olmak iizere iki kategoriye yer almistir: Ogretmenler,
cocuklarin siifta 6grendiklerini okul ve ev ortamlarina aktardiklarini belirtmislerdir. Cocuklar evde ve
okulda daha az kagit, su, elektrik ve plastik kullanmaya baslamislardir. Ayrica ebeveynlerini ve
kardeslerini de uyarmaya basladiklarini dile getirmislerdir.

“Velilerimiz, 0grencilerimizin farkindaliklarinin arttigimi  soylediler. Ornegin,
egzozlardan ¢ikan dumanlar hakkinda konustugumuz bir dersin ardindan,
ogrencilerimizden biri ailesiyle arabada bu konuyu konusmus ve 'AdBlue' hakkinda
bilgi edinmis. Ertesi giin simfa kendi c¢izimleriyle gelerek bunu arkadaslarina
anlatti.” (T18, 27, Kadn)

“Simuf iginde Ogrenciler, O6grendiklerini eyleme doniistiirmeye bagladilar. Enerji
tasarrufuna karst duyarliliklarmi gosteriyorlar ve kaynaklar1 daha dikkatli kullanma
konusunda 6rnegin kagidin her iki yiiziinii kullanmak ve atik tiretimini azaltmak gibi
davranglar sergiliyorlar.” (T7, 28, Kadin)

Bu boyutta one ¢ikan bir diger 6nemli tema veli katilimi olmustur. Destek ve ev ici etkinlikler
olmak tizere iki kategori ortaya cikmustir. Destek kategorisinde Ogretmenler, velilerin ¢ocuklariyla
birlikte projelere katildiklarim1 ve evde kompost yapmaya, ¢Opleri ayirmaya ve geri doniisiim
uygulamalarina basladiklarini ifade etmislerdir. Ev ici etkinlikler kategorisinde ise 6gretmenler, velilerin
geri doniisim i¢in malzeme ayirma ve kaynak tasarrufu saglama konusunda oldukga istekli
olmalarindan memnuniyet duyduklarini belirtmislerdir.

“Velilerimizle yaptigimiz aylik toplantilarda, 6grencilerin okulda 6grendiklerini evde
paylasmalarindan memnun olduklarini sdylediler. Siirecimize evde yaptiklar
arastirmalarla destek vererek yanimizda durdular.” (T24, 30, Erkek)

“Baz1 veliler, ¢ocuklarmin gevresel konulara duydugu heyecanin tiim aileyi daha
gevreci aliskanliklar edinmeye motive ettigini sdyledi; 6rnegin geri doniistiiriilebilir
atiklar1 ayirmak ve su tasarrufu saglamak gibi. Ogrencilerimin 6grenmelerinin ev igi
uygulamalara da yansimasini gérmek beni mutlu ediyor.” (T12, 29, Kadin)

Ozetle, iiriin boyutu programin dgrenciler {izerindeki hem smif i¢i hem de sinif dis1 yansimalari
hakkinda ipuglari vermistir. Ogretmenlerin yorumlari, programin cocuklarin iklim degisikligi
konusunda farkindalik kazanmalarina, 6grendiklerini i¢sellestirmelerine ve bu bilgiyi yeni ortamlara
aktarmalarina yardimci olmada etkili oldugunu gostermistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Anlamaya Dayali Tasarim cercevesi kullanilarak gelistirilen ilkokul iklim
degisikligi programi, ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Genel olarak, iklim degisikligi
programinin belirtilen hedeflerine ulastig1 sonucuna varmak miimkiindiir.

Tartismaya deger en 6nemli bulgulardan biri, 6zellikle de dgrencilerin edindikleri bilgileri
gercek yasama aktarabilmelerine katki sunmasi agisindan programin iklim degisikligi egitimi
alanindaki ihtiyaglara yanit verme potansiyelidir. Ogretmenler, programin bu ihtiyaci etkili bigimde
karsiladigini belirtmislerdir. Ogretmenler, ogrencilerinin iklim degisikligi konusundaki kavrayislarinin
gelistigini, cevreye duyarli davramslar sergileme konusunda daha motive olduklarin1 ve bu
davranislar1 giinliikk yasantilarina da transfer etmeyi basardiklarini ifade etmislerdir. Transfer,
O0grencinin kazanmilmis bir deneyimden yararlanarak, kendisine ne yapmasi gerektigini soyleyen
herhangi biri olmadan yeni baglamlarda gorevleri yerine getirmesidir. Bu bakis agisiyla ele alindiginda,
bilginin transferi 6grencinin karar almada ve kendi diisiinme aliskanliklar1 ekseninde 6zerk bir sekilde
hareket etmesini gerektirir (Wiggins ve McTighe, 2005; 2011). Davis'e (2010) gore, cevre egitimi
cocuklara kendi dogal sistemlerinin karmasikligini kavrama ve doga ile canlilar arasindaki karmasik
iliskiyi anlama giicii vermeli ve onlar1 degisim igin toplumsal eyleme dahil etmelidir. Benzer sekilde
giincel bilgileri elestirel bicimde degerlendirebilecek bireyler olarak yetistirilmesi ile g¢evrelerini
iyilestirmek i¢in harekete gegmeye motive olmus empatik bireyler olarak gelisimlerinin desteklenmesi
arasinda bir denge kurmasi gerektigini ileri siirmektedir. Sosyal eylemlerde bulunmak icin, 6grenciler
smifta 6grendiklerini giinliik yasamlarina aktarabilmelidir. Calismanin bulgulari, programin 6grenci
davraniglar {izerinde goriiniir ve gdzlemlenebilir yansimalar1 oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler,
enerji tasarrufu yaparak, kaynaklari bilingli kullanarak ve malzemeleri geri doniistiirmeye calisarak
evde ideal davramslar gostermeye baslamislardir. Bu bulgu, bilgilerin yalnizca anlamli 6grenme ve
kavramlarin kalic1 bigimde anlasilmas: yoluyla aktarilabilecegini savunan Anlamaya Dayali Tasarim
Ogretim tasarimi modelinin dogasiyla ortiismektedir (Wiggins ve McTighe, 2007).

Bu c¢alismanin bulgulari, Ogretmenlerin bakis acilarina gore, ebeveyn desteginin iklim
degisikligi egitiminin bagsarili bir sekilde uygulanmasinda 6énemli bir rol oynadigini gostermektedir.
Ogretmenler, velilerden gelen olumlu geri bildirimlerin kendileri igin giiclii bir motivasyon kaynag1
oldugunu ve ailelerin iklim degisikligi egitiminin programa dahil edilmesini memnuniyetle
karsiladigimi ifade etmislerdir. Bu bulgular, ebeveynlerin iklim degisikligine olan coskusunu
vurgulayan Madden ve digerlerinin (2023) calismasi ile uyumludur. Ebeveynlerin 6grenme siirecine
olan ilgisinin ve katiiminin ¢ocuklarin egitimine énemli 6lglide katkida bulundugu bilinmektedir.
Ebeveynlerin egitim siireglerine aktif katilimi ve coskusu gocuklarin motivasyonunu artirmakta,
O0grenme sonuglarini iyilestirmekte ve biligsel gelisimi desteklemekte ve dolayisiyla hem sinif iginde
hem de disinda daha etkili 6grenmeyi tesvik etmektedir (Dowd vd., 2017). Benzer sekilde, iklim
degisikligi egitimi baglaminda, ebeveyn katilimi ¢ocuklarin iklimle ilgili konular1 daha derin bir sekilde
anlamalarina ve farkindaliklarini artirmalarina yardimci olmakta 6nemli bir rol oynamaktadir. Lawson
vd. (2019), aileleri ve topluluklar: iklim degisikligi egitimi siirecine dahil etmenin egitimin etkisini
geniglettigini vurgulamaktadir. Ebeveynlerin iklim degisikligi ile ilgili tartismalara ve etkinliklere
katilimi, 6grencilerin konuyu daha derin anlamalarini saglamakta ve onlar1 bilingli eylemlerde
bulunmaya tegvik etmektedir. Ogretmenler de ebeveyn desteginin iklimle ilgili kavramlarin evde
pekistirilmesi agisindan kritik bir faktor oldugunu vurgulamislardir. Bu bakis acisy, iklim degisikligi
egitimi programlarina kusaklar aras1 6grenmenin entegre edilmesini savunan Parth ve digerleri (2020)
tarafindan da desteklenmektedir. Arastirmacilar, okul-toplum isbirlikleri, 6devler ve iklim eylem
projeleri gibi girisimlerin aile katilimini artirmaya yardimcr oldugunu ve boylece 6grencilerin iklim
degisikligi sorunlarini daha etkili bir sekilde kavramasini sagladigini dne siirmektedirler. Genel olarak,
bu bulgular gelecekteki iklim egitimi ¢abalarinin, ebeveynleri 6grenme siirecine aktif bicimde dahil
etmesi gerektigine isaret etmektedir. Toplum temelli atolye calismalari, okul Onciiliigiinde yiiriitiilen
surdiiriilebilirlik girisimleri ve ev merkezli 6grenme etkinlikleri, ebeveyn katilimini artirmaya yonelik
potansiyel stratejiler arasinda yer almaktadir. Iklim degisikligi egitimini okullarin Stesine tasimak ve
biitiinciil, toplumu kapsayan bir yaklasim benimsemek yalnizca Ogrenci katilimini artirmakla
kalmayacak, ayn1 zamanda uzun vadeli iklim farkindaligini da giiglendirecektir.
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Tartismaya deger bir diger bulgu ise 6gretmenlerin programi uygulamada tam isbirligi icinde
olmalaridir. Bu ¢alismaya katilan Ogretmenler, Ogrencileriyle iklim degisikligini tartismaktan
cekinmemislerdir. Iklim degisikligi egitiminin basarili olmasi icin &gretmenlerin, korii koriine
savunuculuk yaparak Ogrencileri iklim degisikligi sOyleminde ortaya ¢ikan sorunlardan ve
anlasmazliklardan korumaktan kaginmalar: gerektigi alanyazinda yaygin olarak kabul edilmektedir.
Tklim degisikligi konusunun tartismali oldugu diisiiniilmektedir ve cok sayida galisma, dgretmenlerin
kisisel inanglar1 ve/veya ebeveyn tepkileri nedeniyle bunu simiflarinda tartismaya isteksiz olduklarinm
gostermektedir (Elliott ve Davis, 2009; Ginsburg ve Audley, 2020; Seow ve Ho, 2016). Benzer sekilde
Baker ve digerleri (2021) 6gretmenlerin kendi kaygilarini yonetmedeki zorluklari, sinirh bilgileri ve
okullarda yeterli kurumsal destegin olmamas: nedeniyle iklim degisikligi konusunu c¢ocuklarla
tartismaktan g¢ekindiklerini vurgulamislardir. Ancak ¢alismanin bu bulgusu Tiirkiye'deki durumun
biraz farkli olabilecegini gostermektedir. Mevcut ¢alisma bulgularina ve Higde ve digerleri (2017)
tarafindan yapilan ¢alismaya gore, Tiirkiye'deki 6gretmenler ve 6gretmen adaylar iklim degisikligini
bilimsel bir gercek olarak kabul etmekte ve uygulamalarina iklim degisikligini dahil etmeye istekli
goriinmektedir. Tiirkiye'de devlet ve Milli Egitim Bakanlig1 iklim degisikligini bilimsel bir gercek olarak
resmen kabul etmektedir. Tiirkiye gibi merkezi egitim sistemlerinde, 6gretmenlerin bakis agilar
devletin bakis agisindan biiyiik Olciide etkilenmektedir. Dolayisiyla Tiirkiye'de 6gretmen bakis
agilarindaki farkliigin kaynag: iilkedeki egitimin olduk¢a merkezilesmis yapisindan kaynaklaniyor
olabilir.

Bulgular arasinda yer alan bir diger 6nemli bulgu da programin uygulanmasindaki engellerle
ilgilidir. Cogu 6gretmen, iklim degisikligi konusunda 6gretimin 6nemli oldugunu ve programin etkili
oldugunu kabul etmesine ragmen; sinirli kaynaklar, zaman yetersizligi ve fiziksel mekan eksikligi gibi
unsurlar1 dnemli engeller olarak belirtmistir. Celiskili veya zorlayici kosullar her zaman 6gretmenlerin
Ogretim siireclerini olumsuz etkilemektedir. Sinirli zaman, yetersiz kaynaklar, finansal destek eksikligi
gibi pek ¢ok faktor etkili 6gretimi zorlastirabilmektedir. Ayrica, bir okul sisteminin bir biitiin olarak
performansinin siklikla o okulda bulunan egitim kaynaklariyla iliskili oldugu da agiktir (OECD, 2013).
Mevcut ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgular ¢esitli uluslararasi ¢alismalarin bulgulariyla tutarlidir
(Orn. Colston ve Ivey, 2015; Foss ve Ko, 2019; Gillenwater, 2011). Tiirkiye’deki okullarda okul bahgesi
zorunlu tutulsa da bu alanlarin agik hava etkinlikleri igin genellikle elverisli olmadig:
goriilmektedir (Temel, 2020; Yilmaz ve Ertiirk, 2016). Ayrica smiflar olduk¢a kalabalik
olabilmektedir (yaklasik 25 ila 30 ¢ocuk). Tiim etkinliklerin — grup tartismalari, drama ve egitsel
oyunlar gibi — c¢ocuklarin aktif katilimini gerektirdigi distiniildiigiinde, Ogretmenlerin siuf
mevcudunun fazla oldugu ve fiziksel alanin smurli kaldigi ortamlarda uygulama yapmakta
zorlandiklar1 anlagilmaktadir.

Bu bulgular, iklim degisikligi egitiminin uygulanmasinda karsilasilan zorluklarin {istesinden
gelmek icin cesitli onlemler alinmasi gerektigini gostermektedir. ik olarak, okullara yeterli 6gretim
materyalleri, dijital araclar ve bilimsel kaynaklar saglamak icin kaynak tahsisini artirmak faydal
olacaktir. Kiigiik grup etkinlikleri, esnek oturma diizenlemeleri ve agik alanlarin daha verimli kullanimi
ile 6grenme ortamlarini ve sinf diizenlemelerini optimize etmek, mekansal kisitlamalar1 hafifletmeye
yardimci olabilir. Zaman kisitlamalarina bir ¢6ziim olarak, iklim degisikligi egitiminin mevcut 6gretim
programlarina entegre etmek ve modiiler ders planlari gelistirmek etkili olabilir. Ek olarak, ekolojik
merkezlere saha gezileri, yerel topluluklarla isbirlikleri ve okul liderligindeki siirdiiriilebilirlik projeleri
gibi actk hava ve deneyimsel 6grenme firsatlarini tegvik etmek, bir¢ok okulda uygun acgik alan
eksikligini telafi etmeye yardimci olabilir. Bu stratejilerin hayata gecirilmesiyle, iklim degisikligi
egitiminin etkili bicimde egitime entegre edilmesinin oniindeki engeller asilabilir ve Ogrencilerin
anlamli ve uygulamaya doniik iklim okuryazarlig1 kazanmalar1 saglanabilir.

Bu calismanin 6nemli bulgularindan biri, 6gretmenlerin iklim degisikligi konusunda bilgi
eksikligi yasadiklarini belirtmeleridir. Tiirkiye'de sinif 6gretmenligi lisans programlarinda, genellikle
birinci sinifta haftada iki saat olarak sunulan tek bir ¢evre egitimi dersi yer almaktadir. Bu sinirli ders
saati, iklim degisikligi gibi karmasik bir konunun biitiinciil bicimde ele alinmasi icin yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, iklim degisikligini yeterince anlayamadiklarina dair kaygilarin
dile getirmiglerdir. Bu bulgu, diger iilkelerde yapilan arastirmalarla da ortiismektedir. Arastirmalar
hem hizmet i¢i hem de hizmet 6ncesi 6gretmenlerin iklim degisikligi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini ve konuya iliskin gesitli kavram yanilgilar: tasidiklarini gostermektedir (ornegin, Arslan
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vd., 2012; Demant-Poort ve Berger, 2021; Foss ve Ko, 2019; Lambert ve Bleicher, 2013; Papadimitriou,
2004).

érnegin, Demant-Poort ve Berger (2021), Gronland ve Kanada'daki Ogretmen yetistirme
programlarinda iklim degisikligi egitiminin varligini incelemistir. Calismalari, her iki {iilkedeki
Ogretmen adaylarinin iklim degisikligi konusunda sinurl bilgiye sahip oldugunu ve bu alanda hazirlik
diizeylerinin 6gretim yapmak igin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Buna ragmen, bir¢ok 6gretmen
adayi, iklim degisikligi konularini gelecekteki dgretimlerine entegre etme konusunda giiclii bir istek
tasidiklarini ifade etmistir. Yazarlar, egitimcileri gerekli bilgi ve Ozgiivenle donatmak icin iklim
degisikligi egitiminin 6gretmen yetistirme programlarina resmi olarak entegre edilmesinin gerekliligini
vurgulamislardir. Benzer sekilde, Foss ve Ko (2019), Teksas'mn Dallas-Fort Worth bolgesindeki iklim
degisikligi egitiminin zorluklarini ve potansiyel firsatlarini incelemislerdir. Genel halk ve fen
O0gretmenleriyle yapilan anketler yoluyla, iklim bilimiyle ilgili yaygin kavram yanilgilari, stmirli kamu
farkindalign ve egitimciler i¢in kurumsal destek ve kaynak eksikligi gibi baslica engeller tespit
edilmistir. Bu zorluklara ragmen, g¢alisma; toplum katiliminin artirilmasi, 6gretmenler i¢in hedefe
yonelik mesleki gelisim firsatlarinin sunulmasi ve iklim degisikligi konularinin mevcut programlara
entegre edilmesinin iklim degisikligi egitimini gliclendirme potansiyelini vurgulamistir. Bu bulgular,
toplumsal ve kurumsal engellerin asilmasi ve etkili iklim okuryazarliginin tesvik edilmesi i¢in sistemsel
degisikliklere ihtiya¢ duyuldugunun altini ¢izmektedir.

Bu c¢alismadaki oOgretmenler, bilgi eksikliklerini giderebilmek icin oOzellikle STEM
ogretmenleriyle is birligi yaparak akran dayanismasina bagvurduklarini belirtmislerdir. Bu, Carrier'in
(2012) saglam profesyonel aglarin ve yapilandirilmis profesyonel gelisimin, Ogretmenleri iklim
degisikligini etkili bir sekilde 6gretmek icin gereken uzmanlikla donatmak i¢in hayati 6nem tasidig:
iddiasiyla Ortlismektedir. Ayrica arastirmalar, 6gretmenlerin iklim degisikligi egitimi konusundaki
ozgiivenlerinin, Ogrenci katiimi ve Ogrenme c¢iktilar1 {izerinde dogrudan etkili oldugunu
gostermektedir. Ogretmenler kendilerini bu konuda donanimli hissettiklerinde, 6grenciler derslere
daha aktif katilmakta ve siirdiiriilebilirlik ¢abalarina goniillii olarak dahil olmaktadir. Monroe ve ark.
(2019), iklim degisikligi konusunda bilgili 6gretmenlerin, 6grencilerde sinf disina tasan iklim eylemi
katilimini tegvik edecek bir etki yaratabildiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, 6gretmenlerin iklim
degisikligi konusundaki bilgi diizeylerinin artirilmasinin yalnizca Ogretim kalitesini yiikseltmekle
kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerde uzun vadeli davrarns degisikliklerini tesvik etmek agisindan da
kritik oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin iklim degisikligi konusundaki bilgi diizeylerini ve &gretim konusundaki
Ozgilivenlerini artirmanin 6nemli bilesenlerinden biri mesleki gelisimdir. Anderson (2012), iklim
okuryazarligina odaklanan mesleki gelisim c¢alismalarinin, 6gretmenlerin iklimle ilgili konular
Ogretme konusundaki Ozgiivenlerini ve yeterliklerini onemli Ol¢lide artirdigini vurgulamaktadir.
Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri, atolye ¢alismalar1 ve Ogretim materyallerini iceren bu tiir
girisimler, 6gretmenlerin iklim degisikligi egitimini derslerine daha etkili bicimde entegre etmelerine
yardimc olabilmektedir. Bu baglamda bir¢ok ¢alisma hem hizmet 6ncesi hem de hizmet ici 6gretmen
egitiminde egitimin roliinii incelemistir. Ornegin, Lambert ve Bleicher (2013), ilkokul fen dgretimi
yontemleri dersine entegre edilen yapilandirilmis bir egitim miidahalesinin, 6gretmen adaylarinin
iklim degisikligine yonelik algilari tizerindeki etkisini arastirmistir. Miidahale kapsaminda alanyazinla
entegre edilmis yapilandirilmis ders igerigi, tartismalar ve uygulamali etkinlikler yer almis; bu sayede
katilimcilarin kavram yanilgilarindan armnmalar1 ve bakis acilarinin bilimsel uzlasiyla uyumlu hale
getirilmesi hedeflenmistir. Ders kapsaminda iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglar1 agikca ele
alinmig; gercek diinyaya ait iklim verileri ile yapilan analizler ve iklim odakli pedagojik stratejiler
tizerine yonlendirilmis tartismalar gerceklestirilmistir. Sonug olarak katiimcilar, insan kaynakli iklim
degisikligini daha iyi kavramis ve bilimsel uzlasiyr daha acik bir sekilde tanimistir. Bu ¢alisma,
yapilandirilmis bir 6gretim programinin kavram yanilgilarini giderme ve 6gretmen adaylarmin iklim
okuryazarligini gelistirme agisindan tasidig1 onemi vurgulamaktadir. Yazarlar, 6gretmen yetistirme
programlarina iklim degisikligi egitiminin entegre edilmesi gerektigini savunarak, Ogretmen
adaylarinin bu kritik konuyu 6gretmeye yeterli sekilde hazirlanmalarini desteklemektedir.
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Benzer sekilde, Berger ve digerleri (2015), 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi konusundaki
bilgi diizeylerini artirmak ve etkili 6gretim stratejileri kazandirmak amaciyla 6gretmenlik lisans
programi kapsaminda yiiriitiilen dokuz haftalik segmeli bir ders olan “Iklim Degisikligi Pedagojisi”nin
uygulanmasini incelemistir. Ders, gesitli konulardaki iklim sorunlarmnin karmasikligini vurgulayan
etkilesimli 6grenme etkinlikleri, disiplinler arasi tartismalar ve deneyimsel 6grenme yaklasimlarinm
birlestirmistir. Katilimcilar uygulamali projelere, yansitici tartismalara ve sinif icinde kullanilabilecek
kaynak gelistirme calismalarina katilarak gercek yasam uygulamalarina hazirlanmislardir. Bu
calismadan elde edilen temel bulgulardan biri, iklimle ilgili konular: tartisma konusunda giiveni artiran
destekleyici ve agik bir 6grenme ortaminin 6nemi olmustur. Ancak 6gretmen adaylari, iklim bilimi
hakkinda sinirl bilgi, iklim degisikligi egitiminin tartismali dogasiyla ilgili endiseler ve bunun kendi
Ogretim uygulamalarina entegrasyonuna iliskin belirsizlik dahil olmak iizere gesitli zorluklar da
belirlemistir. Bir¢cok katilimci, dersin 6gretmen egitim programlariin zorunlu bir bileseni haline
getirilmesini ve kapsamli bir hazirhik saglamak icin siiresinin uzatilmasimi Onermistir. Yazarlar,
gelecegin egitimcilerinin bu acil ve karmasik konuyu 6gretmek i¢in yeterli donanima sahip olmalarin
saglamak amaciyla, iklim degisikligi egitiminin 6gretmen yetistirme programlarina sistematik olarak
yerlestirilmesinin gerekliligini vurgulamislardir.

Bu nedenle, okullarda etkili bir iklim degisikligi egitimi i¢in, sif diizeyinde miidahalelere
gecmeden Once, arastirmalar oncelikle hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimini giiglendirmeye
odaklanmalidir. Arastirmalar, 6gretmen yetistirme programlarinda kapsaml iklim degisikligi egitimi
modiillerinin gelistirilmesini ve iklim okuryazarliginin erken entegrasyonunun gelecekteki 6gretim
uygulamalarini nasil etkiledigini degerlendirmeyi amaglamalidir. Arastirma, iklim degisikligi egitimini
se¢meli veya ek bir konu olarak ele almak yerine temel 6gretmen yetistirme derslerine yerlestirmenin
etkisini incelemelidir. Ogretmen adaylarmin egitim siireglerinden baglayarak meslekteki ilk yillarma
kadar izleyen boylamsal c¢alismalar, iklim degisikligi kavramlarini Ogretimlerinde ne Oolgiide
koruduklarin ve 6gretimlerinde nasil uyguladiklarini ortaya koyabilir.

Hizmet i¢i 0gretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in, gelecekteki ¢alismalar, 6gretmenlerin iklim
okuryazarligini ve ogretim yeterliligini gelistirmede yapilandirilmis, arastirmaya temelli mesleki
gelisim programlarinin etkinligini degerlendirmelidir. Atolye calismalari, sertifika programlar1 ve
isbirligine dayali 6grenme aglar1 gibi cesitli modellerin incelenmesi, mesleki 6grenme firsatlarinin
yayginlastirilmasinda en etkili yaklagimlarin belirlenmesine yardimei olabilir. Ek olarak, 6gretmenlere
gilincel bilimsel kaynaklara, ogretim materyallerine ve iklim bilimciler ile ¢evre egitmenlerinden
disiplinleraras1 destege siirekli erisim saglanmasinin, karmasik iklim konularmi 6gretme becerilerini
nasil gelistirdigi de incelenmelidir.

Gelecek calismalar i¢in 6nemli bir diger 6nemli alan da mesleki gelisim ¢abalarin siirdiirmede
politika gergevelerinin ve kurumsal destegin roliidiir. Farkli iilkelerin veya egitim sistemlerinin zorunlu
iklim odakli mesleki gelisimi nasil uyguladigini ve finanse ettigini incelemek, daha genis capta
benimsenmesi igin iyi uygulamalarin belirlenmesine katki saglayabilir. Karsilastirmali galismalar;
ogretmenleri nitelikli iklim degisikligi egitimi vermeye hazirlamada sorgulamaya dayali 6grenme,
deneyimsel egitim ve disiplinler arasi yaklasimlar gibi farkli pedagojik stratejilerin etkinligini
degerlendirebilir. Arastirma bosluklarinin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi baglaminda ele
alinmasi, okul diizeyinde Olceklenebilir ve kanita dayal iklim egitimi miidahalelerinin tasarimi igin
gerekli olan temel bilgi birikimini saglayacaktir.

Sonug olarak, fiziksel kosullar ve zaman yetersizligi gibi baz1 uygulamaya yonelik kiigiik
sorunlara ragmen, bu ¢alisma Anlamaya Dayali Tasarim yaklagiminin, iklim degisikligi egitiminin en
onemli amaglarindan biri olan 6grencilerin bilgiyi anlamasi ve gercek yasamlarina transfer etmesi etkili
bir ¢erceve sundugunu ortaya koymustur.
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Calismanin bazi sinirhiliklart da bulunmaktadar. Tlk olarak, arastirma agirlikh olarak 6gretmen
degerlendirmelerine dayanmis, 6grenci geri bildirimleri dogrudan dahil edilmemistir. Ogrencilerin
bakis acisini dahil etmek, programin etkinligi hakkinda daha kapsamli i¢goriiler saglayabilir. Gelecek
arastirmalar, 6grenci geri bildirimlerini ve/veya dogrudan o6grenme c¢iktilarinin degerlendirilmesini
icermelidir. Tkinci olarak, galisma yalnizca Tiirkiye genelindeki 6zel okullarda yiiriitiilmiistiir ve bu,
devlet okullarindaki veya diger egitim ortamlarindaki 6gretmenlerin ve 6grencilerin deneyimlerini tam
olarak temsil etmeyebilir. Genellenebilirligi artirmak icin, gelecekteki ¢calismalar programin daha genis
bir okul ortami yelpazesinde uygulanmasini incelemelidir. Ugiinciisii, calisma esas olarak programin
kisa vadeli etkilerine odaklanmistir ve bu, 6grencilerin davrarnislari ve anlamalar: iizerindeki uzun
vadeli etkisini degerlendirmek icin yeterli olmayabilir. C)grencilerin bilgiyi zaman iginde ne olgiide
koruyup uyguladiklarini degerlendirmek igin bir izleme c¢alismasi yapilmamistir. Bu nedenle,
gelecekteki arastirmalarda boylamsal degerlendirmeler yer almali, programin kalicr etkileri
Olctilmelidir. Dordiinciisii, bu c¢alismada bazi 6gretmenler iklim degisikligine iliskin bilgilerinde
eksiklikler oldugunu bosluklar oldugunu bildirmislerdir. Bu, 6gretim kalitesini ve programin genel
etkinligini etkilemis olabilir. Gelecekteki ¢alismalar, program uygulanmadan 6nce 6gretmenlerin iklim
degisikligi ve iklim degisikligi egitimi hakkindaki on bilgilerini degerlendirmelidir. Bu yaklasim,
ogretmenlerin benzer bir bilgi diizeyine sahip olmasin saglayarak programin etkinliginin daha net bir
sekilde degerlendirilmesine ve 6gretmen bilgisindeki farkliliklardan kaynaklanan degisikliklerin en aza
indirilmesine olanak taniyacaktir. Son olarak, bazi 6gretmenler programin tam olarak uygulanmasini
etkilemis olabilecek smirli yesil alanlar, kalabalik smuflar ve gerekli materyallerin eksikligi gibi
zorluklardan bahsetmislerdir. Bu kisitlamalar, bulgularin farkli altyapi kosullarina sahip okullara
uygulanabilirligini sinirlayabilir. Gelecekteki arastirmalar, gesitli kaynaklara sahip okullar1 dahil ederek
ve bu engellerin tistesinden gelmek i¢in ¢dziimler arastirarak bu sinirlamalari ele almalidir. Son olarak,
bazi 6gretmenler sinirh yesil alanlar, kalabalik smiflar ve gerekli materyal eksiklikleri gibi uygulamay1
etkileyen zorluklardan s6z etmistir. Bu tiir yapisal smirliliklar, elde edilen bulgularin farkh altyap:
kosullarma sahip okullara uygulanabilirligini kisitlayabilir. Bu nedenle, gelecekteki arastirmalar, farkl
kaynaklara sahip okullar1 da kapsamali ve bu tiir engelleri asmaya yonelik ¢oziim yollarim
arastirmalidir.

Genel olarak, gelecekteki arastirmalar boylamsal bir yaklasim benimsemeli, dgrenci bakis
agilarini dahil etmeli, arastirmay1 devlet okullarina genisletmeli ve bulgularin gegerliligini ve
aktarilabilirligini gliclendirmek igin farkli egitim ortamlarmi incelemelidir.
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