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Ilkokul &grencilerinin siirec-tiir temelli yaklagim ile masal parodisi
yazma slireci: bir karma yontem calismasi
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Oz Anahtar Kelimeler
Yazma Ogretimi, egitimciler i¢in her daim giincelligini koruyan, Stirec-tiir temelli yazma
kavratilmasi zor ve zaman gerektiren bir siirectir. Ozellikle yaratici Masal parodisi
yazma gibi bir¢ok beceriyi barindiran bir kazanim i¢in alternatif bir Karma yéntem
Oneri olusturan mevcut ¢alisma ilkokul dordiincii siif 6grencileri flkokul

i¢in siireg-tiir temelli yazma yaklasimi ile masal parodisi olusturma

stirecinin yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygis: tizerindeki Makale Hakkinda
etkisini belirlemeyi hedeflemektedir. Nitel ve nicel arastirma
bulgularinin bir arada kullanildig1 i¢ ice karma desene gore
tasarlanan ¢alismada 75 Ogrenci ile calisilmistir. Nicel veriler
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ve yazma kaygist Olgegi ile nitel veriler ise sadece deney
grubundan yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmuistir. Sonug
olarak siireg-tiir temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumunda ve yazma kaygis1 diizeyinde anlamli ve olumlu
bir fark olusturdugu belirlenmistir. Ayrica nitel veriler 15181nda
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve yaraticiik becerilerinin
gelistigine inandiklar1 tespit edilmistir. Yazma {iriinlerini
paylasma, yazmaya istekli olma ve yazarken eglenme de
ogrencilerin stirecle ilgili olumlu duyussal tepkilerindendir.
Bununla birlikte simurli sayidaki 6grencinin zorlanma, kaginma,
kaygi ve c¢ekingenlik iceren olumsuz tepkilerini siirdiirdiigii
goriilmektedir. Sonraki ¢aligmalarda ozellikle devam eden kaygi
ve olumsuz tutumun nedenlerini inceleyen derinlemesine
aragtirmalarin gergeklestirilmesi onerilmektedir. DOI: 10.15390/ES.2025.2470

Giris

Yazma, duygu ve diisiinceleri semboller kullanarak ifade etme (Akyol, 2000) seklinde temel bir
tanimlamadan yola ¢ikmis olsa da zamanla anlami degisip genisleyerek islevsel (teknik) yazma ve
yaratict yazma olmak {izere iki boyutlu bir kavram halini almistir (Burns-Lowe, 1966’dan akt. Baskok,
2012). Guniimiizdeki anlamu ile yazma eylemi; bireysel ¢aba ve zengin bir alt yap1 gerektiren, aktif
olarak {iist zihinsel becerilerin kullanildigi, dil bilgisi kurallarini, problem ¢6zme becerisi ve
degerlendirme siireclerini kapsayan karmasik eylemler dizisi olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2000;
Demirel ve Sahinel, 2006; Sharples, 1999; Temizkan ve Yalc¢inkaya, 2013; Ungan, 2007). Bu karmasik
eylemleri ayirmak, diizenlemek ve birlestirmek 6zenli bir zihinsel ¢aba gerektirdigi i¢in Unalan (2006),

yazma Ogretimi siirecini ayni zamanda diisiinmeyi 6gretme siireci olarak tanimlamaistir. C)grencilerin
diisiinme becerileri tizerindeki etkisi de goz oniinde bulunduruldugunda yazma &gretiminin dnemi

1 Milli Egitim Bakanligy, Tiirkiye, sevalcgdmr@gmail.com
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artmakta ve dgretim siirecinde nasil bir yol izlenecegi ile ilgili farkli goriigler ortaya ¢ctkmaktadir (Goger
ve Kurt, 2022). Geg¢misten giiniimiize yazma Ogretimi yaklasimlarinin gelisimi Sekil 1 de yer
almaktadir.

1. Uriin temelli yazma 2. Siireg temelli yazma 3. Tiir temelli yazma 4. Siirec-tiir temelli
yaklagimi yaklagimi yaklagimi yazma yaklagimi

Sekil 1. Yazma yaklasimlar:

Sekil 1’e gore ilk sirada yer alan ve geleneksel yontem olarak bilinen iiriin temelli yazma
yaklasimi bigimci bir anlayisla, diisiince {iretmekten ¢ok bilgileri organize ederek kagida aktarma
siirecidir (Maltepe, 2006; Ozdemir, 2019; Tabak ve Goger, 2013). Belirli giin ve haftalarla ilgili yazilar,
atasozii ve deyim agiklamalar1 ve kompozisyon calismalar1 bu yaklasima ait 6rneklerdir.

Uriin temelli yazma yaklasiminin diisiinmeyi ve {iretmeyi ihmal ettigine yonelik getirilen elestiriler
sonucunda yazma isleminin asamali, siirekli ve birbirini takip eden etkinlikler aracilig1 ile olmasi
gerektigini savunan arastirmacilar siire¢ temelli yazma yaklasimini ortaya atmiglardir (Tavsanh ve
Kaldirim, 2020). Bu yaklasima gore yazi yazmadan 6nce ve yazma sirasinda gerceklestirilmesi gereken
farkl stirecler vardir. Yeniden diisiinme, gézden gegirme, diizenleme ve degistirme gibi asamalardan
olusan yaklagim ile bireyin yaratic1 yazma becerisi gelistirilebilmektedir (Bayat, 2014; Oral, 2008).

Siireg temelli yazma yaklasimina alternatif olarak gelistirilen tiir temelli yazma yaklasiminda
ise yazma becerisinin kazandirilmasi icin farkli metin tiirlerinden hareket edilmekte ve 6grenciye her
bir metin tiirti i¢in sistematik rehberlik yapilarak i¢inde bulunduklari baglam cergevesinde metin
iiretebilmeleri saglanmaktadir (Akbas, 2020; Oguz ve Dogan Kahtali, 2020). Tiir temelli yaklasimda
metin tiirlerinin kavratilmasi esastir ve 6gretmenin gorevi her bir tiir igin sinif icinde 6grenciye destek
saglayarak rehberlik etmektir (Hyland, 2003; Yildiz, 2019).

Uriin, siireg ve tiir temelli yazma yaklagimlarinin birlesimi niteligindeki siireg- tiir yaklagimi ise
kendisinden onceki yazma yontemlerinin gii¢lii yonlerini sentezleyen yeni bir modeldir (Badger ve
White, 2000). Bu yontem icin 6grencilerin metin tiirli bilgisine sahip olmasi, bilgileri sentezleyip
sunabilmesi ve dili kullanma becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Goger ve Kurt, 2022). Farkh
arastirmacilara gore siireg-tiir temelli yaklasimin uygulama asamalar1 farkli isimlerle ifade edilse de
(Ozdemir, 2019; Salim vd., 2016) genel olarak su asamalardan olusmaktadir (Badger ve White, 2000).

1. Yazi tiirtinii belirleme (durum)

. Yazi amacini belirleme (amacg)

2

3. Yazi bicimini sekilsel olarak belirleme (bigim)

4. Stireg temelli yazmaya uygun etkinlikler diizenleme (planlama)
5

. Uriin ortaya koyma (taslak)

Mevcut ¢alismanin iskeletini olusturan siireg-tiir temelli yazma yaklasimi, yaratict yazma
calismalar igerisinde kullanilabilmektedir. Hayal giicii ve diisiinceleri harmanlayarak ortaya 6zgiin bir
metin ¢ikarma (Asilioglu, 1993; Oztiirk, 2007) olarak tammlanan yaratict yazma; bir g¢ocugun
Ogrenebilecegi en 6nemli beceri olarak ifade edilmektedir (Arthur ve Zell, 1996). Yaratic1 yazmay1 diger
yazma tlirlerinden ayiran bir diger unsur ise tiim yazma siirecinin %80’ini kapsayan on hazirlik
asamasidir (Personke ve Johnson, 1987’den akt. Oztiirk, 2007). Yaratic1 yazma; 6n hazirlik, orijinal fikir
olusturma, organize etme, esneklik, akicilik gibi 6zellikleri ile siire¢ temelli (Maltepe, 2006); masal,
hikaye gibi Oykiileyici metinlerin kullanilmasindan dolay1 da tiir temelli yazma yaklasimina uyum
saglamaktadir (Akyol, 2006; Asilioglu, 1993; Cemiloglu, 2001; Sever, 2004). Yaratici yazma séz konusu
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oldugunda ¢ocuk edebiyatinin en ¢ok bagvurulan tiirii olan masallar uygun bir &gretim materyali
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Isnas, 2011). Sozciik olarak son ylizyilda dilimize girmis olsa da koken
olarak insanlik tarihi ile esdeger olan masallar, kiiltiirel aktarimi saglamasinin yamn sira bir egitim araci
olarak kullanilabilmekte ve 6zellikle anadil egitimine dnemli katkilar sunmaktadir (Dilidiizgiin, 1994;
Giirel vd., 2007). Ciinkii masallarda yer alan ifadeler ve kelime kaliplari, kelime hazinesini gelistirerek
Ogrencilerin atasozii, deyim gibi mecazli ifadeleri anlama diizeylerini arttirmaktadir (Giirel vd, 2007).
Boratav (2002), ana dildeki kivrakligi, hiinerleri ve zenginligi kavratan ve ilk asilayan tiir olarak masal
tiirtinti kabul etmektedir. Belli bir ¢ikis noktasindan ziyade halkin kollektif iirinii olan ve nesiller boyu
sozlii olarak aktarilan masallar, bozulma ve kaybolma riskini azaltmak amaciyla zamanla yaziya
gecirilmistir (Boratav, 2002; Degh, 2006). Boylece masallarin dort temel dil becerisini de hitap edebilme
durumu ortaya c¢ikmustir (Akin vd., 2022). Yazili masallar ile birlikte “literary fairy tale” olarak
isimlendirilen ve yazarlarin hayal giigleri ile olusturduklari, sanatsal yonii bulunan “yazinsal masallar”
ortaya ¢ikmistir (Oguzkan, 2013). Hem klasik masallar1 hem de yazinsal masallari igerisinde barindiran
cocuk edebiyatinin gelisimi, masallarin gelisim ve degisimi icerisinde paralellik gostermistir.
Cocuklarin farkinda olmadan o&grenmelerini saglamasi, yetiskinlerin onlarin hayal diinyasmna
girebilmesine firsat vermesi, dikkat gekici ve eglenceli olmas: gibi nedenlerle masallar egitim alaninda
sikca bagvurulan bir tiir olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Kasimoglu, 2017; Rahman, 2017). Ozellikle
bilingli bir sekilde kullanildiginda dinleme, konusma, okuma ve yazma egitiminde masallarin 6nemli
bir islevi oldugu bilinmektedir (Dilidiizgiin, 1994; Giirel vd., 2007; Yavuz, 2013). Dilidiizgiin (1996),
masallarin Tiirkce derslerinde egitim amacli kullanimina yonelik, Sekil 2’de yer alan Onerilerde
bulunmustur.

%} Masalin Oziinii Degistirme
}) Masali Devam Ettirme
Oncesini ve Sonrasini Tahmin Etme

Masal Parodileri

}D Alaylama

p Masal Dilinden Yararlanma

Sekil 2. Dilidiizgiin’ e (1996) gore Tiirkce dersinde masallarin kullanimi

Sekil 2’de onerilen masal kullanim yontemlerden biri olan masal parodileri 6zellikle 70°li
yillardan itibaren ortaya ¢ikan postmodernizm akiminin bir yansimasi niteligindedir (Ulu Aslan, 2018).
Bir iriintin tarihe gomiiliip yok olmasimi izlemektense iiriinii elestirerek ve degistirerek tekrar
kullanmak diisiincesi tizerine kurulan postmodernizm akiminin masallar iizerindeki etkisi de masal
parodileri olarak belirmistir (Ozen, 2023). Masallara elestirel bir bakis agistyla bakan bu yontem 20.
ylizyilin baslarindan itibaren feminizm ve benzeri hareketlerin onciiliigiinde anti-masal soylemiyle
ortaya ¢ikmistir. Kirmizi Baglikl1 Kiz, Pamuk Prenses, Sindirella gibi ana karakterin kadin oldugu ancak
erkek baskin sdylemle anlatilan masallarin parodisi yapilarak elestirel ve sorgulayici bir bakis agisi
olusturulmustur (Agvan ve Asutay, 2018). Cocuk edebiyat1 ve egitim agisindan bakildiginda ise parodi
masallar, ¢ocuklarin oniine gelen bir metni okuyup tiiketmesi yerine metinler ile oynayarak ve
degistirerek cocugun iiretici tarafina gegmesine fayda saglamaktadir (Sayilgan ve Civas, 2021). Bu
durum go6z oniinde bulunduruldugunda planli uygulamalar aracilig ile 6grencilerin hem elestirel
diisiinme hem de yaratici yazma becerisine katki sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Ozellikle barindirdig1 zorluklar nedeniyle yaratici yazma, dgrencilerin uzak durmayi tercih
ettigi bir alandir (Ungan, 2007). Kat1 yazili anlatim kurallar1 ve planlamanin 6gretmen tarafindan
yapildig1 yanlis yapilandirilmis yazma etkinlikleri 6grencilerin yaratici yazmaya mesafeli durmasinin
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sebeplerindendir (Calp, 2013; Kogyigit ve Sefer, 2005). Hem yapisal olarak karmasik olmasi hem de
uygun yontem ve tekniklerin yeterince bilinmemesi gibi nedenlerle 6grencilerde yazmaya yonelik
olumsuz tutum ve yazma kaygisi sorunlarinin olustugu goriilmektedir (Taskin ve Karakus Taysi, 2018).
Kaygi, ol¢iilii oldugu durumlarda motivasyonu arttirma 6zelligi olmasina ragmen (Tekindal, 2015),
istenmeyen diizeye ulastiginda odaklanmay1 olumsuz etkilemekte ve birey {izerinde {iziintii, sikinti,
gerginlik gibi etkiler olusturmaktadir (Ciiceloglu, 2017). Kayg: tiirlerinden biri olan yazma kaygisi,
yazma islemini gerektiren bir durumda bireyin endise veya korku duymasi seklinde tanimlanmaktadir
(Fisher, 2017). Yazma kaygis1 tastyan Ogrenciler siklikla geriye doniip gozden gecirme, gereksiz
ayrintilara takilma, yapay bir yazi dili kullanma ve yazma amacina odaklanamama; daha ileri diizeyde
ise terleme, carpint1 ve fiziksel tepkiler verme gibi belirtiler gostermektedir (Asilioglu ve Ozkan, 2013).
Duygusal bir sorun olarak goriilen yazma kaygisina ek olarak biligsel siire¢ler ve davranislar da
eklenince “tutum” kavrami ortaya ¢ikmaktadir (Ciiceloglu, 2003). Benzer sekilde Peker ve digerleri
(2021) de tutumun; duyussal, bilissel ve davranigsal olmak {iizere ii¢ boyuttan olustugunu ifade
etmislerdir. Bireyin karsilastifi durum, konu veya nesneye yonelik 6nceden sahip oldugu bilgi ve
deneyimler dogrultusunda olusturdugu 6n egilim olarak tanimlanan tutum (Baysal ve Tekarslan, 2004;
Temizkan ve Sallabas, 2009), kisinin davranislarini yoneten dnemli bir gii¢ olarak goriilmektedir (Baysal
ve Tekarslan, 2004). Bu nedenle ileriki donemlerde egitim siirecini olumlu ve olumsuz etkileme
potansiyeli goz oniinde bulunduruldugunda egitim hayatinin ilk yillarinda 6grencilerin yazmaya
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri 6nem arz etmektedir (Susar Kirmizi ve Beydemir, 2012; Yildiz ve
Kaman, 2016). Ozellikle yaratici yazma ¢alismalari, sikici ve kendini tekrarlayan yazilar yerine 6zgiin,
akic1 ve dikkat cekici {iriinler ortaya c¢ikardigr igin Ogrencilerde yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirme amacina hizmet etmektedir (Maltepe, 2006).

Alanyazinda yaratici yazma, yazma kaygisi ve yazmaya yonelik tutumu inceleyen calismalara
rastlanmaktadir (Maltepe; 2006; Tiryaki, 2012; Wray, 1993). Bu calismalarda, anlatim bozuklugu,
noktalama ve yazim yanlis1 gibi sorunlarla sik¢a karsilasildigina dair bulgular tespit edilmistir.
(Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Calp, 2013; Ozbay, 1995). Yaratici yazma ile ilgili bir diger bulgu da ilgili
calismalarin daha ¢ok ortaokul, lise ve yiiksekdgretim diizeyini kapsamasidir (Albertson vd., 2001;
Avcy, 2013; Baki, 2019; Bilgili ve Kana, 2018; Conroy vd., 2009; Korkmaz, 2015; Mert, 2014; Temizkan,
2011). Ilkokul diizeyinde gergeklestirilen ¢alismalarda yazma becerisini dlgme ve 6grenci tiriinlerini
puanlama esasina dayali caligmalar yer almaktadir (Bilican Demir ve Yildirim, 2019; Ozbay, 1995).
Ozellikle ilkokul diizeyinde duyussal zellikleri kapsayan ve yazmaya yonelik tutum veya yazma
kaygisiileilgili 0lgek gelistirme ve uyarlama ¢alismalari son yillarda alan yazinda yerini almistir (Goger,
2014; Gokge, 2020; Katranci ve Temel, 2018; Susar Kirmizi, 2008; Tavsanh vd., 2019; Tiirkel ve Cetinkaya,
2020; Tiirkyilmaz, 2021). Ulusal ve uluslararasi ¢calismalar okullarda yazma becerisinin ihmal edildigini,
yazma c¢alismalarinda 6n hazirlik siirecine dnem verilmedigini, 6grencinin siiregte etkin kilinmadigini
ve Ogretmenlerin yaratict yazma siireci ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmadigimi gostermektedir
(Asikcan ve Pilten, 2016; Cigdemir, 2022; Kogyigit ve Sefer, 2005; National Comission, 2006).

Tim bu sorunlar incelendiginde oOzellikle ilkokul doéneminde, ¢ocuklarin oldukg¢a asina
olduklar1 klasik masallardan yola ¢ikilarak yazma kaygisi diizeyini diisiirecek, ogrencilerin
degerlendirilme kaygis1 gilitmeden yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmesini hedefleyen bir
calismaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu amagla belirlenen 4 adet klasik masalin siireg-tiir temelli yazma
yaklagimi gergevesinde planlanan etkinliklerle yeniden tasarlanip masal parodilerinin olusturulmasim
kapsayan bir dizi etkinligin yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmakta ve su sorularin cevab1 aranmaktadir:

e Siireg-tiir temelli yazma yaklasimai ile masal parodisi olusturma siirecinin ilkokul 6grencilerinin
yazmaya yOnelik tutumu {izerindeki etkisi nedir?

e Siireg-tiir temelli yazma yaklasimi ile masal parodisi olusturma siirecinin ilkokul 6grencilerinin
yazma kaygisi tizerindeki etkisi nedir?

e Siireg-tiir temelli yazma yaklagimi ile masal parodisi olusturma siirecine yonelik ilkokul
6grencilerinin goriigleri nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirma, nitel ve nicel arastirma bulgularinin bir arada kullanildig1 i¢ ice karma desen
modeline gore tasarlanmustir (Greene, 2007). Bu desen, eldeki veri seti yetersiz kaldiginda veya farkh
durumlar1 tam olarak zengin bir bigimde ortaya koyamadiginda kullanilmaktadir. Mevcut arastirma en
yaygin kullanilan sekliyle nitel verilerin yar1 deneysel bir desen igine gomiilmesi esasina gore
diizenlenmistir.

Orneklem

Bu arastirmaya 2022-2023 6gretim yilinda Ankara’ da bir devlet okulunda ilkokul 4. sinifa
devam eden 6grenciler katilmistir. Arastirma kolay ulasilabilir 6rneklem teknigine gore tasarlanmistir.
Bu drnekleme tekniginde, goniillii ve uygun katilimcilar belirlenerek arastirmaya dahil edilmektedir
(Creswell, 2005). Deney ve kontrol grubunu olusturan sinflarin akademik basar1 diizeyini
karsilastirmak amaciyla e-okul karne ortalamalarina bakilmis ve diizeyleri birbirine benzerlik gosteren
iki subeden biri kontrol biri deney grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba ait Hayat Bilgisi,
Matematik ve Tiirkge dersi ortalamalar: Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubu ders ortalamalari

F  Hayat Bilgisi (X) Matematik (X) Tiirkge (X)
Deney grubu 39 2.76 2.46 2.84
Kontrol grubu 36 2.80 2.69 2.83

Tablo 1’e gore her iki grup i¢in Hayat Bilgisi (deney=2.76, kontrol=2.80), Matematik (deney=2.46,
kontrol=2.69) ve Tiirkce (deney=2.84, kontrol=2.83) dersi ortalamalarinin birbirine yakin degerlerden
olustugu ve akademik olarak benzer yapi gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin demografik
ozellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Orneklem grubu

Cinsiyet F %
Deney grubu Kiz 17 43,58
Erkek 22 56,41
Toplam 39 100
Kontrol grubu Kiz 15 41,66
Erkek 21 58,33
Toplam 36 100

Tablo 2’ye gore deney grubu 39 (kiz=17; erkek=22) ve kontrol grubu 36 (kiz=15; erkek=21)
ogrenciden olusmaktadir. Grup sayilarinin birbirine yakin ve deneysel bir ¢alisma i¢in uygun nicelikte
oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Icice gecmis karma yonteme gore desenlenen aragtirmanin verilerinin toplanmasinda iki farklh
yontem kullanilmigtir. Nicel verilerin toplanmasinda iki farkli 6l¢me aracindan faydalanilmigtir.
Bunlardan ilki Katranci ve Temel (2018) tarafindan gelistirilen ilkokul 6grencileri i¢in “Yazma Kaygisi
Olgegi” dir. Olgek 4 faktor ve 20 maddeden olugsmaktadir. Gelistirilen yazma kaygis1 6lgegi varyansin
%58,36"s11 agiklamaktadir. Olgegin alt boyutlari igin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayilari; “paylagma”
i¢in .77; “yazma siireci” i¢in .86, “degerlendirme” igin .75, “On yarg1” icin .74 olarak belirlenmistir.
Olgegin geneli igin giivenirlik katsayis1 ise .91’dir.

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan bir diger olgek ise Tavsanh ve digerleri (2019)
tarafindan Tiirkce’ ye uyarlanan “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” dir. Olgek tek faktor ve 18 maddeden
olusmaktadir. Toplam varyansin %32’sini agiklayan olgegin giivenirlik katsayisi .86 olarak tespit
edilistir.
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Arastirmanin nitel verileri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu form tiiri,
cogunlukla agik uglu sorulara dayanmaktadir ve 6nceden hazirlanmis sorularla gerceklestirildigi i¢in
aragtirmaciya karsilastirilabilir ve sistematik bilgiler sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2004). Goriisme
formu hazirlanurken 6lgeklerle elde edilen nicel verileri desteklemeye yonelik sorular: belirlemek igin
alan yazin taramas: yapildiktan sonra taslak form elde edilmistir. Olusturulan 10 soruluk taslak form 2
alan uzmanindan ve 3 smnif 6gretmeninden goriis alinarak diizenlenmis ve 1 soru amaca tam olarak
hizmet etmedigi, 1 soru da kavram karmasasina neden olabilecegi gerekgesiyle formdan ¢ikarilmustir.
Hazirlanan son taslak bagka bir sinifta 6grenim goren 5 6grenci tarafindan doldurularak formun agiklig1
ve anlasilirlig: test edilmistir. Gergeklestirilen 6n goriisme sonucu 3 soru ise islevini yeterince yerine
getirmemesi nedeni ile dlgekten gikarilmistir. Nihai olarak 5 sorudan olusan goriisme formu elde
edilerek deneysel siirecin ardindan deney grubu Ogrencileri tarafindan doldurulmustur. Goriisme
formu Sekil 3'te gosterilmistir.

1. Senin i¢in etkinlikler siiresince en eglenceli boliim hangisiydi? Neden?
2. Etkinliklerde herhangi bir boliimii degistirme imkanin olsaydi nereyi degistirirdin? Neden?

3. Etkinlikleri ailene veya arkadaslarina anlatman gerekseydi duygu ve diisiincelerini nasil ifade
ederdin?

4. Yazma calismalarinda bu etkinlikleri daha sik yapmak ister misin?
5. Etkinliklerin senin i¢in bir kazamm sagladigini diisiiniiyor musun?
Sekil 3. Gortisme formu sorulari
Islem
Ic ice karma yontem deseninde, nicel ve nitel veriler sirali veya es zamanli olarak
toplanabilmektedir. Mevcut ¢alismanin dogasi ve 6rneklem grubu dikkate alindiginda sirali bir yontem

izlenmesi uygun goriilmiistiir. Calisma Sekil 4'te yer alan c¢alisma semast dogrultusunda
diizenlenmistir.

1. Klasik masallarin bellirlenmesi

2. Yazma kaygisi dlgegi ve yazmaya yonelik
tutum Slceginin deney ve kontrol grubuna
uygulanmasi (6n test)

yazma yaklasiminin asamalarina gore
masal parodisi olusturmasi

katkilar sunarak her bir masalin

3. Kontrol grubunun kendilerinden
parodisini olusturmasi

3. Deney grubunun siireg-tiir temelli ’

Olgegi ve yazmaya yonelik tutum ve yazmaya yonelik tutum lgeginin

4. Kontrol grubuna yazma kaygist 4. Deney grubuna yazma kaygis1 dlgegi ’
Olgeginin uygulanmasi (son test) uygulanmasi (son test)

uygulanmast

5. Deney grubuna gériisme formunun ’

Sekil 4. Veri toplama siireci
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Sekil 4’te goriildiigii tizere ¢alismaya nicel verilerin toplanmasi ile baslanmistir. Bu amag
dogrultusunda “yazma kaygisi 6lgegi” ve “yazmaya yonelik tutum 6lgegi” hem kontrol hem de deney
grubunda uygulanmigtir. Olgeklerin cevaplanmasi smif ortaminda tiim &grencilerle ayni anda
gerceklesmis ve toplam 40 dakika siirmiistiir. On testlerin tamamlanmasinin ardindan uygulama

siirecine gecilmistir.

Deney grubu igin siire¢-tiir temelli yazma yaklasimi dogrultusunda calismalar yiiriitiilmiistiir.
Kontrol grubu ogrencilerinden ise ek bir ders plani olmaksizin verilen aym klasik masallar1 kendi
yaraticiliklarin1 - kullanarak tekrar yorumlamalar:i istenmistir. Bes haftalik ders planlarmin
tamamlanmasi ile her iki gruba da 6lgekler tekrar uygulanmis ve son test puanlar1 hesaplanmstir.

Siirec-Tiir Temelli Yazma Etkinlikleri Siireci

Siireg- tiir temelli yazma yaklasimi Badger ve White” a (2000) gore durum, amag, bicim, planlama,
taslak, yayinlama asamalarindan olusmaktadir. Deney grubu ile gerceklestirilecek etkinlikler siireg-tiir
temelli yazma yaklasiminin basamaklar: rehberliginde 6 asamadan olusmaktadir.

1. Durum

Durum asamasinda Ogrencinin iginde bulundugu baglama gore hangi yazi tiiriini
kullanacagini belirlemesi gerekir ve 6gretmen 6grencilerin karsisina bir durum ¢ikarmalidir. Bu amagla
daha once belirlenen klasik halk masallar1 kullanilmistir. Klasik halk masallarindan yola ¢ikilmasinin
nedeni yazma eyleminin yapisindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii dort temel dil becerisinden en
zorlayici olan1 ve en son Ogrenileni olan “yazma” (Sharples, 1999; Ungan, 2007) 6grencilerin olumsuz
tutum besledikleri bir beceridir. Ogrencilerin olumsuz &n yargi olusturma diizeyini diisiirmek amaciyla
“bilinenden bilinmeyene”, “yakindan uzaga” gibi Ogretimin temel ilkeleri baz almarak bilinen
masallardan yola gikilmistir. Ogrencilerin ilkokul diizeyinde olmasi nedeniyle duruma uygun metin
tiirli se¢me islemi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve 6grenciler, 4 haftalik siirecte masallarin
belli 6zelliklerini degistirerek kendi masallarin1 yazacaklart konusunda bilgilendirilmistir. Ayrica
“Masal nedir?”, “Masallarin 6zellikleri nelerdir?”, “Masal tiirleri nelerdir?” sorularina cevap aranarak
bilgilendirmeler yapilmis ve etkinlikler diizenlenmistir. Igerigin ve etkinliklerin diizenlenmesinde
Mavisel Yener tarafindan hazirlanan “Masal Atolyesi” isimli kitaptan yararlanilmistir.

2. Amag

C)grencinin yazdigl metnin hangi amagla yazildiginin ve neye hizmet edeceginin anlatildigi bu
asamada Ogrencilere parodi masallar hakkinda bilgi verilmis ve 6rnekler sunulmustur. Odeabank ve
Can yaymlar is birligi ile gerceklestirilen “Esit Masallar” projesi kapsaminda {iretilen masallardan
“Pamuk Kalpli Prens ve Yedi Ciiceler” ile “Sindirella’nin Bilmecesi” kitaplar1 etkilesimli okuma ile
okunmus ardindan bu masallarin videolar: izletilmistir (Odeabank, 2023) Boylece 6grencilerin kendi
masal parodileri hakkinda fikir olusturmalar1 igin ipuglar1 sunulmustur. Ayrica masallari neden
okuduklari ve izledikleri masallarin neden degistirildigi ve kendilerinin neden buna benzer bir siirece
baslayacaklar1 seviyelerine uygun olarak agiklanmistir.

3. Bicim
C)gretilen metin tlirtintiin alt baghklarinin, kurallarinin ve dslubunun Ogretilmesinin
amagclandig1 bu asama masal 6zelinde ele alinmis ve masallarin yapisinin d6gretilmesi amaciyla Akyol

(1999) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan hikaye haritasi unsurlari kullanilmistir. flkokul seviyesine uygun
olacak bigimde $ekil 5’te yer alan sablonda sadelestirmeler yapilmaistir.
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HIKAYELER

BASLANGIC
Karakterler tanrtilir

Sahne tanimlanir

GELISME
Problem karmagiklagir
Engeller ortaya cikar
[Karakter hakkinda genig bilgi verilir

SONUG
Problem ¢ozalar
Sonugortaya konur

Problem tal I (o] hatla
roblemtanimianic Okuyucu karakterlerle iligki kurar kuyucu rahatlar
Okuyucu gadalenir
En uzun bolamdar
CATISMA TURLERI OLAYLARIN AKIS ZINCIRI SAHNE
Toplumila tabiat arasinda Problem Yer
Toplumia karakter arasinda Engeller Hava Sartlan
Karakterler arasinda Doruk Zaman (Gece-gindiz)
Karakterin kendi icinde cozum Zaman (Gegmis- Simdiki-gelecek)

KARAKTERLER
Goriunds

Haraket Tarzi
Konusma Tarzi
Dusiince Tarzi

YAZARIN BAKIS ACISI
Birinci tekil kisi
Her seyi bilen kisi
Yalnizca ana karakteri bilen

Objektif (sadece olaylan
anlatan)

TEMA

Acikcaifade edilmis

ima edilmis

Sekil 5. Hikaye haritasi

Uzerinde calisilan 4 klasik masal icin etkilesimli okuma calismalari tamamlandiktan sonra
Ogretmen rehberliginde hikdye haritas: ile ¢oziimlemeler yapilmistir. Siiregteki tiim masallar icin

uygulanan hikdye ¢6ziimleme 6rnegi Sekil 6'da gosterilmektedir.

-

Sekil 6. Hikaye ¢oziimleme etkinligi
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Sekil 6’da “sihirli fasulye” masalinin bir 6grenci tarafindan ¢oziimlenmesi yer almaktadir. Bu
asamada Once bireysel olarak calisilmis ardindan tiim sinif ile etkilesimli olarak 6gretmen rehberliginde
analizler yapilmstir.

4. Planlama

Ogrencilerin yazmaya yOnelik etkinlikler ve alistirmalar yaptigi bu asama her masal icin stireg
boyunca tekrarlanmistir. Karakter olusturma, bakis acis1 degistirme, zaman ve mekani tasarlama, olay
orgiisii olusturma gibi etkinlikler diizenlenerek kendi ¢alismalari i¢in hazirlik yapilmistir. Haftalik ders
planlar1 igerisinde etkinlik 6rnekleri yer almaktadir.

5. Taslak
Ogrencilerin yazma etkinliklerini gerceklestirdigi bu asama Sekil 6'da yer alan cizelge
dogrultusunda diizenlenmistir.

LN
. 4. Catisma Tiirii
£ 3.Yazar Bakig Aqist  pape) Koyiin Kavalcist
Cizmeli Kedi

2. Sahne (Yer ve Zaman)
L.
Sihirli Fasulye
1. Karakter

Oduncunun Cocuklari

Sekil 7. Masal-hikaye elementi eslestirmesi

Sekil 7’de goriildiigii gibi siirecte ilk masal “Oduncunun Cocuklar1” olarak belirlenmis ve
okuma ve ¢oziimleme islemlerii tamamlandiktan sonra karakterleri kendi bakis agilar ile tekrar
tasarlamiglardir. Tkinci asamada “Sihirli Fasulye” masali ¢6ziimlenmis ve 6grenciler yer ve zaman
unsurlarini degistirerek masali yeniden yorumlamislardir. Uciincii masal olan “Cizmeli Kedi” icin
yazar bakis agist degistirilmis, son olarak ise “Fareli Koyiin Kavalcisi” masalinda gatisma tiirii
degistirme suretiyle masallarin parodisi olusturulmustur.

6. Yaymlama

Bu asamada ortaya ¢ikarilan masal parodisi tiriinleri 6grenciler tarafindan arkadaslara
okunmus ve fiiriinler smif panolarinda yaymlamistir. Bu boliim igerisinde 6grenci {iriinlerini
degerlendirmekten kagimilmigtir. Olgme ve degerlendirme kaygisi olmadan yazmaya ydnelik olumlu
bir tutum olusturmak etkinliklerin temel hedefini olusturmaktadir.

Arastirma stirecinde her bir masal igin gerceklestirilen ders planlar1 Ornekteki gibi
tasarlanmaistur.

Ornek Haftalik Plan

Hedef: Karakter olusturma
Masal: Oduncunun ¢ocuklari
Siire: 6 ders saati (240 dk)
Durum + Amag: 40 dk.

“Oduncunun Cocuklar1” isimli masal 6gretmen tarafindan sinifta etkilesimli okuma kurallarina
uygun olarak okunmus ve karakterler, verilen mesajlar, masal hakkindaki diisiinceler ile ilgili
ogrencilerin fikirlerini sunmalar1 saglanmaistir.

Bigim: 40 dk.
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Masalin yazili formu 6grencilere dagitilmis ve sablon iizerinden masaldaki hikaye unsurlarin
tespit ederek yazmalari istenmistir.

Planlama: 40 dk.
Masalin analizi tamamlandiktan sonra bu masalda “karakter” unsuru ile ¢alisilacag1 6grencilere
belirtilmis ve karakter olusturma siiregleri ile ilgili olarak Sekil 8’de yer alan etkinlikler diizenlenmistir.

" i Déd’;
‘ >u[,e /76 Neo 993>

: .‘ Asagidaki hayvanlarin karakterlerini masal
diny uygun olacak olusturabilir misin?

| ‘@rafel L
di: Yunus Yuki § Froiller ozelhleri= [ Kaahles :
rUnUsU: Kirmizi derili, siyah gézIo, iri yozgegli. Mo Sézhl ANk
ti ve Yas: Cinsiveti bilinmiyor, 250 yasinda. ) S B Jole Hergeyi yapan
dig yer: Bilinmiyor. o= [<
kleri: Caliskan, yardimsever. Terengo Seql Herse g7 Lecever
Szellikleri: Bazen alingan. Sacy =0
Zurafa Ca Kabtlle - 2

¢
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>
1

-

1 \
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Sekil 8. "Karakter" olusturma etkinlikleri

Sekil 8'de yer alan etkinlikler aracilig: ile hayal giiclinii harekete gecirme ve yeni bir karakter

olusturma yolunda &grencilere rehberlik edilmistir.

Taslak: 40+ 40 dk.
“Oduncunun Cocuklar1” isimli masaldaki bir karakterin yerine kendi tasarladiklar1 bir karakter
olusturmalar1 ve masali yeniden yorumlayarak yazmalar: istenmistir. Sekil 9 ve Sekil 10’da 6grenci

calismalari ile ilgili 6rnekler yer almaktadar.

Sekil 9. Karakter degisimi 1

Sekil 9'daki 6rnekte, 6grenci “kotii kalpli cad1” yerine “iyi niyetli oduncu amca” degisimini

yaparak masali tekrar yorumlamistir.

Sekil 10. Karakter degisimi 2
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Sekil 10’daki Ornekte 6grenci babamin; kotii {ivey anne ile evlenen, umursamaz ve saf
karakterini degistirerek ¢ocuklari ile yasamayz tercih eden iyi bir baba profili yaratmistir.

Yayimlama: 40 dk.

Goniillii  6grenciler yazma iiriinlerini arkadaslarina okumuslar ve fikir aligverisinde
bulunmuslardir. Ornek planda yer aldig1 gibi diger masallar icin de ayni asamalar tekrar edilmis fakat
her seferinde farkli masal ve farkli bir hikaye elementi ile ¢alisilmistir.

Sihirli Fasulye (Sahne)

“Sihirli Fasulye” isimli masal ile etkilesimli okuma ve hikaye haritas1 olusturma etkinlikleri bir
onceki hafta oldugu gibi gerceklestirilmistir. “Yer” ve “zaman” elementleri ile ¢alisilacag1 6grencilere
belirtilmis ve asagidaki etkinlikler diizenlenmistir.

Bir tuhafliklar dolabin oldugunu diisiin. Bu dolaba koydugun tuhaf diyarlardan
birini secip hayal edebilir misin?

Haritada nerede? Okyanus kiyisinda mi1?
Orada kimler yasiyor?

Cevresinde neler var?

Cevresinde hangi sesler var?
Cevresinden hangi kokular geliyor?

Bu diyarin adi ne olsun?

Bu diyarin en giizel yani sence nedir?

Bu diyar1 kimler yonetiyor?

Sekil 11. Mekan (Sahne) tasarlama etkinligi

Sekil 11’de yer alan etkinlik tamamlandiktan sonra “Sihirli Fasulye” isimli masaldaki “yer” ve
“zaman” unsurlarmi kendi tasarimlari ile degistirmeleri ve masali yeniden yorumlayarak yazmalar1
istenmistir. Sekil 12’de 6grenci ¢alismalarindan bir boliim yer almaktadir.

| | =
9:6 %o\m\‘\r 12@9 'dﬁ 95{[&&5?& 9Agayan L‘;r yo&,cy‘ q\le Varmw.\lneklg;:
Sox Egga’e—m\-zsa\- b Eﬂ‘r”'\dqd’r}d’.Ohy Catop S tane F‘?Su/qé q‘;)iy;r)qr_

Sekil 12. Zaman ve mekan degisimi

Sekil 12’de 6grenci gercek masalda olmayan bir tarih eklemis ve mekam da “galaksi” olarak
belirleyerek masali yeniden yorumlamisgtir.

Cizmeli Kedi (Bakis Acist)

“Cizmeli Kedi” isimli masal ile etkilesimli okuma ve hikaye haritasi olusturma etkinlikleri bir
onceki hafta oldugu gibi gerceklestirilmistir Bir yaratic1 yazma iiriiniinde “yazar bakis a¢is1” olusturma
ile ilgili asagida yer alan etkinlikler diizenlenmistir.
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Asagidaki metni “karga” veya “tilki” nin

Diinyay1 hayvanlarin géziinden gérmeye calis. agzindan anlatilacak sekilde tekrar yazmay1
flging bulacaksin. dene
Karga ile Tilki

Giinlerden bir giin bay karga konmus bir dala
Yarasa gibi bag agagi asisaydin nasil gériirdiin? || Koca bir peynir agzinda.

Tilki peynirin kokusunu almig gelmis:

— Gilinaydin, Sayin Karga, demis;

Bu ne giizellik boyle:

Bakmaya doyamiyorum size.

Su tiiylere bakin, piril piril;

Sesiniz bilmiyorum nasil;

zorluklart yasardin? O da renginiz kadar giizelse

Ne yalan séyleyeyim

Bu ormanda giizel yoktur iistiiniize.

Karga bu sozlere bitmis:

Fil gibi bir hortumun olsayd: hangi zorluklarla — Suna bir gak diyeyim de ses gorsiin, demis;
Gak der demez peynir diigsmiis, tilki yutmus.
— Kara bayim, demis kargaya;

Su s6ztimii hi¢ unutma,

Kaptirdigin peynire deger:

Her dalkavuk ¢ikar igin ver,

Yiizline giiler, peynirini yer.

Karganin akli gelmis basina

Is isten gectikten sonra.

Neler olurdu?

Zirafa kadar uzun bir boynun olsaydi hangi

kargilagirdin?

Sekil 13. "Bakis agis1" etkinligi

Oykiileyici bir metindeki bakis agisim kavramalari amaciyla 6grencilerle Sekil 13'te yer alan
etkinlikler gerceklestirilmistir. Sonrasinda “Cizmeli Kedi” isimli masali “yazar bakis acis1” degisikligi
yaparak masali yeniden yorumlamalari ve yazmalari istenmistir.

Sekil 14. Bakis acis1 degisikligi

Sekil 14’te 6grenci masali, degirmencinin en kii¢iik oglunun yani kedinin sahibinin goéziiyle
tekrar diizenlemis ve anlatmistir.

Fareli kéyiin kavalcis: (Catisma)

“Fareli Koyiin Kavalcis1” isimli masal ile etkilesimli okuma ve hikdye haritas: olusturma
etkinlikleri bir 6nceki hafta oldugu gibi gerceklestirilmistir. Bir yaratici yazma {iriiniinde yer alan
“catisma tiirleri” ile ilgili etkinliklere 6rnekler Sekil 15'te yer almaktadir.
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Sekil 15. "Catisma" etkinlikleri

Catisma yaratma siireci ile ilgili etkinlikler tamamlandiktan sonra 6grencilerden “Fareli Koyiin
Kavalcis1” isimli masaldaki “catisma tiiriinii” degistirerek yeniden yazmalar: istenmistir.

Sekil 16. Catisma degisikligi 1

Sekil 16’da 6grenci asil masalda baslangigta anlasan kavalci ve bagkan arasindaki iliskiyi
degistirmis ve baskan: kiskang ve a¢ gozlii gostererek yeni bir ¢atisma yaratmistir.

Sekil 17. Catisma degisikligi 2

Sekil 17’de 6grenci, asil masalin sonunda anlasan halk ve kavalci catismasini degistirerek masali
yeniden tasarlamaistir.

Nitel Veri Toplama Siireci

Kontrol grubu igin masallar1 degistirerek tekrar yazma ve kontrol grubu igin ise siireg-tiir
temelli yaklasim rehberliginde masallar1 yeniden yazma siirecini kapsayan deneysel ¢alisma boltimii
tamamlandiktan sonra deney grubu o&grencilerinden yapilandirilmis goriisme formu ile veriler
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toplanmistir. Temel yorumlayici desene gore tasarlanan arastirmanin verileri yapilandirilmis goriisme
formundan igerik analizi ile elde edilmistir. Temel yorumlayici desende katilimcilarin sahip oldugu
olgularin arastirma sorulari ile irdelenmesi ve anlamli bir biitiin halinde sunulmas: hedeflenmektedir
(Merriam, 2013).

Goriismelerde etik ilkeler dogrultusunda &grencilerin isimleri yerine O1, O2 seklindeki
kodlamalara bagvurulmustur. Nicel boyutun tamamlanmasinin ardindan nitel verileri toplamak i¢in
smif ortaminda Ogrencilerle bir araya gelinmis ve goriisme formlar1 dagitilarak bilgilendirme
yapilmistir. Verilerin toplanmasi ortalama 40 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

“Yazmaya yonelik tutum” ve “Yazma kaygisi Olgegi” ile toplanan nicel verilerin
¢ozlimlemesinde SPSS paket programi kullanilmis ve testten alinan puanlarin aritmetik ortalamasi,
standart sapma ve t- testi degerleri hesaplanmistir. Istatistiksel ¢éziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05
olarak belirlenmistir.

Nitel verileri ¢dziimlemek amaciyla ierik analiz yapilmugtir. Igerik analizinde giivenirligi
saglamak amaciyla bir alan uzmanindan yardim alinmis ve goriisme formlari iki aragtirmaci tarafindan
desifre edilmis ve kodlama yapilmistir. Tki kodlayici arasindaki uyumu belirleme amaciyla Miles ve
Huberman (1994) olgiitii baz alinmis ve kodlayicilar aras1 uyum katsayisi uygun bir deger olan %91
olarak bulunmustur. Kodlama isleminin her asamasinda goriis ve bilgi alisverisinde bulunarak
gerektiginde yeni kodlar eklenmis ve ¢eligkili kodlar diizenlenmistir. Kodlama islemi tamamlandiktan
sonra alt temalara, alt temalardan da temalara ulagilmistir. Tablo 3’te kodlama siirecine dair bir 6rnek
yer almaktadir.

Tablo 3. Siirec-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazma siirecine yonelik kodlama 6rnegi

Kodlar F Ogrenciler Agiklama

Eglenceli 30 02,03 05 06 07,09 010,011,  “Etkinligin .... (Herhangi bir yerini)
012, 014, 015, 016, 017, 019, 020,  yaparken ¢ok eglendim.”
021, 022, 023, 024, 025, 026, 028,
030, 031, 033, 034, 036, 037, O38,

039

Zorlayici 10 02, 04, 05, 09, O10, 015, 019, O21, “Beni yordu”, “yapamadim”
024, 031, 032

Yaratici 10  O1,013, 021,022,025 026,027, “Hayal etmek”, “komiklestirmek”,
034, 035, 038 “degistirmek”

Diisiindiiriicii 5 08, 018, 03, 027, 029 “Fark ettim”, “dikkatimi cekti”,

“sasirdim”

Tablo 3'te kodlama siirecine dair arastirmacinin notlar1 yer almaktadir. Aciklama kisminda
hangi kavramlarin veya ifadelerin kodlandig1 ve bu kodun hangi alt temaya ait olduguna dair 6rnekler
bulunmaktadir.

Calismanin giivenirligi

Caligmanin giivenirligini arttirmak amaciyla nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi
saglanmistir. Nicel veriler i¢cin kullanilan 6lcekler segilirken giivenirlik ve gecerlik katsayilar1 dikkate
alinmigtir. Olgeklerin uygulanmasi sirasinda 6grencilere 6n bilgilendirme yapilmis ve yeterli siire
taninmustir. Nitel veriler i¢in dogrudan alintilar yapilarak bulgularin dogrulugu tanimlanmistir. Nitel
verilerde giivenirligi saglamak amaciyla kodlayicilar aras1 uyum katsayisina bakilmistir. Literatiiriin
onerileri dogrultusunda kodlama konusunda fikir ayriligma diisiilen noktalarda bilgi ve fikir
aligverisinde bulunularak ortak bir karara varilmistir (Shenton, 2004; Johnson ve Christensen, 2019).
Yontem, veri toplama siireci ve verilerin analizi agsamalari sonraki arastirmalarda bulgularin giivenli bir
sekilde kullanilabilmesi igin detayli bir anlatimla raporlanmistir (Creswell, 2005).
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Bulgular
Aragtirmadan elde edilen bulgulara bu béliimde yer verilmistir.

Nicel Bulgular

Yazmaya yonelik tutum puanlarini degerlendirmeden 6nce verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmistir. Tablo 4'te analiz
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Yazmaya Yonelik Tutum Normallik Analizi

Degisken N Min. Max. Skewnes Kurtosis Sd
Tutum 6n test 75 32 48 .04 -06 3.25
Tutum son test 75 32 54 72 1.07 3.97

Tablo 4’e gore ¢cok degiskenli basiklik degerinin -2 ile +2 arasinda olmasi sonucunda veri setinin
¢ok degiskenli normallige sahip oldugu tespit edilmistir (Karagoz, 2017). Siire¢-tiir temelli yazma
yaklagimu ile masal parodisi olusturma etkinliklerinin yazmaya yonelik tutuma etkisini belirlemek
amaciyla 6n test ve son test bagimsiz gruplar igin t-testi analizi yapilmistir. Ogrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarina iliskin 6n test puanlari Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Yazmaya Yonelik Tutum On Test Puanlari

Grup N X S sd t P
K 1 . 44

ontrol grubu 36 39.05 3 73 15 10
Deney grubu 39 40.20 3.01
*p <,05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum on test puanlar1 sonucunda
gruplar arasi anlamli bir fark olmadig1 ve gruplarin benzer bir yap1 gosterdigi tespit edilmistir (73,
=1,54; p>. 05)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum son test puanlarina iliskin t-testi
sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Yazmaya Yonelik Tutum Son Test Puanlari

Grup N X S Sd t P
Kontrol b 36 39.25 2.94

OnroT 8T 73 -3.00 *.00
Deney grubu 39 42.25 4.28
*p <,05

Yazmaya yonelik tutum son test puanlar incelendiginde deney grubu 6grencilerinin
puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli sekilde farkhilastig: tespit edilmistir (¢;3) = -3; p<. 05).

Ogrencilerin yazma kaygist puanlarini degerlendirmeden 6nce verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Tablo 7’de
analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7. Yazma Kaygisi Normallik Analizi

Degisken N Min. Max. Skewnes Kurtosis Sd
Kaygi 6n test 75 35 46 -.16 -65 2.76
Kaygi son test 75 31 44 -.38 -12 2.69

Tablo 7’ye gore cok degiskenli basiklik degerinin -2 ile +2 arasinda olmasi sonucunda veri
setinin ¢ok degiskenli normallige sahip oldugu tespit edilmistir (Karagtz, 2017). Siireg¢-tiir temelli
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yazma yaklasimi ile masal parodisi olusturma etkinliklerinin yazma kaygisina etkisini belirlemek
amaciyla 6n test ve son test bagimsiz gruplar igin t-testi analizi yapilmistir. Ogrencilerin yazma
kaygisina iligskin 6n test puanlari Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Yazma Kaygis1 On Test Puanlari

Grup N X S sd T P
Kontrol grub 36 40.13 2.28

OO BrHbH 73 -1.08 *2.83
Deney grubu 39 40.82 3.13
*p <,05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma kaygisi 6n test sonuglarina gore gruplar arasinda
anlaml bir fark olmadig ve iki grubun puanlarmin dengeli dagildig tespit edilmistir (t(;3y =-1.08; p>.
05).

Ogrencilerin son test basar1 puanlarina iligkin t-testi sonuglari Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Yazma Kaygis1 Son Test Puanlar1

Grup N X S Sd T P
Kontrol grubu 36 39.58 2.29 73 498 £00
Deney grubu 39 37.17 2.54

*p <,05

Hikaye elementlerini degistirme yoluyla gerceklestirilen yaratict yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma kaygisina etkisi ile ilgili yapilan analizler sonucunda gruplarin birbirinden anlaml
diizeyde farklhilagtig1 goriilmektedir (t(73 -4.28 p<. 05).

Nitel Bulgular

Siireg-tiir temelli yazma yaklasimi ile masal parodisi olusturma siirecine yonelik deney grubu
ogrencilerinin goriislerini almak igin yapilandirilmis goriisme formu ile veriler toplanmis ve goriisme
formundan elde edilen veriler dogrultusunda temalara ulasilmistir. Tablo 10’da bu temalar ve temalara
ait kodlara iliskin bilgiler yer almaktadur.

Tablo 10. Siireg-Tiir Temelli Yaklagimi ile Masal Parodisi Yazmaya Yonelik Ogrenci Goriigleri

Biligsel Goriisler N Duyussal Tepkiler N
1.0lumlu bilissel goriisler 27 1.0lumlu duyussal tepkiler 69
Elestirel diisiinme 12 Eglenceli 30
Yaraticilik 15 Paylasim 14
Istek 25

2. Olumsuz bilissel goriisler 11 2. Olumsuz duyussal tepkiler 7
Zorlanma 8 Kaygi 4
Kaginma 3 Cekingenlik 3

Tablo 10’a gore dgrencilerden elde edilen verile dogrultusunda biligsel goriisler ve duyussal
tepkiler olmak {izere iki temaya ulasilmistir. Biligsel goriisler temas: altinda olumlu bilissel goriisler ve
olumsuz biligsel goriisler alt temalari, duyusgsal tepkiler altinda ise olumlu duyussal tepkiler ve olumsuz
duyussal tepkiler olmak iizere iki alt tema yer almaktadir.

Siirec-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazmaya yonelik bilissel gériisler

1. Olumlu biligsel goriisler

Siireg-tiir temelli yaklagimla masal parodisi yazma siirecine yonelik deney grubu 6grencilerinin
olumlu biligsel goriigleri (n=27), elestirel diisiinme (n=12) ve yaraticithik (n=15) alt temalarindan
olusmaktadir.
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C)grencﬂerin kendilerine katkida bulundugunu soyledikleri bilissel alanla ilgili ilk goriis
elestirel diisiinme becerisine y&neliktir. Ogrenciler siirecin; akil yiiriitme, analiz, degerlendirme gibi bir
dizi zihinsel stireci kapsayan elestirel diistinme becerisine yonelik kendilerini olumlu y6nde etkiledigini
belirtmislerdir. O27'nin “Herkesin bildigi bir masali degistirmek iyiyi kitii, kotiiyii iyi hale getirmek beni cok
eglendirdi.” seklindeki ifadesi 6grencinin olay: farkli bir bakis acisiyla ele alma, alternatif fikir {iretme
yolunda ilerledigini gostermektedir.

O2 ise “Yazmaya baglarken hep cok zorlandim ama devam ettikce kendi fikirlerimi anlatmay:, masali
istedigim gibi degistivmeyi sevdim. Mesela sihirli fasulye masalinda devden esya ¢alan bir adamin sonunda mutlu
olmasi sagmayds...” sdylemiyle masallara dair elestirel bir bakis agis1 gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin siiregle ilgili olarak olumlu bilissel goriislerinden bir digeri de yaraticiliktir. Siireg
boyunca yeni, 6zgiin ve beklenmedik fikirler ortaya koyma olarak karsilagilan yaraticilik ile ilgili olarak
O13 “Masallardan 6nce hazirlik icin yaptigimiz etkinlikleri cok sevdim. Mesela farkli hayvanlar: birbiriyle sohbet
ettirirken aklima Kral Sakir filmi geldi. Ben de onlar gibi komik seyler konusturdum.” diyerek 6zgiin bir {irtin
ortaya koyma siirecini anlatmigtir. O5 ise “...yazdigim masali anneme okuyunca bu kadar seyi nasil hayal
ettin diye sasirdi. Galiba benim hayal giiciim gelismis.” seklindeki ifadesiyle hem kendi gii¢lii yoniinii
belirtmis hem de hayal giicii ve yaraticilik kavramlarini1 da vurgulamustir.

2. Olumsuz biligsel goriisler

Siireg-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazma siirecine yonelik deney grubu 6grencilerinin
olumsuz biligsel gortisleri (n=11), zorlanma (n=8) ve kaginma (n=3) alt temalarindan olusmaktadir.
Ogrencilerin biligsel agidan olumsuz goriis belirttigi ilk konu “zorlanma” dir. Zorlanma alt temas1 kendi
icinde uzun yazma siireglerini kapsayan etkinliklerle fiziksel zorlanma ve diisiinme siireglerini
kapsayan biligsel zorlanma olmak {izere iki boyutta degerlendirilebilir. 022 “...sonuna geldigimde
arkadaglarima okumak ve yazdiklarimiza giilmek giizeldi ama yazarken ¢ok yoruldum. Bazen yazmak zor geldigi
icin aklima gelenlerin hepsini yazmadim.” diyerek fiziksel zorlanmaya vurgu yapmis ve bu zorlanma
sonucunda potansiyelini tam olarak yansitamadigini ifade etmistir. O35 ise “Masallardan dnceki
etkinlikler, masali ayirma, masali yeniden yazma bir siirii sey yaptik ama ben cok yoruldum bunun yerine direk
kitap okumak daha rahatlatic.” ifadesiyle ardisik siireglerin zihinsel yorgunluk olusturarak bilissel
zorlanmaya yol actigini belirtmistir.

Siirecle ilgili bir diger olumsuz bilissel goriis ise kaginmadir. Etkinlikleri yapmak istememe ve
gereksiz gorme seklinde karsilasilan bu duruma yonelik O6 “...benim icin uzun ve zordu. Bu nedenle tekrar
buna benzer etkinlikler yapmak istemem.” seklindeki ifadesiyle duruma 6rnek olusturmaktadir. O18 ise
siirecten kacindigini belirtmek amaciyla “...kendi bagima boyle bir calisma yapmazdim 6gretmenim istedigi
icin yapryorum.” demistir.

Siirec-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazmaya yonelik duyussal tepkiler

1. Olumlu duyussal tepkiler

Siireg-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazma siirecine yonelik deney grubu 6grencilerinin
olumlu duyussal tepkileri (n=69); eglence (n=30), paylasim (n=14) ve istek (25) alt temalarindan
olusmaktadar.

Ogrencilerin duyussal tepkilerinden ilki eglencedir. Hos vakit gegirme ve siiregten zevk alma
seklinde tanimlanabilen eglence temast ile ilgili olarak O21 “... aslinda her masalda eglendim ama benim en
sevdigim Sihirli Fasulye masali. Sihirli fasulyeyle devler iilkesi yerine bir alisveris merkezine gonderdim.
Arkadaslarim  fikrime ¢ok giildii ve eglendi.” diyerek diisiincelerini ifade etmistir. Benzer sekildeki
ifadesiyle O7 “Bundan sonra da bunun gibi seyler yapmak isterim. Derslerimiz boyle cok eglenceli geciyor.”
diyerek eglenme temasini vurgulamistir.
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C)grencﬂerin olumlu duyussal tepkilerinden ikincisi paylasimdir. Yazma tirtinlerini aileleri ve
arkadaslari ile paylasma konusundaki istekliliklerinin ele alindig1 bu alt tema ile ilgili olarak O2’'nin
“Yazdi§umiz masallar: simifta okumayi ¢ok seviyorum. Herkes ne yazmisim diye merakla bekliyor.” seklindeki
ifadesi iiriinlerini diger insanlarla paylasmaktan mutlu oldugunu gostermektedir. O14 ise “Ben kendim
yazmayr ¢ok sevmiyorum ama en sonunda arkadaslarimin yazdiklarim sumifta dinlerken cok egleniyorum.”
arkadaslarinin iiriinlerini kendisiyle paylasmasindan dolayr mutlu oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin olumlu duyussal tepkilerinden bir digeri ise istektir. Ogrencilerin etkinlik siirecine
yonelik istekli oldugunu destekleyen ifadesinde O27 “...bu hafta acaba hangi masali calisacagiz diye tahmin
etigimiz boliimii cok sevdim. Bir an nce 6grenip baslamak istiyorduk.” demistir. O9 ise “Etkinliklerde en
iiziildiigiim zaman Fareli Koyiin Kavalcist masalmmn basina katilmamakti. Hasta oldugum icin oray
yazamadim.” diyerek katilamamanin verdigi tiziintii ve siiregle ilgili istekli olma durumunu ortaya
koymaktadir.

2. Olumsuz duyugsal tepkiler

Siireg-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazma siirecine yonelik deney grubu 6grencilerinin
olumsuz duyussal tepkileri (n=7), kayg1 (n=4) ve cekingenlik (n=3) alt temalarindan olusmaktadir. Nitel
boyutun en az vurgulanan temasmin ilk alt boyutunu kaygi olusturmaktadir. Somut bir neden
olmamasina ragmen duyulan huzursuzluk ve tedirginligi ifade eden kaygi ile ilgili olarak O35 “Giizel
seyler yazamayacagumi biliyordum, ben yazar degilim...” ifadelerini kullanarak kendi kaygi durumunu
ortaya koymustur. O18 “Aslinda cok daha giizel yazardim ama arkadaslarim sonra bana giiler diye vazgectim”
diyerek arkadaslarmin tepkilerine yonelik kaygisini dile getirmistir.

Ogrencilerin olumsuz duyussal tepkilerine yonelik ikinci alt tema ise gekingenliktir. Bir seyi
yapmaktan utanma ve giiven eksikligi hissetme durumlarmi kapsayan bu durumla ilgili olarak O9
“...kegke sadece 0gretmenim okusa, arkadaslarimin duymasimi istemem” diyerek yazma triinlerini
paylasmaktan gekindigini vurgulamigtir. Cekingenlik ile ilgili olarak bir bagka ifadede ise O1 “Elifin
masalim dinledikten sonva kendiminkini okumadim. Ciinkii onunki kadar giizel degildi.” diyerek Ozgiiven
eksikligine dayal1 bir ¢ekingenligi 6rneklemistir.

Tartisma

Bu ¢alismada, siireg-tiir temelli yazma yaklagimi ile masal parodisi olusturma siirecinin ilkokul
Ogrencileri tizerindeki etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu amagla ¢alisma nitel ve nicel verilerin
birlikte kullanilmasini esas alan karma desene gore tasarlanmustir. Boylece nicel boyutta 6gretim
siirecinin 6grencilerin kayg1 diizeyi ve tutumlar {izerindeki etkisi 6lgekler aracilig ile analiz edilirken
nitel boyutta ise deney grubu 6grencilerinin etkinlikler ve siireg ile ilgili goriisleri alinmistir. Toplanan
nitel ve nicel bulgular biitiinciil olarak incelendiginde 6grencilerin kaygi diizeylerinin diistiigii,
yazmaya yonelik tutumlarinda anlaml iyilesme oldugu ve 6grencilerin egitim siirecine yonelik olumlu
bakis agis1 gelistirmelerine katki saglandigi belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen ilk bulguda siire¢-tiir temelli yazma egitimi alan deney grubunun
yazmaya yonelik olumlu tutumlarinin kontrol grubuna gore anlamh diizeyde arttig1 tespit edilmistir.
Bu bulgu yazma egitiminin temelinin atildig1 ilkokul déneminde karmasik ve gii¢ olan yaratic1 yazma
becerisine yonelik olumlu tutum olusturmak igin siirec-tiir temelli yaklasimin kullanilabilecegini
gostermektedir. Benzer sekilde Tiirkyilmaz (2021), 7. Sinifa devam eden 67 6grenci ile yiiriittiigii yar:
deneysel calisma sonucunda etkinlik temelli yaratict yazma caligmalarinin 6grencilerin yaratict
yazmaya yoOnelik tutumlarini gelistirdigini tespit etmistir. Farkli yaratici yazma uygulamalarinin her
kademedeki 6grenciler igin yazmaya yonelik tutumu olumlu etkiledigi literatiirde goriilmektedir
(Gokge, 2020; Tiirkel ve Cetinkaya, 2020). Uluslararas1 alanda yapilan calismalar da elde edilen
bulgular: desteklemekte ve stratejik yazma egitimi, yazma sikligini arttirma ve farkli yaz tiirleri ile
¢alismanin dgrencilerin yazmaya yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Buhrke
vd., 2002; Dhadhodara ve Joshi, 2018; Okasha ve Hamdi, 2014). Literatiirde mevcut bulgu ile gelisen
calismalar da yer almaktadir. Yiiksel (2016), 5. smif 6grencileri ile gerceklestirdigi yazma etkinlikleri
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sonucunda, diistinsel akicilik agisindan deney grubunun anlamh fark olusturdugunu ancak
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda anlamh bir degisiklik olmadigin: tespit etmistir.

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bir diger bulguya gore siire¢-tiir temelli yaratici
yazma egitimi alan 6grencilerin yazma kaygilar1 egitim almayanlara gore anlamh diizeyde azalmistir.
Giineser Kurt (2023), benzer sekilde 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi calismada yazma kaygisin
azaltmak amaciyla yaratici yazma temelli drama uygulamalar: gergeklestirmis ve siirecin yazma
kaygisini azaltma agisindan etkili oldugunu belirtmistir. Mevcut bulguyu destekleyen diger bir
calismada Taskin ve Karakus Taysi (2018), proje tabanh 6grenme yaklasimi ile yazma calismalari
gerceklestirmis ve uygulanan yontemin Ogrencilerin hem yazma becerisi hem de yazma kaygis
iizerinde katkisi oldugunu tespit etmistir. Uluslararas: alan yazinda da planl bir yazma 6gretiminin
ogrencilerin yazma kaygisini azalttigini belirleyen caligsmalar mevcuttur (Balsamo, 2019; Dérnyei, 2005;
Oxford, 1999). El¢i (2018) ise yansitici diisiinme temelli bir dizi yazma etkinligini geceklestirdigi calisma
sonucunda Ogrencilerin yazma becerilerinin arttigini ancak yazma kaygilarmin anlamli bir fark
olusturmadigini belirtmistir. Bu yoniiyle ¢calisma mevcut bulgularla ¢elismektedir.

Aragtirmanin nitel boyutunda elde edilen ilk bulguya gore 6grenciler etkinliklerle ilgili olarak
diisiincelerini daha ¢ok duyussal acidan ifade etmislerdir. Calismanin yazma becerisi gelistirmekten
¢ok ilkokul diizeyinde 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu bir bakis acis1 olusturmalar iizerine
yogunlastig1 diisiiniildiigiinde bu istendik bir bulgu olarak goriilmektedir. Nitekim Oral (2008),
ogrencilerin yazma iiriinlerinin elestirilmemesi bunun yerine yapici bir sekilde desteklenmesi
gerektigini belirtmistir.

Duyussal agidan ele alindiginda, arastirmada olumlu ve olumsuz tepkiler olmak tizere iki tema
belirlenmistir. Olumlu tepkiler ile ilgili bulgularda 6grencilerin yapilan etkinlikleri eglenceli buldugu
ve benzer yazma etkinlikleri i¢in istekli olduklar: ve etkinlikleri paylasmanin onlar1 mutlu ettigi tespit
edilmistir. Mevcut bulguyu destekleyen calismalardan Ediger (1993), 6. siuf 6grencileri ile efsane
yazma etkinlikleri diizenlemis ve g¢alisma sonucunda ogrencilerin ilgi diizeylerinin arttiginmi ve
yazdiklarini paylasmaya istekli olduklarini tespit etmistir. Pawliczak (2015), ise bir donemlik yazma
etkinlikleri gerceklestirdigi ¢calisma sonucunda 6grencilerin siireg ile ilgili goriislerini almis ve yazma
etkinlikleri arasinda %45 ile en eglenceli yazma tiirtiniin hikdye yazma oldugu sonucuna ulasmistir.
Ayrica 6grencilerin yazmaya yonelik istekli olduklar: ve daha ¢ok yazma ¢alismasi yapmak istedikleri
goriilmiistiir. Arastirmalara gore yazma konusunda istekliligin, bireyin yazma etkinliklerini
yapabildigini gormesi ve ozgiliven kazmamasiyla iliskili oldugu belirtilmektedir (Avci, 2013, Gogen,
2018). Bu yoniiyle arastirma bulgularinin literatiir tarafindan da desteklendigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili sinirli da olsa olumsuz duyussal tepkiler gelistirdigine yénelik
bulgular da yer almaktadir. Basaramama kaygisi ve yazma {irlinlerini paylasmada cekingenlik
gosterme olumsuz duyussal tepkiler olarak belirlenmistir. Arastirmalar yazma kaygisinin yazma
sikilig1 ile ters orantili bir sekilde gelistigini, uzun siireli ve tekrarli ¢alismalar ile yazma kaygisi
diizeyinin diistiigiinii belirtmislerdir (iseri ve Unal, 2012, Karakaya ve Ulper, 2011). Dolaysi ile daha
derinlesmis kaygi diizeyindeki g¢ocuklar i¢in bes haftalik bir programdan ziyade ders igerigine
yedirilmis ve tiim sinif diizeylerinde devam eden siirekli bir egitimin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin yazma siirecine yonelik tepkilerinden bir kism1 da biligsel tepkilerdir. Ogrencilerin
olumlu bilissel tepkileri elestirel diisiinme ve yaraticilik olmak tizere iki alt temada degerlendirilmistir.
Ogrenciler ifadelerinde masallara farkli agilardan bakmanin ve kendilerinin karakteri, mekani, zamani
ve olay1 yeniden tasarlamalarinin ilging ve eglenceli oldugunu, bu tiir etkinliklere daha ¢ok vakit
ayirmak istediklerini belirtmislerdir. Gorsel ve isitsel uyaricilar ile desteklenmis ve degisim gosteren
yaraticl yazma ¢alismalarinin 6grencilerde yaraticilig: gelistirdigine yonelik literatiir mevcut bulguyu
desteklemektedir (Beydemir, 2010; McCarthy ve McCarthy, 2006; Ozdemir ve Cevik, 2018; Tonyals,
2010). Ayrica yine bulgulara paralel olarak yaratici yazma ¢alismalari yaratici diisiinmeyi etkilemesinin
yani sira problem ¢6zme ve farkli bakis acilari {iretme konusunda da etkili olarak elestirel diisiinmeyi
gelistirmektedir (Batdal Karaduman ve Yildirim, 2017; Ozdemir ve Cevik, 2018).
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Aragtirmadan elde edilen bir diger bulguya gore; 6grenciler yazma siirecine yonelik sirurh da
olsa olumsuz biligsel tepkiler gostermistir. Zorlanma ve kaginma olarak gruplanan bu tepkilere dair
Ogrenci ifadeleri; diistiniirken ¢ok zorlandiklari, akillarina bir sey gelmedigi ve bu nedenle yazdiklarini
begenmedikleri i¢in yazmak istemedikleri seklindedir. Gogen (2018), 6gretmenlerin yaratici yazma ile
ilgili gortislerini inceledigi ¢alismada bireysel farkliliklardan kaynakli olarak 6grencilerin yazma
etkinliklerinde zorlanabildigini belirtmistir. Ayrica yazma calismalarinin siki, zorlu bir calisma ve
istikrar gerektirmesi nedeniyle bir¢ok Ogrencinin yazma g¢alismalarinda zorlandig: literatiirde yer
almaktadir (Applebee vd., 1986; Collins ve Parkhurst, 1996).

Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmada siire¢-tiir temelli yaklasimla masal parodisi yazma etkinliklerinin ilkokul
ogrencileri {izerindeki etkisini belirlemek amaglanmustir. I¢ ice karma desene gore tasarlanan calismanin
nicel boyutunda deney ve kontrol grubuna on-test son test uygulanmuistir. Elde edilen bulgulara gore
uygulanan yazma programi deney grubu &grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina ve yazma
kaygisina anlamli diizeyde katki saglamistir. Bu dogrultuda 6grencilere rehberlik edilen, farkli gorsel
ve isitsel yontemlerin bir arada kullanildigi, uygulama temelli yazma c¢alismalar1 ile ilkokul
doneminden itibaren yazmaya yo6nelik olumlu tutum gelistirmenin ve yazma kaygisini diislirmenin
miimkiin oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte herhangi bir egitim ve bilgilendirme almayan ve sadece
masallarin parodisini yazmasi istenen kontrol grubu 6grencilerinin de anlamli olmamakla birlikte
yazma kaygilarinda ve tutumlarinda olumlu degisim oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu ile tek basina
yaratict yazma calismalarinin, Oykiilerin ve masallarin kullanilmasinin bile 6grencilere yazmaya
yonelik olumlu katk: sagladig1 soylenebilir.

Calismanin ikinci asamasinda siireg-tiir temelli yazma yaklasimi ile masal parodisi yazan deney
grubu Ogrencilerinin siire¢ ile ilgili goriisleri alinmustir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencilerin siirece yonelik bilissel ve duyussal olmak {tizere iki tiir tepki verdikleri gortilmiistiir.
Ogrencilerin daha ¢ok iizerinde durdugu duyussal tepkiler siirecin eglenceli oldugu, {iriinlerini
paylasmaktan zevk aldiklar1 ve sonraki siireglerde de bu tarz yazma caligmalar1 yapmaya istekli
olduklar1 yoniindedir. Deney grubu o6grencilerinin bilissel tepkileri ise; yazma siirecinin elestirel
diisiinme becerilerine ve yaraticilik diizeylerine olumlu katkida bulundugu seklindedir.

Arastirma stiresince smirli sayida da olsa baz1 6grencilerin siirece yonelik olumsuz tepkilerinin
degismedigi goriilmiistiir. Zorlanma, kaginma, kayg1 ve cekingenlik olarak bas gosteren bu olumsuz
tepkilerin 6grencilerin bireysel farkliligindan kaynaklanabilecegi ve daha uzun siireli, kararli ve planh
yazma etkinlikleri ile bu 6grenciler {izerinde olumlu bir etki olusturulabilecegi diistiniilmektedir.

Nicel asamada elde edilen yazma tutumu ve yazma kaygisinin olumlu degisimi nitel boyutta
elde edilen elestirel diisiinme, yaraticilik, paylasim, eglenme ve istek alt temalar1 ile derinlemesine ele
almmustir. Ayrica nicel boyutta deginilmeyen olumsuz tepkiler de bulgulara eklenerek daha zengin bir
veri setine ulasilmistir. Arastirma sonucunda karma desenin yapisina uygun olarak nitel asamada elde
edilen bulgular, nicel bulgularla daha derinlemesine ve kapsamli bir sekilde ele alinmistir.

Ogretmenler agisindan ele alindiginda ilkokul diizeyinde olumlu bir yazma siireci gelistirmek
i¢in siire¢-tiir temelli yazma yaklasiminin adimlarini yaratict yazma calismalarina ek olarak diger yazi
tiirlerinde de aktif olarak kullanilmasi Onerilmektedir. Ayrica yazma calismalari yaparken masal
parodilerine ek olarak diger edebi unsurlar ve sinema, heykel, miizik gibi bir¢ok sanat tiiriinden
faydalanilarak 6grencilerin siirece aktif katilimi1 saglanmalidar.

Arastirmacilar agisindan diistiniildiigiinde ise ¢alismanin bir sinirlilig1 olan bes haftalik siirenin
daha uzun ve kapsaml bir sekilde ele alinmas: ve sonrasinda kalicilik ile ilgili caligmalarin yapilmasi
Onerilmektedir. Ayrica bulgular icerisinde yer alan ve her grupta bulunmasi miimkiin olan olumsuz
tutum gosteren ogrenciler ile birebir ve derinlemesine ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir. Bununla
birlikte siirec-tiir temelli yazma yaklasiminin diger yazma tiirleri agisindan uygunlugunu ortaya koyan
calismalar da mevcut bulgunun zenginlesmesine katki sunacaktir.
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