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Orman anaokulunda isleyis: bir durum ¢alismasi

Umay Hazar Deniz !, Zeliha Yazic1 2

Oz
Orman anaokullari, egitim siirecinin biiyiik bir boliimiiniin acgtk

havada gerceklestirildigi alternatif bir erken ¢ocukluk egitimi
modelidir. Bu arastirmada orman anaokullarinda bir egitim
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birbirleriyle olan iligkileri ve degerlendirme boyutlar agisindan
incelenmesi amaclanmigtir. Arastirma, bir nitel aragtirma deseni
olan aragsal durum caligmasi olarak Almanya’'nin Hamburg
eyaletindeki bir orman anaokulunda yiiriitiilmiis ve calismaya iki
Ogretmen ve alt1 ebeveyn katilmigtir. Veriler goriisme, katilimci
gozlem, orman anaokulunda kullanilan program, giinliik planlar,
haftalik planlar ve proje ciktilar1 gibi belgeler ve fotograflar yoluyla
toplanmis ve elde edilen veriler iki asamada MAXQDA Analytics
Pro 2022 programu ile analiz edilmistir. Arastirmada bahsedilen
Oncelikle
programin ormanlik ve agik alanda yiiriitiildigii ve yillik diizenli
etkinlikler icerdigi belirlenmistir. Egitim siireci incelendiginde
glinliik ve haftalik egitim akisina yonelik uygulamalarda rutin
etkinliklere ve projelere agirlik verildigi gorilmiistiir. Ayrica aile
katilim1 ve paydaslarla isbirliginin orman anaokulu programinin
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Erken ¢ocukluk egitiminde alternatif bir model olarak kabul edilen orman anaokullari, 1960’11
yillarda Iskandinav iilkelerinde baglamis ve ardindan tiim Avrupa’ya yayilmis bir egitim yaklagimidir
(Schiffer ve Kistemann, 2012; Sobel, 2015). Bu yaklagimin temeli, dogay1 en ideal 6grenme ortami olarak
goren Froebel, McMillan ve Isaacs gibi dnemli diisiiniirlerin goriislerine dayanmaktadir (Cree ve Robb,
2021). Doga temelli egitim felsefesi, cocugun dogustan dogaya yakinligi oldugunu ve etkilesimde
kalmas1 gerektigini vurgularken ¢ocugu dogadan ayrn diisiinmez. “Cocuk dogadir” diisiincesini,
biitiinciil ve natiiralist yaklasimi odaga alir (Cutter-Mackenzie-Knowles vd., 2019; Eroglu, 2022; Waite
vd., 2015). Orman anaokullari, ¢ocuklar1 doga ile bulusturmay1 amaglayarak acik hava 6grenme
ortamlarinda gelisim odakli egitim programlari sunarlar (Larimore, 2016). Cocuklarin egitim
hayatlarinda edinecegi deneyimlerin, okul dncesi egitim kurumunun benimsedigi egitim felsefesiyle
yakindan iligkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Benimsenen egitim felsefesi dogrultusunda, orman
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anaokullarinda uygulanan program, egitim siirecleri, 6gretim yontemleri, paydaslarla iliskiler ve
degerlendirme gibi temel unsurlarin diger egitim yaklasimlarindan farklilik gostermesi beklenebilir.

Egitimin en temel bileseni olan program, yapisi ve islevi agisindan O0grenenin tiim gelisim
alanlarini destekleyen, 6grenende arastirma ve kesfetme motivasyonunu harekete geciren nitelikler
tasimasi gerekmektedir (Kostelnik vd., 2019). Dolayisi ile 6grenen kiigiik ¢ocuklar oldugunda egitim
programinin ¢ocuk merkezli ve gelisimsel temelde hazirlanmis olmasi 6nemlidir. Orman anaokulu
programlar: ¢ocuklarin deneyimsel yasantisina doniik, kesfetmeyi 6n plana ¢ikaran nitelikte ve yer
temelli 6grenme yaklasimina odakhidir (MacEachren, 2013). Aymi1 zamanda oyun odakli uygulama
felsefesine sahiptir. Knight'a (2013) gore orman anaokulunun sahip olmasi gereken diger temel
ozellikler aligilmisin Gtesinde 6grenme ortami, makul diizeyde giivenlik, zamanla olusturulan bir
sistem, nitelikli 6gretmenler, giine ve egitime baslama- bitirme ritiielleri ve egitsel siirecte cocugun
liderliginin gerekliligidir. Bu ozellikler bir araya gelerek orman anaokullarinda amaglanan egitim
ortamini hazirlar ve egitim siirecini etkiler.

.....

¢iktilarina ulasmak igin 6zel olarak tasarlanmis yontem, teknik ve etkinliklerin secilmesini igerir (Akyol,
2020). Orman anaokulunda egitim, olagandist hava kosullar1 disinda giiniin %70 ila %1001 agik havada
gerceklestirilir ve etkinliklerin ¢ocuk tarafindan baslatilmas: ve ¢ocuk tarafindan yonetilmesi esastir
(Knight, 2013; Larimore, 2016; Sobel, 2015). Egitim siirecinde alinan kararlar da ¢ocuklarla ve aileyle
isbirligi icerisinde gerceklestirilir (Amus, 2022). Dogada yapilan etkinlikler aracihgiyla cocuklarin tiim
duyularin kullanarak ormanlik alani kesfetme, yaban hayati hakkinda derinlemesine bilgi edinme ve
cesitli kesif deneyimleri yasamalarina firsat sunulur (Cree ve Robb, 2021).

Egitimde bir diger bilesen aile, 6gretmen ve c¢ocuk arasindaki iliskilerdir. Erken cocukluk
egitiminde bu iligkilerin 6grenmeye olan etkileri ¢ogu egitim yaklagimlarinda kabul edilen bir
gercekliktir (Bronfenbrenner, 1992; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018). iliskilerin saygili, kabul edici, agik,
kapsayict ve hosgoriilii olmas: onemlidir (Gole ve Temel, 2015). Orman anaokulundaki egitimde
ogretmen, aile ve cocuk paydaglari arasinda giivene dayal iligkiler onemli yer tutar. Ozellikle
ogretmenler ¢ocuklarm orman kurallarina uyacagma giivenirken ¢ocuklar da 6gretmenlerine giivenir
(Knight, 2013). Cocugu tiim gelisim alanlarinda desteklemek i¢in 6gretmenlerle ebeveynler arasinda
etkilesimli, isbirligine dayali, giiclii iletisime dnem verilir (Murphy, 2020). Etkilesimli sosyal iliskiler,
aile katilumi calismalariyla pekistirilerek okul ve ev arasinda gliglii bir bag kurulur (Cohen ve Anders,
2019; Toran ve Ozgen, 2018). Orman anaokulunda ebeveynler $grenme ortaminin diizenlenmesinde rol
alabilir veya cesitli etkinliklere destek olabilirler (Amus, 2013). Okuldaki etkinliklere katilma ve ¢ocukla
ilgili karsilikli bilgi alisverisi gibi farkli bigimlerde ailelerle ortakliklar kurulur. Orman anaokulunun
ozellikleri disiintildiigiinde her boyutta oldugu kadar degerlendirme gibi ¢esitli bilgi paylasimlar
boyutunda da ¢ocuklarin etkin bir rol oynamasi ve aile ile isbirligi yapilmas: beklenir.

Egitimin son bileseni olan degerlendirme McAfee ve Leong’a (2020) gore ¢ocuklarin
gereksinimlerini belirlemede, uygun bir egitim siireci planlamada ve aileyle olan igbirligini
gliclendirmede yarar saglar. Degerlendirme boyutu, okulun bulundugu {ilkenin resmi okul oncesi
egitim miifredatina gore degisiklik gostermekle birlikte orman anaokullarinda 6gretmenlerin ¢ocuklar:
gozlemlemeleri ve gerektigi zaman desteklemeleri beklenir (Cree ve Robb, 2021). Bu okullarda
cocuklarm okul Oncesi egitim miifredatinda belirlenen kazamimlari elde ettikleri ve hatta Otesine
gectikleri bulgulanmistir (Cornell Card, 2014). Alisilmisin disinda bir 6grenme ortami olan orman
anaokulunda degerlendirmenin nasil yapildig1 konusuna bakildiginda Boyer (2020) yaptig1 gozlemler
sonucunda 6grenmelerin fotograflarla kayit altina alindigini belirtmistir. Ancak alan yazinda orman
anaokullarinda degerlendirme yontemleri ile ilgili ayrintili arastirmalarin smirli sayida oldugu
gorilmiistiir.
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Okul oncesi egitimin niteligini inceleyen ve bilesenlerini aciklayan pek ¢ok arastirma vardir
(Canbeldek ve Isikoglu Erdogan, 2016; McLachlan vd., 2018; Sabol ve Pianta, 2012; Toran ve Ozgen,
2018). Geleneksel okullardan farkli Ozellikler tasiyan orman anaokullarinda egitimin bilesenleri
agisindan farkliliklar olmasi beklenir. Alanyazinda bu bilesenlerden bazilarini orman anaokulu
acisindan ele alan calismalar bulunmaktadir. Ornegin Kane ve Kane (2011) ile Kimic ve Kundziewicz,
(2020) calismalarinda egitim siirecine odaklanirken Sobel (2015) ek olarak egitim programina
deginmistir. Bu ¢alismada ise bir egitim yilinin basindan sonuna dek bir orman anaokulunda yapilan
tim egitim uygulamalar1 ve uygulamalar yoluyla bu okullarda egitim bilesenlerinin nasil ele alindig:
belirlenecektir. Boylece okul 6ncesi egitim alanindaki egitimciler ve arastirmacilarin konuyu biitiinciil
olarak gormelerinin saglanacagl ongoriilmektedir. Biitiinciil bakis ag¢isinin uygulamalara yonelik
bilingli kararlar almasina yardimc olacagr diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sonuglarinin
Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimcilerde kalite farkindalig1 olusturma agisindan yararh olacagini ve doga
temelli egitim konusunda Tiirkge alanyazin zenginlestirecegini sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda
¢alismada orman anaokullarinda bir egitim yilindaki isleyisinin okul Oncesi egitimin bilesenleri
odaginda incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Orman anaokulunun yil boyunca uyguladigi programin 6zellikleri nelerdir?
2. Orman anaokulunda bir giinliik egitim siireci nasildir?
3. Orman anaokulunda ailelerin egitim siirecine katilimi nasildir?
4. Orman anaokulunda paydas iliskileri nasildir?
5. Orman anaokulunda degerlendirme boyutu nasildir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma aragsal durum calismasi olarak yiiriitiilen bir nitel arastirmadir. Durum
calismalari, arastirmacinin zaman igerisinde smirlandirilmis bir veya birka¢ durumu goézlemler,
goriismeler, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar, raporlar gibi ¢oklu veri kaynaklari ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tamimlandigi nitel bir arastirma yaklasimidir
(Creswell, 2020). Aragsal durum calismalarinda incelenen durum amag degil aractir. Asil amag
arastirma sorular1 hakkinda ayrmntili bilgi edinmek ve arastirma konusu ile ilgili bir anlayis
gelistirmektir (Stake, 1995). Bu arastirmada da amag incelenen anaokulu araciligiyla orman anaokullar:
hakkinda derinlemesine bilgi edinmek oldugu icin aragsal durum ¢alismasi deseni se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada 6rneklem secimi amagh 6rneklem yontemi ile yapilmistir. Merriam’a (2018)
gore durum c¢alismalarinda 6rneklem se¢imi iki asamada yapilir. Oncelikle calisilacak durum belirlenir.
Bu arastirmaya konu olan durum orman anaokullaridir. Ikinci asamada bu durumdan bir 6rneklem
belirlemek gerekir. Bu asamada Stake’nin (1995) aragsal durum ¢alismalar icin belirledigi kriterler goz
oniine alimistir. Bu kriterlere gore arastirmanin amaci dogrultusunda hangi érneklemin konuyu daha
iyi anlamaya yardimei olacaginin belirlenmesi ve buna gore ulasilabilir bir 6rneklem segilmesi gerekir.
Birinci yazar, verilerin toplandigr yil olan 2021-2022 egitim yilinda 6 ay Hamburg'ta bir orman
anaokulunda gorev yapmustir. Bu arastirma arastirmacinin calistifi orman anaokulunda
yliriitiilmiistiir. Ayrica Almanya koklii bir orman anaokulu ge¢gmisine sahiptir ve bu konuda 6nde gelen
iilkelerden biridir (Bundesverband der Natur- und Waldkindergarten, 2021; Hafner, 2003). Bu nedenle
calisma i¢in Almanya segilmistir.

Caligmanin yiiriitiildiigii orman anaokulu bir doga temelli anaokulu biinyesindedir. Gorsel
1’de calismanin yiiriitiildiigii ve orman anaokulunun bulusma noktasi olarak kullamilan kuliibe
goriilebilir. Bu kuliibe biiyiik bir ormanin tam girisinde bulunur ve sadece ¢alismanin yiiriitiildiigii
sinifin kullandig1 tek odali kiiciik bir yapidir. Igerisinde bir tuvalet ve kiigiik bir mutfak da bulunur.
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Ebeveynler haftanin 4 giinii sabahlar1 ¢ocuklarmi bu kuliibeye getirirler. Haftada 1 giin ise baska
siniflarin da bulundugu ve bu kuliibeye 2 km mesafede bulunan doga temelli anaokulunda bulusulur.

7/

Gorsel 1. Orman Anaokulu Kuliibesi

Arastirma igin belirlenen orman anaokulunda arastirmanin yiiriitiildiigii sinifta 3-6 yas arasi 21
¢ocuk ve iki 6gretmen bulunmaktadir. Bu calismaya arastirmaya katilmaya goniillii olan iki 6gretmen
ve alt1 ebeveyn katilmistir. Ogretmenlerden biri erkek ve 39 yagindayken digeri kadin ve 37 yagindadir.
Her ikisinin de orman anaokulunda egitmenlik deneyimi 8 yildir. Ogretmenler, temel egitimlerine ek
olarak orman pedagojisi ile ilgili egitimlere katildiklarini belirtmislerdir. Ebeveynler 35 ile 41 yas
araligindadir. Tiimii kadindir ve en az lisans mezunudur. Katihimcilar E ve O harfleri ve katilima
numarasi verilerek kodlanmuistir. E harfi ebeveynleri O harfi 6gretmenleri temsil etmektedir.

Veri Toplama Araglart

Bu arastirmada Marshall ve Rossman (2016) tarafindan belirtilen temel veri toplama
araclarindan derinlemesine goriisme, katilimei gozlem, belgeler ve fotograflar kullanilmigtir. Gozlemler
hazirlanan “Giinliik Egitim Akisi Gézlem Formu” ile kaydedilmistir. Goriisme sorulari ise Ingilizce olarak
hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Orman anaokulunun isleyisini anlamay1 amaglayan
goriisme formlari, doktora derecesine sahip bir okul 6ncesi egitimi ve bir Ingilizce dil uzmani tarafindan
incelenerek goriisleri dogrultusunda sorularin netligi ve konuyu kapsamas: agisindan onerilen
degisiklikler yapilarak son halini almistir. Ebeveynler icin hazirlanan goriisme formu 13 sorudan,
Ogretmenler i¢in olusturulan goriisme formu ise 10 sorudan olusmaktadir. Ebeveyn goriisme formunda
“Uyum siirecinde ebeveyn olarak roliiniiz nelerdir? Anaokulunda neler oldugu hakkinda diizenli olarak bilgi
alwyor musunuz? Ebeveyn olarak okul ve/veya simif kararlarima katilun sagliyor musunuz?” gibi sorular yer
almaktadir. Ogretmen goriisme formunda “Oryantasyon prosediirlerinden bahsedebilir misiniz? Siradan bir
okul giiniiniin nasil gectigini anlatir misimiz? Orman anaokulunda ¢ocuklarm gelisimi ve dgrenmeleri nasil
degerlendiriliyor?” gibi sorular yer almaktadir.

Arastirma sorular1 dogrultusunda gorsel kanitlar elde etmek amaciyla fotograflar
kullanilmistir. Son olarak okulda kullanilan mevcut resmi belgeler dahil edilmistir. Okul brosiirleri,
proje ciktilari, okulun yilhik etkinlik programi, fotograf arsivleri, ebeveyn iletisim formlari,
degerlendirme testleri, “Hamburger Bildungsleitlinien Kita” okul 6ncesi egitim programi (Behorde fiir
Soziales, Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz, 2012a) ve orman anaokulu da dahil olmak iizere
anaokullarinin igleyisini diizenleyen “Richtlinien fiir den Betrieb von Kindertageseinrichtungen” eyalet
egitim yonetmeligi (Behorde fiir Soziales, Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz, 2012b) gibi
belgelerin bir kismi okul yonetiminden bir kismu ilgili bakanliklarin veya eyaletin resmi internet
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sitelerinden elde edilmistir. Son olarak ¢alisma boyunca “Arastirmaci Not Defteri” ile anekdot kaydi
alinmigtir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baslamadan arastirma igin etik kurul onayi, okul yoneticisinden izin ve
katilimcilardan 1ngilizce hazirlanmis onam formu ile onay alinmistir. Formda arastirma hakkinda
ayrintili bilgilere ve kisisel gizliligi korumak igin alinan énlemlere yer verilmistir. Arastirmanin verileri
2 haftas1 gozlem olmak iizere 3 hafta siirede toplanmustir. Siireg, gozlem ile baglamistir. Calisma
grubuna dahil olan orman anaokulu giinde 6 saat egitim vermektedir. Giinliik egitim akisin
inceleyebilmek amaciyla yapilan gézlemler 10 giin, giinde 6 saat olmak {izere toplam 60 saat stirmiistiir.
Haftanin farkl giinlerinde gerceklestirilen rutin etkinlikler olup olmadigin belirlemek icin gézlemlerin
iki hafta boyunca haftanin her giinii gergeklestirilmesine 6zen gosterilmistir. G6zlem siirecinden sonra
1 hafta i¢inde goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarin izniyle goriismelerin ses kaydi alinmistir
ve ortalama 20 dakika siirmiistiir. Yanitlar toplandiktan sonra anlagilamayan ya da eksik kalan yonleri
gidermek amaciyla bazi katilimcilarla kisa ek goriismeler yapilmistir. Bu siirecte arastirma igin gerekli
belgeler de temin edilmis ve arastirma sorulart dogrultusunda cesitli fotograf kanitlar alinmustir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada verilerin analizi, birinci ve ikinci dongii kodlama olmak {izere iki asamada
MAXQDA Analytics Pro 2022 programi ile yapilmustir. Birinci dongii kodlamada, oncelikle verileri
alanyazin 15181nda genis konulara bélmek amaciyla biitiinciil kodlama yapilmig, ardindan da yine
birinci dongii kodlama yontemi olan gegici kodlama ile detaylandirilmigtir. Tkinci kodlamada ise
eksensel kodlama yontemi kullanilmistir. Eksensel kodlama, boliinmiis ve pargalarina ayrilmis verileri
inceleyerek birinci dongii kodlama sirasinda 6ne ¢ikan kategoriler ekseninde diizenlemeyi amaglar
(Saldana, 2022). Bu siirecin ardindan bulgular program, egitim siireci, aile katilimi, paydaglarla
etkilesim ve degerlendirme olmak {izere bes tema altinda toplanmustir.

Verilerin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Bir nitel arastirma olan bu ¢alismada gecerlilik ve giivenilirlik 6nlemleri uzmanlar (Yildirim ve
Simsek, 2018; Yin, 2018) tarafindan belirtilen 6l¢iitler goz oniinde bulundurularak alinmistir. Oncelikle
arastirma planlanirken veri toplama araclari ¢oklu kanit kaynagi kullanimi olgiitii dikkate alinarak
belirlenmistir. Gegerliligi saglamak i¢gin veriler goriisme, gozlem, fotograflar ve belgeler olmak {izere
birden ¢ok arag¢ kullanilarak toplanmistir. Katilimcilar ve calisma yapilan egitim kurumu arastirma
sorularina en iyi yanit almabilecegi diisiiniilen grup oldugu icin secilerek bir gecerlilik énlemi olarak
amacli 6rneklem ile belirlenmistir.

Veri toplama asamasinda uzun siireli etkilesim yontemi dikkate alinmis ve 10 giinii gézlem
olmak tiizere toplam 3 haftada veri toplanmistir. Ayrica, anaokulunun bir ¢alisani olarak birinci yazar,
arastirma oncesinde tiim katilimcilarla belirli bir diizeyde iliski kurmus ve alanda uzun siire zaman
gecirmistir. Goriismelerden elde edilen veriler Ingilizce toplandig1 igin yanlis anlamalari 6nlemek
amaciyla veri toplama sonrasi konusulanlar 6zetlenerek katilime onayina sunulmasma dikkat edilmis
ve katihmai teyidi alinmistir. Calisma siirecinde aragtirmanin veri toplama araglarinin olusturulmasi ve
bazi kod ve kategorilerin adlandirilmasi gibi cesitli asamalarinda uzman incelemesi yontemine
basvurulmustur. Arastirma raporlanirken dogrudan alintilara yer verilerek ayrintili betimleme yontemi
dikkate alinmistir.
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Bulgular

Bu calismada orman anaokullarinda bir yil, okul Oncesi egitimin bilesenleri odaginda
incelemistir. Elde edilen bulgular Sekil 1’de goriilen bes temada sunulmustur.

Orman
Anaokulu
|
[ [ [ | ]
Program Egitim Suireci Aile Katilimi Paydaglarla Degerlendirme
& & Etkilesim &

Sekil 1. Temalar hiyerarsik kod- alt kod modeli

1. Program

Belge ve goriismelerden elde edilen verilere gore orman anaokulu, eyaletteki diger geleneksel
anaokullar1 gibi Hamburg eyaletinin oyun ve proje odakli okul 6ncesi egitim programini uygulamakla
ylikiimliidiir. Programda dil, kiiltiir, sosyal ¢evre, saglik, beden, matematik, miizik, doga, sanat ve
teknoloji gibi Ogrenme alanlarindan kazanimlar yer almaktadir. Ancak bu arastirma orman
anaokullarinda uygulanan 6zellesmis egitimi ve programi ortaya koymay: amagcladigindan eyalet
programi detayli incelenmemistir.

Bu kapsamda program temasinda oryantasyon ve yillik rutin etkinlikler olmak tizere iki
kategori bulunmaktadir ilk kategoride gocuk icin egitim yilim1 baglatan oryantasyon siirecinin
detaylarina yer verilmektedir. Daha sonra anaokulunda yil icinde uygulanan rutin etkinliklere
deginilmistir.

1.1. Oryantasyon

Cocuklar icin egitim siireci oryantasyon ile baslamaktadir. Oryantasyon kategorisine ait alt
kategoriler protokol, uyum toplantis1 ve sorumluluklardir (Sekil 2).

— Protokol
Oryantasyon Uyum toplantisi
Ebeveynin
sorumluluklar:
—  Sorumluluklar
Ogretmenlerin
sorumluluklar:

Sekil 2. Oryantasyon hiyerarsik kod- alt kod modeli

Protokol

Uyum siirecinde her aileye farkli haftalarda randevu verilir. Bylece uyum siirecindeki ¢ocuga
gosterilecek ilginin boliinmemesi saglanir. Orman anaokulunda sinifta iki 6gretmen bulunur ve uyum
siirecine baglayan her ¢ocuktan bu iki 6gretmenden biri sorumlu olur. O2 siiregle ilgili protokolii su
sekilde 6zetlemektedir:

"Berlin Modeli kullamiliyor. Uyum siireci her cocuk ve bir ebeveyni ile bireysel olarak planlanir.
Temelde bir hafta siirer ve giinden giine cocuk, grupta tek bagina biitiin bir giin kalana kadar
gecirilen siire uzatilir. Normal sartlarda 2 hafta icinde tiim uyum siireci tamamlanir.”
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Okulun bilgi brosiiriine gore Berlin modeli 5 asamadan olusur. Ik 3 giin ¢ocuk bir ebeveyni ile
birliktedir. Ilk ayrilik denemesi kisa bir siireligine 4.giinde yapilir. Ayrilik siiresi zamanla uzatilir. Son
asamada ise ebeveyn artik ¢ocugu tiim giin okulda birakabilir ve uyum siireci tamamlanmis olur. O1
“Bazen ebeveyn degisikligi veya mola veya ek bir hafta gereklidir. Hava nedeniyle mart ve ekim aylar
arasinda uyum siirecine bashiyoruz...” diyerek orman anaokulunda oryantasyonun ilkbahar ve
sonbahar arasinda yapildigini ve ¢ocuga gore degisiklikler de yapilabildigini belirtmistir.

Uyum toplantist

Uyum haftasinin ardindan g¢ocugun ebeveynleri ile bir toplanti yapilir. E5 bu toplantiy:
”...Egitmenlerle uyum siirecinin nasil gittigini ve o zamana kadar oglumuzu nasil degerlendirdiklerini
konustugumuz bir veli goriismesi yaptik” olarak agiklamistir. Uyum toplantisinda kullanilan bir form
bulunmaktadir. Bu formda uyum siireci ve ¢ocugun ge¢mis deneyimlerine iligkilin sorular
bulunmaktadir.

Sorumluluklar

Oryantasyonla ilgili son alt kategori sorumluluklardir. Goriisme ve gozlem verileri
incelendiginde ebeveynlerin ve &gretmenlerin bu siirecte cesitli sorumluluklar1 ve rolleri oldugu
goriilmiistiir. Ebeveynlerin rolleri cocugu hazirlama, ortamda bulunma, giiven verme ve 6gretmenlerin
sorularini yanitlamadir. Ebeveynler uyum siireci baglamadan o6nce ¢ocukla konusup onu nelerin
bekledigini agiklarlar. Ailelerin siirecin ilk giinlerinde ¢ocuklara eslik etmesi ancak aktif bir katilim
saglamadan ortamda arka planda bulunmalar1 gerekmektedir. Ortamda bulunma koduna ait
aragtirmaci not defterinden bir alinti:

“Bugiin ayrica oryantasyon vardi. Anmesi tiim giin okulda ama c¢ocuklardan 2-3 metre
uzaktaydi. Cocuk grupla sabah cemberine katildi. Ardindan ormanda oyun saatine de geldi.”

E1, ebeveynin bir diger gorevinin ¢ocuga giiven vermek oldugunu su sekilde vurgulamustir:
"Aslmda asil gorevim, cocuga sadece orada olarak varligimla giiven vermekti diyebilirim”. Son olarak ise
ebeveynlerin bu siiregte 6gretmenlerden ¢ocukla ilgili cocugu daha iyi tanimaya yonelik gelen sorular
yanitlamasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin oryantasyon sirasindaki sorumluluklari ise ebeveynleri hazirlama, giivenli bir
ortam olusturma, giiven verme, ¢ocukla bag kurma, ¢ocugun ritmine uyma, kurallar1 6gretme,
akranlarla iletisimi saglama ve ebeveynlerin deneyimlemesini saglama olarak bulgulanmistir. O1
ebeveynleri hazirlama ile ilgili yapilanlari siralamis ve oryantasyon siirecinde 6nemli gordiigii bir
noktaya deginmistir:

"Cocuklar ilk giin baglamadan once ebeveynleri bilgilendiriyor ve tavsiyelerde bulunuyoruz.
Brogiirler veriyoruz ve bazen son sorulari cevaplamak icin son bir telefon goriismesi yapiyoruz...
...Her seyden énemlisi giivenli ve siirekli bir ortam olusturmak.”

Katilimeilardan E6 6gretmenlerin bu stirecteki roliiniin ¢ok énemli oldugunu ve paydaslarin
mutlaka birbirine giivenmesi gerektigini "Bu ¢ok onemli! Her iki taraftan da yani ¢ocuktan ve anne
babadan oOgretmenlere giiven olmalidir" diyerek belirtmistir. Gorlisme verileri incelendiginde
Ogretmenlerin uyum siirecini cocukla bag kurmak igin kullandiklar1 ve bunu yaparken ritmi cocugun
belirlemesini bekledikleri goriilmiistiir. E1 "...Deneyimlerimize gore, egitmenlerin ¢ocuga ¢ok aktif bir
sekilde yaklasmamasi, bunun yerine ¢ocugun iletisim kurarken hizi kendinin belirlemesine izin vermesi
daha iyi goriiliiyor" diyerek bunu vurgulamustir. Ogretmenlerin bir diger sorumlulugu ise uyum
siirecinde ¢ocuga orman anaokulunun kurallarin1 6gretmek ve simftaki diger cocuklarla iliski
kurmasimi saglamaktadir. Son kod olan ebeveynlerin deneyimlemesini saglama ise E5 tarafindan su
sekilde ifade edilmisgtir:

"Ebeveynlerin bu alisma siirecinde giinliik yasamin ¢ogunu deneyimlemelerine de izin verilir,
boylece cocuklarm giinliik temasta bulundugu faaliyetler, riskler, insanlar ve ortamlar hakkinda
iyi bir bakis acis1 elde edilebilir.”
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1.2. Yillik rutin etkinlikler
Orman anaokulunda her yil rutin olarak yapilan yillik etkinlikler bulgulanmustir. Bu etkinlikler
Sekil 3'te goriilebilir.

]
_ (Cll Kamp ]
Ikinci el esya pazar1 Yilbagst kutlamasi
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Veda partisi Projeler
@] Yillik Rutin Etkinlikler &
Yaz senligi Orman giinii
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Bahgecilik giinii Dini bayramlar

Sekil 3. Yillik rutin etkinlikler kod- alt kod boliimler modeli

Rutin etkinliklerin basinda projeler yer almaktadir. Projeler bir poster ile baglar ve cesitli
etkinlikleri igerir. Her proje i¢in bir klasor olusturulur ve ilgili etkinliklere ait kanitlar ile etkinlik planlar
bu klasorde saklanir. Projeler siruf projeleri ve okul projeleri olarak ikiye ayrilmigtir. Okul projeleri tiim
okulla birlikte yapilir ve konu okuldaki 6gretmenler tarafindan kararlastirilir. Okulun yillik programina
bakildiginda her yil bir kere okul projesi yapildig goriilmektedir. Smif projelerine nasil karar verildigini
ogretmenlerden O1 “Cocuklarmn fikirlerini alip yaziyoruz ve ardindan bu fikirleri oyluyoruz” seklinde
acgiklamistir. Proje kapsaminda yapilacak ¢alismalarin planlanmasinda da 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin
igbirligi i¢inde ortak karar verdikleri goriilmiistiir. O1 ayrica en son yapilan proje ile ilgili detaylar da
paylagsmustir:

"En son ingaat projesi yaptik. Bu proje kapsaminda ¢adir insa etmek, kuslar icin ev ve beslenme
yerleri yapmak, oyun mutfagr insa etmek gibi etkinlikler yaptik. Ayrica gegici bir merkez
olusturduk ve merkeze insaat oyuncaklari, kitaplar: koyduk.”

Gozlemlerin yapildig1 donemde yiiriitiilen insaat projesi bir sabah ¢emberi sirasinda gocuklar
ve Ogretmenlerle birlikte kararlastirilmis, varsa evlerinden konuyla ilgili kitaplari, oyuncaklar: ya da
arag¢ geregleri getirmeleri konusulmustur. Projeye karar verildikten bir giin sonra oncelikle pastel
boyalarla bir proje posteri hazirlanmis, ebeveynlere bilgi verilmis ve okul yonetiminden materyal
temini konusunda destek alinmistir. Projede kullanilan materyallerden bazilari Gorsel 2 ve 3’'te
goriilmektedir.
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Gorsel 2. Proje i¢in getirilen arag geregler Gorsel 3. Kitaplar ve diger malzemeler

Ingaat etkinlikleri 6nce Gorsel 4'teki gibi iki boyutlu sonra Gorsel 5'teki gibi ii¢ boyutlu olarak
devam etmistir. Proje kapsaminda yapilacak olan etkinliklerin bir kismina &gretmenler, bir kismina
cocuklar karar vermiglerdir.

1S 3 § 3 A ST

Gorsel 4. Tki boyutlu bina calismasi

Proje iki hafta siirmiis ve bu siirede testere kullanarak bahcedeki dallar1 kesmek, dallarla yapilar
insa etmek, yakinlardaki bir insaat sahasina alan gezisi, yeni sarkilar 6grenmek, farkli uzunluklardaki
binalar1 inceleyerek ¢esitli matematik calismalari yapmak gibi pek ¢ok etkinlige yer verilmistir. Ek
olarak iki ebeveynin katilimi ile Gorsel 6’daki mutfak oyun alani inga edilmis ve orman kuliibesinin
bahgesine yerlestirilmistir.
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Gorsel 6. Proje kapsaminda olusturulan mutfak byun alan

Yapilan diger rutin etkinlikler dogum giinii partisi, mezun olan ¢ocuklar i¢in veda partisi,
yilbas1 kutlamasi, dini bayramlardir. Dini bayramlardan biri i¢in yapilan hazirliklar Gorsel 7’de
goriilmektedir. Bunlara ek olarak aile katilimli yapilan rutin etkinlikler de bulunmaktadir. Bu etkinlikler
orman giinii, bahgecilik giinii, kamp, yaz senligi, fener alay1 ve ikinci el esya pazaridir.

Gorsel 7. Noel partisi iéin kuliibe d1§1£1a yapilan siislemeler
2. Egitim Siireci

Egitim siireci giinliik akis ve haftalik program olmak {izere iki alt kategoriden olusmaktadir.
2.1. Giinliik akis

Okul 8.00 ile 13.00 ya da 8.00 ile 14.00 saatleri arasinda giinde 6 saat kadar egitim vermektedir.
Glinliik egitim akisi genel hatlariyla Tablo 1'de goriildiigii gibidir.

10
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Tablo 1. Giinliik Egitim Akis:

Etkinlik Yaklasik zamani
Okula gelis 08.00
Sabah ¢emberi o 08.30- 09.30
Kahvalt: ve alana yiiriiyiis

Oyun zamani 09.45
Ormandan doniis 11.30

Ogle yemegi 12.00
Kuliibe ¢evresinde oyun zamani 12.30
Okuldan ayrilig 13.00 ya da 14.00

Persembe harig her giin ormanin girisindeki kuliibede baslar. G6zlem formlarindan okula gelis
zamaninda yapilanlarla ilgili detaylar su sekildedir:

"O1 ve stajyer sekizden dnce kuliibeye geldi. Ik cocuk 8.15 gibi geldi. O zamana kadar O1 alan
kontrol etti ve hazirliklara basladi. Isiklar: acti. Stajyer kuliibenin oniinii siipiirdii. O1 oturma
minderlerini kuliibenin oniine ctkardi. Yoklama listesini ¢ctkards. 1lk cocuk geldiginde 6gretmen,
cocugu ve aileyi selamlad. ...Sirayla cocuklar gelmeye devam etti, geldikce yoklama listesine
isaret koydu. Gelen ¢ocuklar kuliibenin arka tarafinda oyun oynamaya gectiler.”

Tim ¢ocuklar geldikten sonra saat 09.00’a dogru 6gretmen tarafindan bir ¢can ¢alinmakta ve
¢ocuklar kuliibenin oniine, bir baslangig ritiieli olan sabah ¢emberine ¢agrilmaktadir. Cember alaru
Gorsel 7'de goriilmektedir. Cemberde yapilanlar her giin aynidir: Once sohbet edilir, duygularla ilgili
konusulur, basit bir matematik alistirmasi olarak o giin okula gelen ¢ocuklar bir ¢ocuk tarafindan
sayilir, ¢ocuklar tarafindan segilen bir sarki soylenir. O giin ormanda nerenin ziyaret edilecegi
ogretmenlerin ve ¢cocuklarin birlikte oy kullanmasiyla belirlenerek cember bitirilir. Grupta, 6gretmenler
dahil herkesin bir oy hakki bulunur. G6zlem formlarinda ziyaret yeri belirleme ile ilgili bir anekdot
bulunmaktadir:

”...Ogretmen ‘Bugiin nerede oynayalim?”’ dedi. Parmak kaldiran cocuklardan 3 cocuk secti ve 3
ayr1 fikir ¢ikt1. Bu 3 yer icin tek tek oylama yapildi. 5-7-12 ¢ikti sonug. Hangisinin daha biiyiik
oldugunu konustular ve 12 oy alan secenek kazanmis oldu. Cember béylece sonlandi.”

Giinliik akista gemberden sonra kahvalt1 ve alana yiiriiytiis yer alir. Gozlemler sirasinda 2 kez
kahvalti bulugsma noktast olan kuliibenin 6niinde edilirken kalan giinlerde beslenme ¢antalariyla
birlikte se¢ilen alana gidilmis ve orada kahvalt1 edilmistir. Ormanda oyun i¢in belirlenen alanlarin tiimii
kuliibeye yaklasik 15-20 dakika uzakliktadir. Kahvaltidan sonra serbest oyun zamanina gegcilir.
Ormanda ziyaret edilen alanlardan birinde bir serbest oyun zamaninda g¢ekilen fotograf, Gorsel 8'de
goriilebilir.

11
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Gorsel 8. Ormanda serbest oyun zaman

Ormanda serbest oyun sirasinda planlanmis etkinliklere yer verilmemistir. Gozlem siiresince
Ogretmenler tarafindan bir giin isteyen ¢ocuklarin zaman gegirebilmeleri igin gotiiriilen kesici aletlerle
oyun i¢in gerekli malzemeler (soyacaklar, bicaklar ve koruyucu eldivenler) hari¢ diger giinler materyal
gotiiriilmemistir. Ancak 6gretmenlerin alanda bulunan malzemeleri kullanarak ¢esitli oyun etkinlikleri
baglattiklar1 ya da oyun alanlari olusturduklari gozlemlenmistir. Ornegin bir gézlem giiniinde
ogretmenlerden biri alanda buldugu mantardan yola gikarak konuya ilgi duyan bir kag ¢cocukla mantar
arama etkinligi yapmustir. Yine Gorsel 8'de goriilen cadir da bir gozlem giiniinde 6gretmen ve cocuklar
tarafindan cevredeki dallarla olusturulmustur. Gozlemlere gore g¢ocuklar ormanda serbest oyun
zamanlariin ¢ogunu atlama, tirmanma, kogsma gibi riskli oyunlarla ve mig gibi oyunlarla veya alanda
incelemeler yaparak gecirmiglerdir. Bu siire¢te oyunlarin bir kisminin devam eden projenin etkisiyle
ingaat temali oldugu gozlemlenmistir.

Gozlemlenen giinlerden birinde ¢ocuklar o giin tiim giinii ormanin girisinde bulusulan
kuliibenin etrafinda gecirmek istemislerdir. Bu durumda ormanin iginde bir yiiriiyiis yapilmis ve
kuliibeye déntilmiistiir. Bu yiiriiyiis sirasinda gekilen bir fotograf, Gorsel 9'da goriilmektedir.

12
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Gorsel 9. Bir sabah yiiriiyiisii

Ormandan doniis, 6gle yemegi hazirliklar icin saat 11.30’a dogrudur. Saat 12.00’de bagh
olunan doga temelli anaokulundan 6gle yemegi gonderilir. Ogle yemegi ticretsizdir. Ogle yemeginden
sonra tekrar oyun zamani vardir. Gozlemler sirasinda 4 giin kuliibenin etrafindaki oyun zamaninda
ogretmenler kiiglik grup etkinlikleri yapmuslardir. O2 "Eger devam eden bir proje ya da 6zel bir kutlama
varsa onunla ilgili ¢calismalar da giin icinde yapilir” demistir. Gozlem kayitlarina gore bu siiregte yapilan
kiigiik grup etkinlikleri yeni baslayan proje igin yapilan etkinliklerdir. Diger giinlerde ise bu zaman
dilimi serbest oyunla ge¢mistir. Ek olarak bir gozlem giiniinde bir ¢ocuk ve bir 6gretmen kuliibenin
iginde, sessiz bir ortamda bireysel bir etkinlik yapmistir. Bu calisma, ¢ocugun degerlendirilmesine
yoneliktir. Degerlendirme basliginda bu konu daha detayli agiklanmistir. Kuliibenin etrafinda oyun
sirasinda gekilen bir fotograf, Gorsel 10’da goriilebilir.

A ;"/ , f/ f S
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Gorsel 10. Kuliibe etrafinda serbest oyun zaman
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Ebeveynler 13.00 ile 14.00 arasinda ¢ocuklar: almaya gelir. Bazi ¢ocuklar giinliik sadece 5 saat
okula gelirken, 6 saat gelen ¢ocuklar i¢in okul giinii 14.00’te biter. Orman anaokulunun ormanda gegen
4 glinliniin giinliik akis1 yukarida agiklanan bi¢cimdedir. Ancak 6rnegin sinifta ilkokula baglama yasinda
olan ¢ocuklar i¢in bu akista farkliliklar olmaktadir. Bu ¢ocuklar sali giinleri kuliibeye girerek bir saat
boyunca bir sonraki bashikta detayli aciklanan “koprii yili” derslerine katilmaktadirlar. Cocuklarin
ormanda bulusmadig: giin olan persembe giinlerinin akisi ise bir sonraki baslikta anaokulu binasindaki
giin olarak agiklanmaistir.

2.2. Haftalik program

Haftalik program anaokulu binasindaki giin, yoga dersleri, geziler ve koprii yili dersleri
kodlarini icermektedir. Haftalik programda yer alan etkinliklerin ¢ogu anaokulu binasindaki giin olan
persembe giinleri gerceklesmektedir. Bu alt kategorideki yoga dersleri ve geziler de dahil olmak {izere
tiim okul i¢i diizenlemeler, degisiklikler ve yenilikler icin ailelerden yillik 50 euro 6deme alinmaktadir.
Ancak gelir diizeyi diisiik olan ebeveynlerin 6deme yapmasi beklenmemektedir. Koprii yili dersleri ise
ticretsizdir.

Haftalik programda iki haftada bir yapilan tiim siifin katildig1 yoga dersleri bulunmaktadar.
Ayrica gozlem sirasinda devam eden proje kapsaminda bolgede bulunan bir insaat alanina ziyaret
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden O1 gezilerle ilgili yapilanlar1 ve son zamanlarda yapilan gezileri
aciklamistir:

"Miize, tiyatro vb. geziler icin bilet almak, velileri bilgilendirmek, mutfak ve yonetime bilgi
vermek gerekir. Ayrica toplu tasima icin zaman ¢izelgesini kontrol etmek gerekir. Hatirladigim
geziler: Kis tiyatrosu, cocuk bahgeleri, miize koyii, Elbe nehri, itfaiye ve halk kiitiiphanesi...”.

Bahsedilen yoga dersi, geziler ve koprii yili dersleri gibi ek etkinlikler haricinde anaokulu
binasindaki giinliik akis da ormandaki akisa benzer sirayla ve yine ¢ogunlukla acik havada serbest
oyunla ge¢mektedir. Onemli farklilik ormanda yiiriiyiis yapilmamasi ve agik havada serbest oyun
zamanlarinin anaokulunun bahgesinde (Gorsel 11) gecirilmesidir. Cocuklar, yalnizca yemek veya diger
ihtiyaclar ve yoga gibi ek etkinliklere katilmak icin bina igine girmektedirler.

Gorsel 11. Anaokulunun bahgesi

Okulda ebeveynlere dagitilan bilgi brosiiriine gére Hamburg’'da ¢ocuklar 5 yagina geldiginde
ailelerin bir karar vermesi gerekmektedir. Cocuk, ilkokula bir yil kala bir ilkokula bagli anasinifina
gidebilir ya devam ettigi anaokulunda anasinifi derslerine katilabilir. Bu egitimin verildigi y1l ¢ocuk
i¢in anaokulundan ilkokula bir gecis olusturdugundan dolay1 koprii yili olarak adlandirilir. Koprii

14



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 223, 1-25 U. H. Deniz ve Z. Yazic

yilim1 O2 "Anaokulunda okul oncesi derslerine katilinan yil. Bu dersler sali ve persembe giinleri yapiliyor”
diyerek aciklamistir. Calisma grubu 3-6 yas arasi ¢ocuklarin bulundugu karma bir siniftir ve gruptaki
diger ¢ocuklar igin giinliik akis her giin oldugu gibi devam ederken yas1 biiyiik olan 5 ¢ocuk koprii yili
derslerine katilmaktadir. Koprii yilinin haftalik programi incelendiginde sali sabahlarmin dil ve
matematik gibi 6grenme alanlarina odaklanan okul 6ncesi egitim derslerine ya da sadece bu gruptaki
¢ocuklar icin planlanmis gezilere, persembe sabahlarinin ise miizik dersine ve persembe Ogleden
sonralarinin ise yine okul oncesi egitim dersleri icin ayrildig1 goriiliir. Koprii yii dersleri simif
ogretmenlerinden farkli bir 6gretmen tarafindan yiiriitiiliir ve bu 6gretmen sali giinleri kuliibeye
gelmektedir. Persembe zaten tiim smif anaokulu binasinda bulundugu igin 5 ¢ocuk etkinlikler i¢in farkl
bir sinifa gitmektedir. Gorsel 12'de koprii yili dersleri kapsaminda okuma yazmaya hazirlik etkinligi
olarak yapilan bir harf ¢alismasi goriilmektedir.

Gorsel 12. Koprii yih etkinlikleri kapsaminda yapilan bir harf ¢alismasi

Gozlemlere gore orman anaokulunda uygulanan miifredat ve egitim siireci incelendiginde
egitimin cocuk liderliginde oldugunu sdylemek miimkiin ancak eksiktir. O2 bu durumu “...Ogretmen
ve cocuk esit birer paydas ve grubun birbirine denk iki iiyesidir” diyerek vurgulamistir. Bu nedenle bazi
durumlarda ve kararlarda ¢ocuklar liderken bazilarinda liderligin yetiskinde ya da hem ¢ocuklar hem
yetiskinlerden olugan tiim grupta oldugu goriilmiistiir. Cocugun egitiminin diger 6nemli paydas: aile
de bir sonraki baglikta incelenmistir.

3. Aile Katilum

Aile katilim1 temasi etkinliklere destek, aile katilimli rutin etkinlikler ve iletisim olmak tizere
Sekil 4’te goriilen {ic alt kategoriye ayrilmigtir. fletisim, 6gretmenlerle ve yonetimle iletisim olarak iki
grupta incelenmistir.
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— Etkinliklere destek ‘

Aile katiliml1 rutin
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Sekil 4. Aile katilim1 hiyerarsik kod- alt kod modeli

3.1. Etkinliklere destek

Bulgulara bakildiginda ailelerin okulda yapilacak olan etkinliklere gesitli bicimlerde destek
verdigi goriilmiistiir. Bu destekler okula malzeme gonderme, ebeveyn toplantilarinda rutin
etkinliklerin planlanmasma destek olma ve 0zel giin kutlamalari i¢in hazirlhik yapma olarak
bulgulanmistir. Ornegin, katilimcilardan E4 ”...tim grup icin Noel takvimi hazirlanmast...” icin destekte
bulundugunu belirtmistir.

3.2. Aile katiluml1 rutin etkinlikler

Daha 6nce yillik rutin etkinlikler kategorisinde deginilen bahgecilik giinii, orman giinii, kamp,
yaz senligi, fener alay1 ve ikinci el esya pazari ve projelerin sonunda yapilan sunumlar her yil aile
katilimhiyla yapilan etkinliklerdir. Bahgecilik giinii sonbahar ve ilkbahar olmak tizere yilda iki kez
yapilan ekim dikim etkinligini ifade eder. Orman giinii ise E5 tarafindan ” ...Orman giinii, kuliibenin
etrafindaki agik hava oyun alanini birlikte onarma ve yeni oyun alanlari inga etme gibi etkinlikleri icerir” seklinde
agiklanmigtir. Gozlem siiresinde yapilan projede de iki ebeveynin ormana gelerek ¢ocuklarla bir mutfak
alani inga ettigi ve boylece etkinliklere destek olduklar: goriilmiistiir. Orman giiniinde ayrica ¢ocuklar
ailelerine ormandaki sevdikleri yerleri gosterirler ve aileleri ile birlikte orman temizligi yaparlar. Bu
rutin etkinliklerin giin ve saatleri yillik olarak anaokulundan ebeveynlere gonderilen bir bilgi
mektubunda iletilir.

3.3. Iletisim
Gortismelerden, belgelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler incelendiginde ailelerin hem
ogretmenlerle hem de yonetimle diizenli olarak iletisim halinde olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerle iletisim

Ogretmenlerle iletisim dogrudan ve dolayl yollarla gerceklesir. Girig-gikis saatinde, bireysel
toplantilarda, veli toplantilarinda ve 08.00-14.00 saatleri arasinda agik olan sinf telefonu araciligiyla
dogrudan ogretmenlere ulasilabilir. E2 giris-cikis saati konusmalarmi yararli buldugunu ifade
etmektedir:

"Egitmenler ile kapida konusmalar, cocugu teslim alirken ve birakirken miimkiindiir. Bu durum,
kiiciik konular kisaca tartisilabildiginden biiyiik bir goriisme ayarlamak zorunda kalmadiiniz
icin ¢ok iyi bir firsat.”

E3 ise veli toplantilarini su sekilde detaylandirmistir: "Yilda iki kez veli aksamlar1 olarak
adlandirilan toplantilar vardir. Tiim ebeveynler smnf, faaliyetler, projeler hakkinda giincelleme, genel
bakis, genel bilgi almak i¢in aksam anaokuluna davetlidir."

Cocuklarla ilgili bilgi alinabilecek dolayl yollar ise kuliibede bulunan pano, yazi tahtasi, hasta
¢ocuk oldugunda asilan bilgilendirme panosu ve okul girisine zaman zaman asilan notlardir. Hasta
cocuk bilgilendirme panosu bulasic1 bir hastalik goriilmiisse ebeveynleri belirtiler hakkinda dikkatli
olmalar1 konusunda uyarmak icin kullanilir. Panoda gizlilik geregi kimin hasta oldugu bilgisine yer
verilmez sadece hastaligin ne oldugu ve hastanin en son hangi giin okulda bulundugu bilgisi yer alir.
E2 "Orman kuliibesindeki tahtadan grubun o giin ne yaptigr hakkinda bilgi alabiliyorum. Ornegin ‘Bugiin eski
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kokiin yerindeydik ve sonra kuliibede oynadik’ gibi bir-iki ciimle yaziliyor” diyerek Gorsel 13'te goriilen yazi
tahtasinin islevini agiklamistir.

=

Gorsel 13. Kuliibenin dis duvarinda bulunan yazi tahtasi (Tiirkge: Bugiin yagmurlu bir ormanda biiyiik
bir gezinti yaptik ve bir proje posteri yaptik.)

Son olarak ebeveynlerin anlik iletisim uygulamalarindan birinde bir gruplar1 vardir.
Ogretmenler grupta degiller ancak ebeveynler ve ebeveyn temsilcileri varsa giin icinde edindikleri
onemli bilgileri bu gruptan da paylasarak dolayli yoldan o giin okula gelmeyen ¢ocuklarin ailelerinin
de okuldan haberdar olmasini saglarlar.

Yonetimle iletisim

Yonetimle iletisim dogrudan ve dolayli olarak gerceklesir. Ebeveyn temsilcisi toplantilari, posta
ve e-postalar dogrudan iletisim yollardir. Uyum 6ncesinde edinilen okul tanitim brosiirii, yillik plan
brosiirii, koprii yili brosiirii gibi gesitli brosiirlerle de gesitli konularda dolayl: yoldan yonetimden bilgi
alinabilir. Katilimcilardan E5 sinifin temsilcilerinden biridir ve katildig1 temsilci toplantilar1 hakkinda
bilgi vermektedir:

"...Ebeveyn konseyi toplantisi oldugunda, diger gQruplardan ebeveyn temsilcileriyle ve
yonetimle fikir alisverisi yapariz. Bu toplantilar yaklasik 2 ayda bir olur. Konu ornekleri:
Anaokulu tarafindan para nelere kullamilmaktadir, ebeveynler para toplamak ve anaokuluna
daha iyi finansal destek saglamak icin nasil etkinlikler diizenleyebilir. Ornegin ikinci el esya
pazari gibi....”

Diger ebeveyn temsilcisi olan E1 ise bu toplantilarda “... Is ilanlari, bos kontenjanlar, stajyerler...”
gibi konularin da goriisiildiigiinii ifade etmistir.

4. Paydaslarla Etkilesim
Bu temada etkilesimler 6gretmen-cocuk, aile-6gretmen, aile-yonetim ve 6gretmen-yonetim
olmak iizere dort kategoride incelenmistir.
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4.1. Ogretmen ve cocuk iliskisi

Gozlem formlarindan elde edilen veriler incelendiginde giin icinde 6gretmenlerin ¢ocuklarla
sikca sohbet ettigi, zaman zaman oyunlara dahil oldugu ya da ¢ocuklarla bir oyun kurdugu ve
cocuklarin  Ogretmenlere gilivendigi goriilmektedir. Cocuklar ¢ozemedikleri bir sorunla
karsilastiklarinda 6gretmenlere yonelmektedirler. Arastirmaci not defterinde bu kategori ile ilgili bir
anekdot bulunmaktadar:

“Ogretmenlerin cocuklarla iletisimi benim alishgimdan farkls. Tiirkiye'de siklikla 6gretmenlerin
cocuklara sarildigimi goriiyoruz ama burada rastgele sevgi gosterilerine hi¢ rastlamadim. Bazen
ornegin, kiiciik cocuklar diistiigiinde sarilma ihtiyaclarina cevap veriyorlar ama haricinde cok
nadiren bu davrams: gordiim. Uzaktan izledigimde aralarinda gecen kiiciik eglenceli sohbetleri
stk sik goriiyorum. Ama genel olarak cocuklar kendi oyunlarina odaklanmis durumda.
Ogretmenler arka planda duruyor.”

4.2. Aile ve ogretmen iliskisi

Veriler incelendiginde aile ile 6gretmenlerin saygili ve samimi bir iligkisi oldugu goriilmektedir.
Ebeveynlerin 6gretmenlere giivendikleri, destekledikleri ve aralarindaki iletisim kanallarinin hep agik
oldugu goriiliir. Sinif karma yas ¢ocuklardan olustugu icin okula 3 yasinda baslayan bir ¢cocuk bir kag
yil ayn1 sinifta ayni 6gretmenlerle zaman gecirmektedir. Bu siirekliligin ebeveynlerle iletisimi olumlu
etkiledigi ve dostga bir ortam olustugu goriilmiistiir. Ebeveyn katilimcilardan E3 bunu su sekilde ifade
"...Konusmak istedigim bir sey ya da davrans degisikligi veya benzeri bir sey varsa, eitmenlerle
endiselerim hakkinda rahatca konusabilirim.”

7

etmistir:

4.3. Aile ve yonetim iligkisi

Paydaslarla etkilesim temasi i¢in analiz yapilirken okul yoneticilerinin de egitimde kayda deger
bir pay1 oldugu ve aileyle aralarinda yogun bir iletisim oldugu goriilmiistiir. Yapilan goriismelerde
aileler yonetim ile diizenli olarak iletisimde olduklarin1 vurgulamislardir. Ebeveynler kayit siirecinde
once anaokulu yonetimiyle kargilagirlar ve egitim yili boyunca iletisimde kalirlar. Ozellikle de ebeveyn
temsilcileri toplantisi ile bu iliski y1l boyunca pekistirilir. Goriisme verileri incelendiginde aralarinda
saygili ve agik bir iliskinin oldugu ve ailelerin yonetime, aldiklar1 kararlara giivendikleri goriilmiistiir.
E3 bu iliskiyi "Yonetimle iletisim genel olarak oldukca iyidir. Miidiir bizi ismimizle tanur ve oldukca biiyiik bir
anaokulu olmasina ragmen hangi ¢ocuklarm bizim oldugunu bilir” seklinde detaylandirmistir. Ek olarak,
eyalet yonetmeliginde de ailelerin bir paydas olarak anaokulu yonetiminde bazi kararlarda s6z sahibi
olma haklar1 oldugu belirtilmekte ve yonetimle olan giiglii iletisime vurgu yapilmaktadar.

4.4. Ogretmen ve yonetim iliskisi

Bu temada son olarak ele alinan kategori ise 6gretmenlerin yonetimle olan iliskisidir. Goriisme,
belgeler ve gozlemlerden elde edilen veriler incelendiginde Ogretmenlerin hem yonetimle hem de
okuldaki diger 6gretmenlerle sik sik bir araya geldigi goriilmiistiir. O1 yil i¢inde yapilan goriismeler
hakkinda "Ayda iki kez tiim dgretmenlerle bir kag saatlik toplanti yapilir. Yilda 3 kez de tiim giin siiren bir
toplant: olur” diyerek bilgi vermistir. Gozlem formlarindan elde edilen veriler incelendiginde yonetimle
iletisimin arkadasca, saygili ve destekleyici oldugu ve sorunlarin karsilikli giivene dayal ¢oziildiigii
goriiliir.

5. Degerlendirme

Orman anaokulunda degerlendirme, Sekil 5'te goriildiigii lizere yillik degerlendirme,
portfolyolar ve belirli yastaki ¢ocuklar icin ilkokula hazirbulunusluk degerlendirmeleri olarak
yapilmaktadir.
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Sekil 5. Degerlendirme hiyerarsik kod- alt kod modeli

5.1. Yillik degerlendirme

Orman anaokulunda 4 yagindan itibaren her cocuk yilda bir kez Hamburg Egitimsel izleme ve
Kalite Gelistirme Enstitiisii tarafindan gelistirilen bir 06lgek (mini-KEKS) araciligiyla
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmeyi E4 su sekilde aciklamistir:

"Egitmenlerin cocuklarin cesitli temel yeterliliklerini (dil, motor beceriler vb.) deSerlendirmek
icin kullandiklar: anaokulundan gelen dlgekler var. Bu yilda bir kez gerceklesir ve egitmenler
tarafindan veli toplantisimin bir parcas: olarak velilere sozlii olarak iletilir. Cocugun gelisimi,
gelecek icin ¢atismalar ve zorluklar hakkinda konusulur.”

Okul 6ncesi donemde yeterliliklerin degerlendirmesi amaciyla hazirlanan “mini-KEKS”adl
Olcek okul Oncesi egitim programindaki O0grenme alanlar ile iligkili becerilerin diizenli olarak
belgelenmesini saglar. Gozlemle ve gocukla birebir uygulamalarla yapilir. Cocukta belli alanlarda
zayifliklar veya yetenek belirtileri ortaya gikarsa erken asamada desteklenebilmesi amaglanir. Olgek,
gocmen ¢ocuklarin anadil kazanimlarinda dil becerilerine yonelik degerlendirmelerin yapilabilmesi
i¢in Tiirk¢e dahil 9 dilde gelistirilmistir.

Bu degerlendirmeden sonra yilda bir kez bireysel veli toplantilar1 yapilir. Ebeveynlerden E2
"Daha fazla geri bildirim isterim. Belki mevcut durum hakkinda ii¢ ayda bir yapilan rutin toplantilar
planlanabilir. Bu toplantilar kisa tutulabilir veya yeni bir sey yoksa iptal edilebilir ya da ertelenebilir” diyerek
daha sik toplanti istedigini belirtmistir.

5.2. Portfolyolar
Orman anaokulunda diger bir degerlendirme arac1 portfolyolardir. E1 bu degerlendirme aracini
su sekilde agiklamistir:

"Egitmenler cocukla ilgili seyleri cocuklara ait olan kisisel belgelendirme klasorlerinde
belgeliyorlar. Cocuklar bu dosyalar1 anaokulunda gecirdikleri zamanin sonunda ilkokula
baglamadan alirlar ve okuldayken de giinliik yasamlarinda da klasérlerine bakabilirler. Ancak
ebeveynler olarak icerigi gorme sansimiz yok, bu yiizden belirli icerik hakkinda bir sey
soyleyemem.”

Portfolyolarin igerikleri incelendiginde her bir klasoriin bir ilk giin fotografi ve 6gretmenlerden
¢ocuga yazilan bir mektupla basladig1 goriiliir. Birkag yildir okula devam eden ¢ocuklarin portfolyo
klasorleri incelendiginde yillar i¢inde ¢ocugun tiim dogum giinii partilerine ait fotograflari, kritik
gelismelere ait kanitlar ile rutin etkinliklerden ve gezilerden fotograflar bulundugu goriilmektedir.
Buna ek olarak ¢cocugun yaptig1 resimleri ve sevdigi sarkilar1 da klasorlerde gormek miimkiindiir.

5.3. Ilkokula hazurbulunusluk degerlendirmeleri

Bu kategoride 4,5 yas degerlendirmeleri ve koprii yili veli toplantis1 alt kategorileri yer
almaktadir. Hamburg’'da okul 6ncesi ¢ocuklar ilkokula baglamadan 18 ay once 4,5 yasindaki ¢ocuklar
igin gelistirilen bir form ile (4,5 yas beceri degerlendirme formu) bulunduklari anaokullarinda
degerlendirilirler. Katihmcilardan E5’'in ¢ocugu 5 yasinda oldugu igin bu siirecten gecmistir ve su
sekilde aktarmaktadir:
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" Anaokulunda oglumun motor ve zihinsel yetenekleri hakkinda bir gelisim konusmast yaptik.
Tiim 4,5 yasindaki cocuklar i¢in ortak olan bir 6lgek referans olarak kullanilmigt:”

Bahsedilen 4,5 yas beceri degerlendirme formu, mini-KEKS ile benzer niteliktedir ve yine birkag
dilde gelistirilmistir. Form, Hamburg egitim programindaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanmastir.
Ogretmenler tarafindan anaokulunda yapilan bu degerlendirmeler ebeveynin izni ile ilkokula
gonderilir ve orada da bir goriisme yapilir. Cocugun ilkokula olabildigince hazir sekilde baslamasi igin
anaokulu ve ilkokul birlikte hareket etmektedir. flkokul igin Almanca becerilerinin desteklenmesi gibi
0zel hazirliklara ihtiyag olup olmadig: bu sekilde, ilkokula baglamadan 18 ay dnceden kararlastirilir ve
gerekli adimlar atilir.

Orman anaokulunda 18 ay iginde ilkokula baslayacak c¢ocuklarin ebeveynlerine yonelik
toplantilar da yapilmaktadir. E3 “...Her donem anaokulu biinyesinde okul dncesi icin orman grubunu birakip
anasinifina baglamayan c¢ocuklarin velileri igin 0Ozel bir aksam toplantisi diizenlenmektedir” diyerek bu
toplantilar1 agiklamistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada orman anaokulunun bir yillik egitim siirecindeki isleyis incelenmis ve bulgular
okul 6ncesi egitimin bilesenleri baglaminda degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda program, egitim
siireci, aile katilimi, paydaslarla etkilesim ve degerlendirme olmak iizere bes tema altinda toplanmuistir.

Calismada, okul yilinin baslangicinda 6ne ¢ikan ilk bulgu orman anaokulunda uygulanan
programda uyum siirecinin onceligi ve onemi yoniinde olmustur. Orman anaokulunda oryantasyon
siirecinin tiim gocuklar icin tek bir haftada toplanmayip zamana yayildig1 ve boylece egitim siireci
boyunca okula baslayan her ¢ocugun oryantasyonuna gereken zaman ve onem verildigi sonucuna
ulasilmistir. Berlin Modeli olarak adlandirilan ve tiim eyalette uygulanan bu program, ¢ocuklarin
duygusal olarak giivenli bir sekilde yeni bir egitim ortamina uyum saglamalarina yardimci olma ve
cocugun Ogretmenlerle giivenli bir bag gelistirmesine katkida bulunma amacina hizmet etmektedir.
Cocugun bireysel ihtiyaclarina yonelik esnek bir yaklasim sunan bu uygulamada, ¢ocuklarin ayrilma
kaygilarin1 en aza indirgeme ve ebeveynler ile 6gretmenler arasinda giliclii bir is birligi saglamaya
odaklanilmaktadir (Emre vd., 2018). Bu agidan bakildiginda orman anaokulunda ¢ocugun okula
alismasinin asamali bir siire¢ icinde gerceklestirildigi, ilk asamada, ¢ocugun okul ortamini tanimasi ve
kendini giivenli hissetmesi icin ¢cocugun ebeveyni ile kisa siirelerle okul ortamina getirildigi, siireg
ilerledikge de cocugun daha uzun siire okulda kalarak ve ikinci haftanin sonunda uyumun saglandig:
sOylenebilir. Bilindigi gibi ¢cocuklar i¢in okula uyum siireci stresli ve zor bir siirectir (Brace, 2020). Kiigiik
yaslarda ¢ocuklar icin okul, aile ortaminda ayrilma ya da uzaklasma anlamina geldiginden ¢ocuklar
oldukga kaygili ve kirilgandir (Purtell vd., 2020). Ayni zamanda yeni arkadaslar edinmek, grup iginde
kendine bir yer bulmak baz1 ¢ocuklarda kaygi verici olabilmektedir. Yeni rutinlere aligsmak, 6grenme
siireci, belirli kurallar ve beklentilerle tanisma gibi bir¢ok yeni duruma uyum bazi ¢ocuklar igin zor
olabilmektedir. Yiiriitiilen bu arastirmada 6gretmenlerin uyum siirecinde giivenli bir ortam yarattiklari,
cocukla giivenli bag kurduklari, cocugun ritmine uyum sagladiklar1 ve akranlariyla etkilesim kurma
ortamlar1 sagladiklar: goriilmiistiir. Ailelerin ise gocugu okula hazirlama, okul ortaminda bulunma ve
Ogretmenle iletisimde olma gibi rollerle uyum siirecine kolaylastirici olarak dahil olduklar:
goriilmiistiir. Bu sonuglar, orman anaokulunda oryantasyon siirecini 6gretmenlerin ve ailelerin birlikte
yonettigini gostermektedir. Cocuklarin okula uyumunda aile ve dgretmen arasindaki etkilesim son
derece onemlidir ve ¢ocuklarin bu zorluklarin iistesinden gelmesi i¢in onlara cesitli kolayliklarin
saglanmasi gerekmektedir (Kaya ve Akgiin, 2016; Purtell vd., 2020). Alan yazinda okula uyum siireci
konusunda orman anaokullarmi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Tiim eyalette Berlin
modelinin kullanilmas: nedeniyle bu ¢alismada okula uyum siirecinin Hamburg’daki diger okul 6ncesi
egitim kurumlarina benzer sekilde yiiriitiild{igii soylenebilir. Farkl: {ilkelerde orman anaokullar: ile
geleneksel anaokullar1 arasinda uyum siireci agisindan farklilik olup olmadigryla ilgili bir aragtirmaya
rastlanmamuistir.

20



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 223, 1-25 U. H. Deniz ve Z. Yazia

Orman anaokulunun egitim programi incelendiginde eyaletin okul 6ncesi egitim programinda
da vurgulandigi tizere 6ncelikle oyunun ve projelerin 6ne ¢iktig1 ve her yil diizenli olarak uygulanan
rutin etkinliklere yer verildigi ortaya ¢ikarilmistir. Alman orman anaokullarinin en 6nemli 6zelligi
egitim siirecinin tiimiiyle oyun merkezli ve ¢ocuk liderliginde olmasidir (Fritz vd., 2014; Gall, 2018).
Orman anaokulu yaklasiminin Avrupa Kkiiltiiriindeki uygulamalarinda programin projelerle
ylriitiildiigli, 6gretmenlerin materyalleri saglayarak kolaylastirici bir rolde oldugu goriilmektedir
(Atkins, 2018). Finlandiya’daki gozlemlerini aktaran Amus (2013) da ¢ocuklarin sorgulamaya dayali ve
proje tabanli 6grenme etkinliklerine katildiklarini belirtmistir. Ek olarak orman anaokullarinin egitim
programi mevsimlere, cevreye ve kiiltiirel kutlamalara gore de sekillenmektedir (Kruse, 2013).
Yiiriitiillen bu arastirmanin sonuglarina gore ¢cocuklar yil iginde projelere ek olarak bahgecilik giinii, yaz
senligi, ikinci el esya pazar, kiiltiirel ve dini kutlamalara da katilmaktadirlar.

Egitim siireci temasinda ulasilan sonuca gore ¢ocuklar haftalik olarak dil, matematik ve yoga
gibi brans 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilen derslere katilmaktadirlar. Egitim boyutuna bakildiginda
orman anaokulunda yillik programda yer alan projeler, rutin etkinlikler ve haftalik dersler yoluyla okul
oncesi egitimin kazanimlarina ulasilmaktadir. Program ve egitim akisi baglaminda orman anaokullarim
diger geleneksel anaokullarindan ayiran ilk 6nemli egitim yonteminin doga ile sekillenmesidir
(Cordiano vd., 2019). Orman anaokullarinda ¢ocuklar istenen becerilere farkli yontemlerle ulasirlar.
Geleneksel bir anaokulunda ¢ocuklar kagit {izerinde yer alan yaprak cizimleri ile toplama iglemini
ogrenirken orman anaokulundaki ¢ocuklar bunu yere diigsen yapraklari toplayarak 6grenebilirler. Boyer
(2020) de arastirmasinda orman anaokulu simifinda uygulanan miifredatin geleneksel anaokulu
siniflarinda da ayni oldugunu ancak kullanilan yéntemlerin farkli oldugu sonucuna ulagmigtir. Bu
aragtirmanin sonuglart da ¢ocuklarin programin kazanimlarini farkli yontemlerle elde ettiklerini
gostererek alan yazindaki diger arastirmalar1 dogrulamaktadir.

Orman anaokulunda giinliik akisa bakildiginda sirasiyla okula gelis, sabah cemberi, kahvalti,
ormanda yiirilyiis, oyun zamani, ormandan doniis, 6gle yemegi, oyun zamani ve okuldan ayrilis
bi¢iminde planlandig1 goriilmektedir. Alan yazinda orman anaokullarin ele alan arastirmalar benzer
bir giinliik akisi ortaya koymaktadir (Amus, 2013; Cevher Kalburan, 2019; Coe, 2013; Kane ve Kane,
2011). Tirkiye’de su anda yiirtirliikte olan okul 6ncesi egitim programina gore anaokulunda bir giin
gline baslama zamani, 6grenme merkezlerinde oyun, etkinlikler ve giinii degerlendirme zaman ile
yemek yeme gibi rutin etkinlikleri icermektedir (MEB, 2024). Dikkat edildiginde orman anaokulunun
ginliik akisindan fark: etkinlik ve oyun zamanlarinin ayri birer zaman dilimi olarak planlanmis
olmasidir. Daha 6nce de vurgulandig1 gibi orman anaokullar1 oyun temelli bir egitim yaklagimin
benimsemistir ve 6gretmen degil cocuk liderliginde oyun etkinliklerini icermektedir (Mackinder, 2023).
Bu nedenle orman anaokullarini geleneksel anaokullarindan ayiran ikinci 6nemli noktanin giinliik
akista yer verilen 6gretmen liderliginde etkinlikler oldugu soylenebilir.

Aile katihmi ve paydaslarla etkilesim temasinda ulasilan sonuglar nitelikli bir okul 6ncesi
egitim icin ailelerin isbirliginin ve katilimmin énemine dair giiglii fikirler vermektedir. Danimarka’daki
orman anaokullarini ele alan kitabinda Williams-Siegfredsen (2017) ebeveynlerle egitim ortaklig
kurulmasinin ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmelerinin desteklenmesinde kilit nokta oldugunu
vurgulamustir. Yiriitiilen bu arastirmanin sonucuna gore aileler egitim siirecine okula etkinlikler igin
malzeme gonderme, rutin etkinliklerin planlanmasina destek olma ve 6zel giin kutlamalari igin hazirlik
yapma gibi bicimlerde katki saglamaktadirlar. Ayrica yillik rutin etkinliklerin ¢oguna aileler de
katilmaktadir. Ogretmenlerle ve yonetimle mektuplar, panolar, toplantilar gibi gesitli sekillerde diizenli
olarak iletisim halindedirler. Williams-Siegfredsen (2017) de orman anaokulunda benzer yontemlerle
ebeveynlerle iletisim kurulduguna ve ebeveynlerin katilabildigi yaz partisi, hafta sonu bulugmasi, Noel
partisi gibi cesitli sosyal etkinlikler diizenlendigine deginmistir. Orman anaokulunda ebeveynlerin,
¢ocuklarin ve 6gretmenlerin siirekli birbirleriyle bir iliski iginde olduklar: ve iletisimde kaldiklar: elde
edilen 6nemli bulgulardan biridir. Schéffer ve Kistemann (2012) toplam 12 anaokulunu inceledikleri
arastirmada benzer bir sonuca ulasmiglardir. Calisma grubundaki tiim orman anaokullarinda
ogretmenler, cocuklar ve ebeveynler arasinda iyi iligskiler oldugunu gozlemlemisler ve bu durumu
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yiiksek diizeyde ebeveyn katilimi ile agiklamislardir. Mackinder'in (2023) arastirmasinda da
ogretmenlerle cocuklar arasindaki giiglii baglara vurgu yapilmistir.

Son olarak yil sonuna gelindiginde degerlendirme boyutunda yillik degerlendirmeler, ilkokula
hazirbulunusluk olgekleri ve portfolyolar yoluyla yapilan degerlendirmeler bulgulanmigtir. Yillik
degerlendirmede 4 yasindan itibaren ¢ocuklarin yilda bir kez 6grenme alanlari ile iligkili becerileri bir
Olcek araciligiyla degerlendirilmekte ve ¢ocugun ailesi ile yapilan bir toplantida paylasilmaktadir.
Hazirbulunusluk o6lgegi belli bir yastaki ¢ocuklara uygulanmakta ve ¢ogunlukla dil becerilerini
Ol¢mektedir. Portfolyolar ise ¢ocuk okulda oldugu siirece olusturulmakta ve mezun olana kadar
saklanmaktadir. Alan yazinda orman anaokullarindaki ¢ocuklarin cesitli becerilerini degerlendiren
arastirmalar bulunmakladir. Ornegin Sella ve digerleri (2023), orman anaokulunun yararlarina iligkin
16 arastirmay1 incelemis ve Ozellikle motor gelisim, fiziksel gelisim, yaratici diisiinme, psikolojik
dayaniklilik, merak ve dogaya baglilik konusunda yararlarin goriildiigiinii belirtmislerdir. Cornell
Card (2014) ise yiiksek lisans tezinde orman anaokulundaki ¢ocuklarin iletisim, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerinin, benlik, yer ve topluluk duygularinin gelistigini bulgulamistir. Bu nedenle
orman anaokullarinin, miifredatin amaclarmin otesinde O6grenme olanaklarina sahip olduklarim
vurgulamistir. Ancak alan yazindaki arastirmalar bu 6grenmelerin sinuf iginde, yil boyunca ya da
¢ocugun okul Oncesi egitim hayatt boyunca nasil ve hangi yontemlerle degerlendirildigine
deginmemistir. Bu konuda vurgulanmasi gereken bir nokta bu degerlendirmelerin Hamburg eyaletinin
miifredat1 dogrultusunda yapilmasidir. Farkl eyaletlerde, farkl tilkelerde okul 6ncesi egitimde ya da
orman anaokullarinda degerlendirme yontemlerinin degismesi ya da degerlendirme yapilmamasi s6z
konusu olabilir.

Sonug olarak bu arastirmada Almanya’daki bir orman anaokulunun oryantasyon siirecinden
degerlendirme boyutuna kadar bir egitim yilindaki isleyisi ortaya koyulmustur. Oncelikle ayni egitim
yaklasimi benimsense de kiiltiirel farklar ortaya ¢ikabileceginden bu arastirmanin Tiirk kiiltiirtindeki
karsiliginin incelenmesi Onerilmektedir. Bulgular, Tiirkiye’deki okul oOncesi egitim kurumlarinda
uygulanabilecek ¢esitli sonuglar: da 6ne ¢ikarmaistir. Oncelikle oryantasyon siirecine benzer asamalarin
eklenmesi onerilmektedir. Ayrica bilindigi {izere Tiirkiye’de su anda ytiriirliikte olan okul 6ncesi egitim
programi acgik havada Ogrenmeye ve oyuna vurgu yaparak orman anaokulu uygulamalarin
destekleyen ozelliklere sahiptir. Bu nedenle gocuk merkezli, agck havada oyun ve proje temelli
uygulamalarin artirilmasi 6nerilmektedir. Bu konuda iki noktaya deginmek gerekir. Oncelikle ilgili
bakanliklarin tiim okul 6ncesi egitim kurumlarini ¢ocuklar: doga ile bulusturmaya tesvik etmesi, buna
yonelik ¢abalar1 desteklenmesi ve doga temelli egitim kurumlarmin sayisinin artmasi igin ¢aligmalar
yapmast Onerilmektedir. Daha sonra ise yalmizca iist sosyoekonomik siniftan g¢ocuklarin degil
(Koyuncu, 2019), tiim ¢ocuklarin orman anaokulu felsefesinden yararlanabilmelerine olanak taniyacak
diizenlemeler yapilmasi onerilir. Ayrica orman anaokullarinda aile katilimina verilen 6nemden yola
cikarak arastirmadaki orneklerle aile katilimimin gesitli yillik rutin etkinliklerle zenginlestirilmesi ve
ailelerle ig birliginin artirilmasi 6nerilmektedir. Son olarak, arastirmacilara ise bu egitim felsefesinin
ozellikle egitimin degerlendirme boyutunda nasil yansitildiginin farkli ¢alismalarla ve farkl tilkelerde
incelenmesi onerilmektedir.

22



Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 223, 1-25 U. H. Deniz ve Z. Yazia

Kaynakc¢a

Akyol, T. (2020). ‘Teachers decide because they are adults”: The views of Turkish preschoolers about
participation.  European  Early  Childhood — Education  Research  Journal, 28(5), 659-674.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1817237

Amus, G. (2013). An alternative journey into forest kindergartens and the Reggio Emilia approach. In
U. Harkonen (Ed.), Proceedings of 10th International JTEFS/BBCC Conference Sustainable Development.
Culture. Education (pp. 5-26). Publications of the University of Eastern Finland

Amus, G. (2022). Cik disariya oynayalim. Epsilon Yayinevi.

Atkins, L. (2018). Teaching place-based science in kindergarten [Master’s thesis, University of Southern
Maine University of Southern]. https://digitalcommons.usm.maine.edu/teacher-education-
capstones/4/?utm_source=digitalcommons.usm.maine.edu%?2Fteacher-education-
capstones%2F4&utm_medium=PDF&utm _campaign=PDFCoverPages

Behorde fiir Soziales, Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz. (2012a). Hamburger
bildungsempfehlungen: Fiir die bildung und erziehung wvon kindern in tageseinrichtungen.
https://www.bs30.de/fileadmin/user_upload/Musik_HH_Bildungsempfehlungen.pdf

Behorde fiir Soziales, Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz. (2012b). Richtlinien fiir den betrieb von
kindertageseinrichtungen. https://epub.sub.uni-hamburg.de/epub/volltexte/2008/2002/pdf/data.pdf

Boyer, R. (2020). Forest kindergarten and the perception of parents [Undergraduate honors thesis, University
of Tennessee at Chattanooga]. https://scholar.utc.edu/honors-theses/233

Brace, D. (2020). ‘Settling in": Exploring the complexities of observing and responding to young
children’s communications of distress as they start day care. Infant Observation, 23(3), 133-148.
https://doi.org/10.1080/13698036.2021.1875869

Bronfenbrenner, U. (1992). Ecological systems theory. Jessica Kingsley Publishers.

Bundesverband der Natur- und Waldkindergarten. (2021). Natur- und Waldkindergirten in Deutschland.
https://www .bvnw.de/natur-und-waldkindergaerten/deutschland

Canbeldek, M., & Isikoglu Erdogan N. (2016). Okul oncesi egitim kurumlarinda kalite ile ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergqisi, 16(3), 792-809.

Cevher Kalburan, N. (2019). Riskli oyunun ¢evre agisindan onemi ve alternatif yaklasimlar. In D.
Kahriman-Pamuk (Ed.), Erken cocukluk doneminde cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik (pp. 159-192). A
Yaymailik.

Coe, H. (2013). A forest kindergarten: How four children experience learning and living outdoors (Thesis No.
MS25415) [Master’s thesis, Queen’s University]. ProQuest Dissertations and Theses Global.

Cohen, F., & Anders, Y. (2019). Family involvement in early childhood education and care and its effects
on the social-emotional and language skills of 3-year-old children. School Effectiveness and School
Improvement, 31(1), 125-142. https://doi.org/10.1080/09243453.2019.1646293

Cordiano, T.S., Lee, A., Wilt, |., Elszasz, A., Damour, L. K., & Russ, S. W. (2019). Nature-based education
and kindergarten readiness: Nature-based and traditional preschoolers are equally prepared for
kindergarten. International Journal of Early Childhood Environmental Education, 6(3), 18-36.

Cornell Card, B. E. (2014). Forest kindergarten: A qualitative case study comparing the emergent and play-based
curriculum at Cedar Song Nature School to the Newfoundland and Labrador Kindergarten [Master’s thesis,
Memorial University of Newfoundland]. https://research.library.mun.ca/8324/

Cree, J., & Robb, M. (2021). The essential guide to forest school and nature pedagogy. Routledge.
https://doi.org/10.4324/9780367853440

Creswell, J. W. (2020). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklagima gore nitel arastirma ve arastirma deseni (M.
Biitiin & S. B. Demir, Trans.). Siyasal Kitabevi.

23


https://digitalcommons.usm.maine.edu/teacher-education-capstones/4/?utm_source=digital
https://digitalcommons.usm.maine.edu/teacher-education-capstones/4/?utm_source=digital
https://scholar.utc.edu/honors-theses/233

Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 223, 1-25 U. H. Deniz ve Z. Yazia

Cutter-Mackenzie-Knowles, A., Malone, K., & Barratt Hacking, E. (2019). Childhoodnature: An
assemblage adventure. In A. Cutter-Mackenzie-Knowles, K. Malone, & E. Barratt Hacking (Eds.),
Research handbook on childhoodnature: Assemblages of childhood and nature research (pp. 358-373).
Springer International Publishing. https://doi.org/10.1007/978-3-319-51949-4

Emre, O., Caliskan, Z., & Saglam, M. (2018). Cocugun krese aligtirilma stireci. Uluslararasi Erken Cocukluk
Egitimi Calismalar: Dergisi, 3(1), 32-41.

Eroglu, S. B. (2022). Orman okulu yaklasiminin felsefesi, temel ilkeleri ve giivenlik-saglik prosediirleri.
In S. Yilmaz Uysal & T. Coskun Tuncay (Eds.), Erken cocukluk egitiminde orman pedagojisi el kitab
(pp- 25-62). Nobel Yaymnclik.

Fritz, R. W., Smyrni, K., & Roberts, K. (2014). The challenges of bringing the waldkindergarten concept
to North America. Children, Youth and Environments, 24(2), 215-227.
https://doi.org/10.7721/chilyoutenvi.24.2.0215

Gall, H. (2018). Developing a business model for an all-day nature-based preschool in the twin cities metro area
of Minnesota. [Master’s thesis, Hamline University].
https://digitalcommons.hamline.edu/hse_cp/177

Gole, M. O., & Temel, Z. F. (2015). Okul o6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir okul 6ncesi egitim
programinda bulunmasi gereken zelliklere iliskin goriislerinin incelenmesi. Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 663-684. https://doi.org/10.17860/efd.25056

Hafner, P. (2003). Natur und waldkindergarten in deutschland: Eine alternative zum regelkindergarten in der
vorschulischen erziehung [Doctoral dissertation, Heidelberg University]. https://archiv.ub.uni-
heidelberg.de/volltextserver/3135/

Kane, A., & Kane, ]. (2011). Waldkindergarten in Germany. Green Teacher, (94), 16-19.

Kaya, 0.8, & Akgitin, E. (2016). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okula uyum diizeylerinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Mlksgretim Online, 15(4), 1311-1324.
https://doi.org/10.17051/i0.2016.51992

Kimic, K., & Kundziewicz, K. (2020). Programme of forest kindergartens supporting children's
development through contact with nature: Warsaw case study. InI. J. Fialova (Ed.), Public recreation
and landscape protection - with sense hand in hand? (pp. 359-363). Mendel University in Brno.

Knight, S. (2013). Forest school and outdoor learning in the early years. Sage.
https://doi.org/10.4135/9781036208424

Kostelnik, M. J., Soderman, A. K., Whiren, A. P., & Rupiper, M. L. (2019). Gelisime uygun egitim programa:
Erken cocukluk egitiminde en iyi uygulamalar (E. Ahmetoglu & I. H. Acar, Trans.). Nobel Yayncilik

Koyuncu, M. (2019). Okul éncesi egitimde alternatif yaklasim: Orman okullarinda 63retmen, veli ve yonetici
goriislerinin incelenmesi (Thesis No. 543840) [Master’s thesis, Ankara Yildirim Beyazit University].
Council of Higher Education National Thesis Center.

Kruse, I. (2013). Der waldkindergarten als therapeutische landschaft [Master’s thesis, Berlin School of Public
Health]. https://bfw.ac.at/cms_stamm/050/images/green_care_wald/MASTERARBEIT-Ines-
Walden-Kruse.pdf

Larimore, R. (2016). Defining nature-based preschools. International Journal of Early Childhood
Environmental Education, 4(1), 32-36.

MacEachren, Z. (2013). The Canadian Forest School movement. Learning Landscapes, 17(1), 219-233.
https://doi.org/10.36510/learnland.v7i1.639

Mackinder, M. (2023). A balancing act: A constructivist perspective of the adult’s role in Forest School
in England and Forest Kindergarten in  Denmark. Education 3-13, 1-14.
https://doi.org/10.1080/03004279.2023.2250803

Marshall, C., & Rossman, G. B. (2016). Designing qualitative research (6th ed.). Sage.

24


https://bfw.ac.at/cms_stamm/050/images/green_care_wald/MASTERARBEIT-Ines-Walden-Kruse.pdf
https://bfw.ac.at/cms_stamm/050/images/green_care_wald/MASTERARBEIT-Ines-Walden-Kruse.pdf

Egitim ve Bilim 2025, Cilt 50, Say1 223, 1-25 U. H. Deniz ve Z. Yazia

McAfee, O., & Leong, D. J. (2020). Erken cocukluk doneminde gelisim ve 0grenmenin delerlendirilmesi ve
desteklenmesi (B. Glizel, Trans.). Nobel Akademik Yayimncilik

McLachlan, C., Fleer, M., & Edwards, S. (2018). Early childhood curriculum: Planning, assessment and
implementation. Cambridge University Press. https://doi.org/10.1017/9781108131810

Merriam, S. B. (2018). Nitel arastirma: Desen ve uygulama icin bir rehber (S. Turan, Trans.). Nobel Akademik
Yayincilik.

Ministry of National Education. (2024). Tiirkiye yiizyili maarif modeli okul oncesi egitim programi.
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programokuloncesiOnayli.pdf

Murphy, M. C. (2020). Bronfenbrenner’s bio-ecological model: A theoretical framework to explore the
forest school approach?. Journal of Outdoor and Environmental Education, 23, 191-205.
https://doi.org/10.1007/s42322-020-00056-5

Purtell, K. M., Valauri, A., Rhoad Drogalis, A., Jiang, H., Justice, L. M, Lin, T. J., & Logan, J. A. R. (2020).
Understanding policies and practices that support successful transitions to kindergarten. Early
Childhood Research Quarterly, 52, 5-14. https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2019.09.003

Sabol, T. J., & Pianta, R. C. (2012). Recent trends in research on teacher-child relationships. Attachment
& Human Development, 14(3), 213-231. https://doi.org/10.1080/14616734.2012.672262

Saldana, J. (2022). Nitel arastirmacilar igin kodlama el kitab: (A. Tiifekci Akcan & S. N. Sad, Trans.). Pegem
Akademi.

Schaiffer, S. D., & Kistemann, T. (2012). German forest kindergartens: Healthy childcare under the leafy
canopy. Children Youth and Environments, 22(1), 270-279.
https://doi.org/10.7721/chilyoutenvi.22.1.0270

Sella, E., Bolognesi, M., Bergamini, E., Mason, L., & Pazzaglia, F. (2023). Psychological benefits of
attending forest school for preschool children: A systematic review. Educational Psychology Review,
35(1), 1-29. https://doi.org/10.1007/s10648-023-09750-4

Sobel, D. (2015). Nature preschools and forest kindergartens: The handbook for outdoor learning. Redleaf Press.

Stake, R. E. (1995). The art of case study research. Sage.

Sucuoglu, N. B., & Bakkaloglu, H. (2018). The quality of parent-teacher relationships in inclusive
preschools. Early Child Development and Care, 188(8), 1190-1201.
https://doi.org/10.1080/03004430.2016.1261124

Toran, M., & Ozgen, Z. (2018). Okul oncesi egitimde aile katilimai: Ogretmenler ne diisiiniiyor, ne
yapiyor?. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 6(3), 229-245. https://doi.org/10.14689/issn.2148-
2624.1.6c3s11m

Waite, S., Bolling, M., & Bentsen, P. (2015). Comparing apples and pears? A conceptual framework for
understanding forms of outdoor learning through comparison of English Forest Schools and
Danish Udeskole. Environmental Education Research, 22(6), 868-892.
https://doi.org/10.1080/13504622.2015.1075193

Williams-Siegfredsen, J. (2017). Understanding the danish forest school approach: Early years education in
practice (2nd ed.). Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315542027

Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yayincilik.
Yin, R. K. (2018). Case study research and applications: Design and methods. Sage.

25



