Japon Editimi Uzerine Notlar

Dog. Dr. Kemal GUGLUOL (*)

1. Baslangig :

Pazar giinleri Tokyo'da Ginze Caddesi trafige kapalidir. Cadde-
nin ortasina konulmus renk renk kicik boy masalarda Paris’in
bulvar kahvelerinin hareketli drnekleri gérulir. Mevsim yaza, tam
surekli yagmurlarin yeni tukendigi ginlere rashyorsa serinleme-
nin en kestirme yolu, hemen hepsi havalandirmali oldugu icin, bi-
ylk magazalara girmektir. Bununla birlikte, Tokyo'da bitmeyen
Japonya’da kutu gibi kicik evler de bitmez. Hizli trenlerin durdu-
gu istasyonlardaki bufelerde, pismis, cesitli deniz Urlnlerini de bu-
labilirsiniz, oracikta yemek igin, isterseniz. Kutu gibi kuguk, diz-
gun ve sirin evler, cocuk oyuncaklarindaki guzellik ve sikisikligiyla
siirer gider. Sikisik trenlerin icinde —sinava girmemekle birlikte—
cogu birseyler okuyan Japonlar dikkatinizi ceker.

Daha sonra, insanlarin ve magazalarin igine biraz daha girer-
seniz Japon toplumunun, artik endistrilesmis bati toplumlarinda
gordiguniz turden, «tiketim toplumu» niteligini kazandigini an-
larsiniz. Ancak, bu ve benzeri gorinimlerin farkinda olsun olma-
sin, pekgcok kimse «Japon mucizesi» Uzerine sozedegelmis, birgok bi-
lim adami Japonya’nin -bir¢oklarina esrarengiz gorunen- hizli ve
dengeli kalkinmasinin nedenlerini arastirmiglardir. Bu tir cals-
malarin tuminde saptanan ortak bulgulardan birisi, Japonya’nin
her donemde egitime bilyik 6énem verdigidir. Bu nedenle, drnegin
son yillarda Japonya’daki stratli ekonomik gelisme ve uluslarara-
si iligkilerde saglanmis olan denge ve oturmusluk ve askeri harca-
malarin gayet sinirli olusu gibi etkenlerin yaninda, modern egi-
tim sistemi de bugink( demokratik ve gelismis Japonya’nin olu-
sumunda 6nemli rol oynamistir. Ancak, bu olgunun kdklerinin ¢ok
eskilere dayandigi unutulmamahidir.f

(*) ODTU Ogretim Uyesi.
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2. Eskiden Yeniye :

Okulun birkag ytzyildir Japonlarin yasaminda 6énemli bir ye-
ri vardir, 6rnegin, Tokugawa dénemi sonunda (1603-1867) Japon-
yada 17.000 degisik okul bulundugunu, ayrica, onyedinci yuzyilda
6zel okullarin (shijuku) da suratle cogaldigini, daha sonra «tera-
koya» ve «gogaku» adlariyla kasaba ve kdy okullarinin kuruldugu-,
nu, ayrica, Japonya’da ilk ulusal (Gniversitenin M.S. 668 yilinda
kurulup MS. 702 yilinda «Taiho Yasasi» ile yeniden dizenlendigi-
ni biliyoruz. Bununla birlikte, Japonya’da egitimin modernlesti-
rilmesine iliskin asil ciddi tartismalar 1853 de baslamistir. Bu tar-
tismalari strdiren bilim adamlari ve diger ilgililer arasinda Kon-
flgyuls taraftarlari, Japon ve batili bilim adamlari da vardir, 6n-
celeri oldukca benimsenen 6neriler arasinda «merkezde milli bir
egitimin bulunmasi, Cin ve Bati egitim sistemlerinin bu merkezin
kanatlarint olusturmasi» fikri de vardi. Ancak Meiji 6nderleri,
«Batiya yetieshilmek icin modern, butunlestirilmis bir sistem»in
olusturulmasi fikrini benimseyip uyguladilar. 1872 yilinda c¢ikari-
lan Temel EQitim Yasasi'nda «dgrenmenin basarinin anahtari ol-
dugu ve bunu hi¢ kimsenin ihmal edemiyece@i», ancak, halen «6§-
renmenin Samurai ve Ust tabakanin tekelinde bulundugu, diger
gruplarin ihmal edildigi» vurgulaniyordu. Ayrica, «halen &6greti-
len seylerin hayatta ¢ok seyrek uygulanabilir oldugu», bunun ya-
ninda, egitimin bir amacinin da «gencleri, vatanina bagh Kkisiler
olarak yetistirmek oldugu belirtiliyordu.

Meiji doneminde merkez hikimetin énderliginde surdurilen
batililasma calismalari arasinda bir de Milli Egitim Bakanhgi'nin
kurulusu vardir. Kurulan bu bakanhgin ilk isi, bati 6zelligi tasi-
yan bir «milli egitim plani» gelistirmek olmustur. Ayrica, bati Ul-
keleriyle yakin iliskiye girilmis, batiya egitimciler ve yiksek 60-
renim ogrencileri godnderilmis, ¢esitli yabanci eserlerin Japonca*
ya kazandirilmasina calisiimistir. Sayilan —yilda— yilze yakla-
san batili uzman ve dgretmen, devlet dairelerinde, okul ve lniver-
sitelerde —Japonya’nin batililasma ve modernlesmesine katkida
bulunmalan i¢in— g&revlendirilmistir, 6rnedin bu grupta bulu-
nan taninmis bazi Amerikan egitimcileri arasinda 1873-1878 yil-
larinda Japon Milli Egitim Bakanhgi’nda «egitim politikalarinin
saptanmasi» konusunda uzman olarak gorevlendirilen David Mur-
ray de bulunmaktadir. Daha sonra, tum bu goérevlilerin yerini ba-
tida yetistirilen Japon egitimciler almistir. (1) Ancak, Japon egi-
tim tarihinde bir baska sistemin, Ozellikle o dénemin din ve kul-
tur etkileriyle, aynen kopya edildigi 6rnekler de vardir, 6rnegin.
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M.S. 701 yilinda Japonya'da temel Cin yasalari benimsendi, daha
sonra bunlar yerel gereksinmelere gére uyarlandi. Bu arada 32 bo-
l[imden olusan bir egitim yasasi, yine Cin drnegine uygun olarak,
diizenlendi. Bu yasaya gore bir blyik merkez okulla illerde agilan
okullar bulunacakti. Merkez okulunun iki ana islevi, Konfugyls
ilkelerine uygun ahlak egitimi vermek ve burokratlarin yetistiril-
mesini saglamaktir. (2)

Ondokuzuncu yuzyilin ikinci yarisinda sekillenen modern Ja-
pon egitim sisteminde gerceklestirilmek istenen amaglar sunlar-
di :

1. Gengleri imparatora bagh, c¢aliskan ve —onlarin ruhsal
egitimlerini saglayarak— batinin liberal egitimini cekici
bulmayan insanlar olarak yetistirmek

2. Milli birligi gelistirmek

4. Kuvvetli bir ekonomi ve ulus yaratmak icin teknik olarak
iyi yetismis bir insangiicu olusturmak

4 Kamu sektoru ve oOzel sektor gorevleri igin entellektiiel
yonden dstiin gencleri segmek

Bununla birlikte, tarihi gelisimi icinde Japon okul sisteminin
uc belirgin 6zelligi dikkati ceker. Okullar :

1. Genellikle devletin énculiginde, 6zel okullarin da yaygin
oldugu, kamu gorevleri icin gerekli insanglcuni yetistir-
mek

2. istekl genclerin toplumda basari saglamasina olanak sag-
lamak

3. Uygarhgin bir 6gesi olarak, Japonya’nin bir kiltird 6ding
alip uyarlamasini saglayacak bir ara¢ olma gorevini yerine
getirme islevleriyle acilmistir. (3)

Japonya, egitimde oldukca merkezi bir drgutlenme ve genis
bir egitim bakanhligi ile, Fransiz, geleneginin de etkileri gorulen
bir Glkedir. Bununla birlikte restorasyon ddnemi sonunda ilke,
her bélgede bir Universite bulunacak sekilde, sekiz Universite bol-
gesine ayrilmistir. Bu Universite bolgeleri de daha sonra 32 orta-
okul bolgesine, bunlar da yeniden 210 ilkokul bdlgesine ayriimis-
tir. Boylece merkeziyetci sistem bir sire sonra yerini «daha az
merkeziyet¢i» bir modele birakmistir. Ancak, daha sonraki yillar-
da yeniden durum eskiye benzedi ve 1890 yilindan ikinci diinya
savasl sonrasina kadar imparatorun belirledigi «Egitim (zerine
imparatorlugun Aciklamalamnda saptanan egitim ilkeleri izien-
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di. Bu ilkeler ozellikle alt dizeyde Konfugyus ve Sinto gdrusleri-
nin yer aldigi ahlak ve karakter egitimini, devlete ve imparatora
baghligr kapsiyordu. Kutsal sayilan bu ilkeler genellikle 6grenci
toplantilarinda da okunuyordu- Ancak, bu donem dahil, Japonya'-
da egitimin genellikle her geleneksel degerleri korumada, hem ba-
tililasma ve modernlesme cabalarinda bir «anahtar» olarak kul-
lanildigr gorilmektedir. Her dizeydeki egitim programlarinda ul-
kede birlik ve modernlesmenin saglanmasi iki ikiz amac¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. (4)

Japon egitimine iliskin bazi sayisal degerler bu llkede egiti-
min gelismesi icin sarfedilen cabalarin cok eski yillara uzandigi
acikca ortaya cikar, érnegin, 1873 yilinda Japonya’da 20 ortaokul
varken 1901 yilinda 216%1 erkek, 70'i kiz ortaokulu olmak uzere
286 okul bulunuyordu. (5) Zorunlu egitim ise 1907'de 6, 1941de 8
ve 1947 yilinda 9 yil olarak belirlenmistir. ilkégretim 1872 Temel
Egitim Yasas! ile zorunlu hale getirilmis ve bu yasada «Gelecekte,
ne okur yazar olmayan bir ailenin bulundugu bir cevre ve ne de
okur yazar olmayan bir lUyesi olan bir ailenin bulundugu» bir Ja-
ponya'nin mevcut olmamasi amac¢ olarak belirlenmistir. Japonya’
da ilkokullardaki okullasma orani asagida belirtilmistir.

Ilkokul Cagindaki Cocuklarin Okullasma Oranlan (Yizde)

Okullasma
Yil Orani Erkek Kiz
1873 28 40 15
1893 59 75 4
1913 98 99 99
1923 99 99 99

Ayrica, 1957 yilinda ¢ag nifusunun yizde 98’i ortaokullarda,
yine c¢ag nufusunun yizde 72'si (1970) lisede (1975 yilinda ¢ag nu-
fusunun yuizde 92%i lisede), bulunuyordu. Universiteye kayitl 6g-
renci sayisi yoninden de Japonya, 1970 yilinda 700.000 égrenci ile
A.B.D-nden sonra diinyada ikinci siradaydi. (6)

Ayrica, Japonya, ikinci Diinya Savasl éncesinde, egitim bakan-
hgr’nin kontrolindeki merkeziyetci egitim sistemi modelini Fran-
sadan, Universite modelini Almanya’dan esinlenerek olusturmus,
Amerikan egitim sistemiyle coktan temasa gecmis, arayis done-
mi yoninden oldukga yol almis bulunuyordu.



3. Son D6énem:

Japonyada 1937'de 6 yillik ilkdgretimden sonra kiz ve erkek-
ler ayri okullara gidiyordu. Ortaegitimde karma egitim yoktu.
Ayrica, erkek ogrenciler degisik ortaokullara (mesleki, teknik, aka-
demik) gidiyorlardi. Ortaokulu bitirenlerin buyik cogunlugunun
jniversiteye hazirlayan okullara girebilmesi de gayet gucti. Daha
sonra da istenilen «8nemli» Universitelere kabul edilebilmek igin
girilen sinavlarin dnemi ¢ok artti. Sinav sonuclarini beklemek, si-
navlarda basarisizlik ihtimali, 6grenci ve veliler Gzerinde buylk
bir baski olusturuyor ve buna halk arasinda «shikenjigoku» (Sinav
cehennemi) adi veriliyordu. Bu sinavlardaki basarisizliklar yuzin-
den intihar olaylarina rastlaniyordu. Yine bu dénemde, 1942 yilin-
da, Japonya’da 49 Universite bulunuyordu- (7)

Ikinci Dinya Savasl sonrasi (1945-1952) miittefik kuvvetler
«demokratik bir ulusa uygun bir egitim sistemi olusturmak» igin
egitim uzmanlarinin yardimi ve Japon yetkililerinin onayiyla bir
seri eg@itim reformu onerdiler. Bu reformlar bes ana grupta top-
lanabilir :

1 Yerinden ydnetim

2. «Askeri egitim» biciminin degistirilmesi

3. Bireysellige 6nem veren egitim

4. Egitim olanaklarinin artiritimasi

5. Dil ve egitim programlarindaki diger degismeler

Bu arada bir grup seckin Amerikan egitimcisi de Japonya'ya
davet edilerek «savas sonrasi Japonyasi’nin egitim gereksinimle-
ri»ni incelediler ve bir ay siren bu ¢alismalardan sonra Japon egi-
timcileriyle yaptiklari tartismalar sonucu bir seri egitim reformu
onerdiler. Japon Egitim Komitesi adiyla adlandirilan ve daha son-
ra Japon Egitim Reformu Konseyi adini alan bu komite, Amerikan
egitimcilerinden olusan komisyonun Onerilerine uygun yeni bir
rapor hazirladi ve —dil konusunda &nerilen degismeler haric—
bu Oneriler egitim yasasinda yer alarak Tkinci Dinya Savasi son-
rasi Japon egitimini sekillendirmis oldu. (8)

Mittefik Devletler adina goérev alan Egitim Misyonu’nun
oénemli dnerileri arasinda asagidakiler belirtilebilir :

1. Eski, «cok-kanalli» egitim sistemi yerine «Tek -kanalli»
0-3-3-4 sisteminin getirilmesi

2. Okullarin yonetim ve kontrolinde «yerinden ydnetimsin
getirilmesi



3. Geleneksel ezber, alistirma ve tekrar yontemleri yerine ki-
siligi ye yaratici 6gretim bi¢iminin getirilmesi; savas on-
cesi ahlak egitimi yerine, sosyal bilgiler programi, rehber-
lik ders disi etkinliklerin konulmasi

4 EQitim olanaklarinin  genisletilmesi; her dizeyde karma
egitimin ve dokuzuncu sinifa kadar zorunlu egitimin geti-
rilmesi

5. Japon dilinin basitlestirilmesi (8)

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra c¢odu izlenip uygulanmakla
birlikte basti «dil» konusu olmak Uzere «yerinden yonetim»in il-
ke ve uygulamalarinda belirlenen reform ilkelerinde cesitli degis-
me ve uyarlamalarin ve yeniden diizenlemelerin yapildigi dikkati-
mizi cekiyor. Ayrica, Universiteye girislerde bu donem sonunda
da, derecesi azalmakla birlikte, mevcut giclikler devam etti. Bu
nedenle bazi Japon egitimcileri buginki Japon egitim sisteminin
(6-3-3-4) sistemi degil (6-3-x-3-x-4) sistemi oldugunu belirtirler.
Buradaki (x) ler, iyi bir liste ve Universiteye girebilmek icin «bek-
leme sireleri»ni belirler. Bu bekleyis dénemiyle ortaya ¢ikan top-
lumsal olgu «Ronin» diye adlandirilmaktadir. (10) Bu tir sorun-
larla politik ve sosyo-ekonomik olay ve konularin etkisiyle ve 6zel-
likle 1950-1960 yillari arasinda ve zaman zaman 6nemli politik bir
glc biciminde ortaya ¢ikan «Zengakuran» adli 6grenci demegi de
Japon egitiminde incelenmesi ilgin¢ bir konudur. Daha sonralari
etkisini kaybeden bu &grenci kurulus ve hareketinin, Japon yik-
sek egitimi disinda Japon politikasinda da cesitli etkileri olmustur.
Bununla birlikte Japon Universiteleri hala oldukca «eleyici» nite-
liktedir. 1967 yilinda olusturulan «Merkez Egitim Konseyi» genel-
likle egitimin tim ydnleriyle ugrasir. Ancak, asil gorev olarak
ylksekegitim reformunun temel ilkeleri, ylksekegitimin cesitlen-

mesi ve programlari, bu kurumlar arasinda gegislerin saglanmasi,
teknik kolejlerin kurulmasi, her zaman, herkes icin ve yeniden
egitimin saglanmasi hususlari belirtilebilir. Teknik kolejler, sis-
temin oldukga «kiclik» bir bolimind olusturur. Mezunlarinin uni-
versiteye transferinde sorunlar vardir. Bunun icin Egitim Bakan-
l§1, bu kurum mezunlarina mezuniyet sonrasi egitim veren bir
okul sistemi gelistirmistir. Ancak, iki yilhk yuksek okullarin sa-
yisi 500'0 ge¢cmektedir, 6grencilerinin yizde seksenini kiz ve ka-
dinlar olusturur. Bu arada, 1970 yilinda kurulan ve hakkinda pek-
cok tartisma yaptlmis olan Japon Acik (niversitesinden (The
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University of the Air) kisaca soz edilebilir. Bu kurum sadece orta-
egitimi tamamlayanlar icin degil, giris icin gerekli nitelikleri ta-
simayanlar icin de ikinci bir sans tanimak amaciyla olusturul-
mustur. Her ilde bir 6grenim merkezi» ve belli sayida tam -za-
manli 6gretim Gyesi bulunur. Diger Universitelerle 6gretim Qyesi
ve diger imkanlarin kullanimi yéninden isbirligi icinde calisir.
Her donem sonu yapilan 6zel sinavlar sonucu kredi verir, 6gren-
cilerin toplam 124 krediyi tamamlamasi gerekir. (11)

Cok yonli ve kapsamli modernlesme cabalari ve 6nemli basa-
rilarina karsin Japon egitiminde de «eskiye 6zlem» ya da «bugiin-
kinden farkli» egitim sistem ve uygulamalarini 6zleyip dneren ce-
sitli akimlar vardir, 6rnegin bunlar arasinda, ayrica politik bazi
cevrelerce de desteklenen, «Sokagakai» akimi sayilabilir- (12) An-
cak bu ve benzeri akimlarin etki ve kabul diizeylerinin zamanla
ortaya cikacag! acgiktir

4. Sonugclar ve Bir Karsilastirma :

Goraldugu gibi, Japon egitiminin cagdas egitim sistemleri ara-
sinda dstin bir yerinin bulunmasi kolay olmamistir. Bu basari
cok eskilere dayanan, sistemli, bilincli ve getin ¢abalarin sonucu
ortaya cikmistir. Ne sadece bir kopya ve ne de sadece bir yaratma
ornegidir. Ayrica, egitim sistemindeki yenilesme ve gelismenin
toplumun diger sektdrlerindeki gelisme ve yenilesmelere paralel
olarak ortaya cikip gerceklestii anlasilmaktadir. ikinci Diinya
Savasl sonrasi ise, degisik bicimde ortaya ¢ikan ancak, sonunda,
Japon ulusunun gerekli uyarlamalari yapma basarisini gosterdigi
bir baska yenilik girisimi ve bu girisimin olumlu bi¢cimde sonug-
lanmasi ornegi olarak belirir. Cinki bu dénem «gelisme» ve «mo-
dernlesme», benzeri kavram ve sdzciklerin yaninda Japonya igin

«Demokrasiye gecis»in ve bu gecgiste de basarinin ifadesidir.

Bununla birlikte Japon egitim sisteminde yine bazi sorunlarin
varligi da bir gergektir. Ancak artik bu sorunlar «okuma-yazma
egitimi»nde basari saglama cinsinden sorunlar olmaktan coktan
citkmistir.

Bazi yazarlara gore Turkiye’nin kalkinmaya baslama yillari
(Take-off) Japonyahinkiyle aynidir. Bir merkez bakanligin kuru-
lusu, batiya 6grenci gonderme ve benzeri uygulamalarda oldugu
gibi, egitim alaninda da batililasma ve modernlesme c¢abalarinin
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baslatildigi yillarda yine bu benzerlik g6zlenebilir. Bununla birlik-
te ve sliphesiz cesitli nedenlerle, Tirkiye’'miz kalkinma strecinde
Japonya'nin hiz ve dizeyine ulasamamistir. Aslinda Japonya sa-
dece Turkiye icin de@il, cogu endustrilesmis bati Ulkeleri icin de
kalkinmada bir «odrnek olay» niteligindedir. Ancak, batililasma
ve modernlesmede bati kiltirinden baska bir kaltirin temsilcisi
olarak yola ¢ikisi ve bu alandaki basarisi, Tlrkiye acisindan ince-
leme ve Kkarsilastirmalari daha anlamli kilmakta, «gelismisligin»
sadece batinin tekelinde olusup sekillenebilecedim ileri siiren bati-
li yazar ve bilim adamlarina da bunun dogru olmadigim gd&ster-
mesi yoéninden dnem kazanmis bulunmaktadir.

Bilindigi gibi Japonya baslangicta kopyacilikla da olsa yeni-
lige ve modernlesmege caba goOstermis, bu cabalarini sentezlere,
yaraticilik noktalarina ulastirmayi basarmistir. Ancak, bunun ko-
lay olmadigi ortadadir. Mevcut insan glcini ve ozellikle, kalkinma
lokomotifini hareket ettirip yonlendirerek istenilen istasyona ulas-
tirabilecek, yetistirilmesi en gu¢ ve «kritik» olarak adlandirilan,
yiksek nitelikli insangucinid iyi kullanabilmistir, énceleri batil
uzmanlari dogrudan kendi sisteminde goérevlendiren Japonya bati
ulkelerine gdnderip yetistirdigi Japon egitimciler yetisip déniince
sistemini onlara devretmistir. Turkiyemizde bati Ulkelerinde yeti-
sen, daha dogrusu bazilari da 6zel projelerle milli e§itim sistemi-
mizin icinde gorevlendirilmek tzere hazirlanan elemanlar, uzman-
lar, nasil degerlendirilmislerdir, onlar nerededirler, bugln icin
sistemimizin binyesinde bdylesine yetismis ka¢ elemanimiz kal-
mistir sorulari, aslinda coktan sorulup arastirilmasi gereken ama
henuz akla gelmemis olan gergekten milli editimimiz icin «Kkritik»
insanguciune iliskin «kritik» sorulardir, drnegdin, sadece 1969-1974
yillari arasinda sadece A.B.D.de ve sekizi doktora digerleri yuk-
sek lisans duzeyinde yetistirilmis —Milli Egitim Bakanhg§inda hiz-
met vermek Uzere yetistirilmis— onbes egitimciden higbiri, daha
onceki yillarda yetistirilmis olanlardan da hicbiri bu go6revlerde
ve sistemin icinde degildir Bu nedenle, diger etkenlerin yaninda,
insanglcinden yararlanmanin dnemi, Japon d&rnedinde bir daha
ortaya cikmaktadir. Bir baska deyisle, hem Japonya gibi kalkin-
mamizi hizlandirip basarili kilmak ve hem de yetismis insangici-
mizi hesaba katmadan, ondan yararlanmadan bu isi basarmak
mumkun gézukmemektedir.
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Baylar, ulusal egitimin ne demek oldugunu bilmekte artik bir

karisiklik kalmamalidir.

Bir de ulusal egitim temel olduktan sonra onun dilini, ydnte-

mini, araglarini da ulusal yapmak zorunlulugu tartismasiz kabul
edilmelidir.
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