EGITIM FELSEFESI

Tanimlar — islevler — Sorunlar

Sabri BUYUKDUVENCI0

Tanimlar :

icinde bulundugumuz yizyll da felsefenin egitime bakis agis
yeni bir bilim dali olusturmustur; bu, egitim felsefesidir.

Egtim felsefesi, genel anlamda felsefi sorunlar tartismaz, egi-
timi ilgilendiren felsefi sorunlarla ugrasir.

Egitim felsefesinin, felsefe ve egitimdeki yeri nedir? icinde bu-
lundugumuz yizyilda egitim felsefesi ¢cogunlukla metafizigin ve epis-
temology (bilgi kuraminin bir bélimi olarak goértlmustir. Metafi-
zik; felsefenin, gerceklik konusunda sorunlarla ugrasan dalidir —han-
gi seyler gercektir ve bunlarin birbirleriyle iliskisi nasildirp—. Epis-
temolcgy'de, felsefenin, bilgimizin dogasi ve kapsami ile ugrasan
dalidir. Bdylece, saniimistir ki, egitim filozoflari da, gerceklik ve bil-
gi kuramlarina goére siniflandiriimalidir. (Frankena, s. 1) Frankena'ya
gore, egitim felsefesine iliskin en verimli disinme sekli onu,
ahlaki (moral) ve sosyal felsefenin —Platon, Aristo ve Devvey'in yap-
tig1 gibi— bir bolimi olarak ele almaktir. Amaclar, yéntemler, prog-
ramlar ve egitim yodnetimine iliskin sorunlar dncelikle ahlaki ve sos-
yal felsefeye aittir ve ikinci olarak metafizik ve epistemology ile il-
gilidir (Frankena, s. 2).

Egitim felsefesinin ortaya cikmasina yol acan bir diger neden
felsefedeki is uzmanlasmasidir. Felsefe, temel ilkeleri olustururken
egitim felsefesi de 6zel bir alanda bunun sonuclarini ele almakta-
dir (Brubccher, 1362, s. 20).

Bazi goruslere gore egitim felsefesi diye birsey yoktur. Felsefe-
yi, egitimin 6nldne gecirmek arabayi, atin 6nine kosmak gibi bir sey
olur. Felsefe, editimin temeli dedgil, cicegidir. Bunun aksi goris; egi-
tim felsefesi'nin bagimsiz olarak, kendi ayaklari Uzerinde durabile-
cegi seklindedir (Brubacher, 1962, s. 21).

Kilpatrick, egditim felsefesini sdyle tanimlamaktadir. «Egitim fel-

*Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Arastirma Gorevlisi.
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refesi; yasamin, kokleri derinde, farkli cikarlardan gelen, biribiriyle
celisen taleplerini dikkate alarak, egitimin sirekli olarak ne yapma-
sI gerektigini bulmaya calisan, kararh tir c¢abadir.)* (K.ipatrick, 1983,
s. 9). Felsefe, egitim ve egitim felsefesi, birbirine benzer bigcimde,
jdeal yasami amaglar, bunu bulmaya ve dahc sonra da gerceklestir-
ye calisir (Kilpatrick, 1963, s. 32). Herhangi bir yasam sorunu, belir-
lenecek amaclari veya takip edilecek ydntemleri degistirme konu-
sunda egitimden bir talepte bulunursa, burada egitim felsefesi dev-
reye girer (Kilpatrick, 1963, s. 418).

Egitim felsefesine iliskin tanimlamalardan bir digeri ae egi-
tim ve felsefenin, birbirlerinin araci ve amaci, sire¢ ve Urin olduk
lari seklindedir. Egitim felsefesi de, bu derin distnme ve edimsel
eylemin bultlinlesmesiyle tanimlanmaktadir (Biauner-Burns, s. 20).
Sayet felsefe ve egitim, her ikisi de sire¢ ve Urlinseler ve egitim
felsefesi bir bakima felsefi diislinceyi, egitim eylemine uyarliyorsa,
0 zaman egitim felsefesinin de slire¢c ve Uriine dayall olarak tanim-
lanabilecegi sdylenebilir. Egitim telsefesi slre¢ clarak alindiginda,
egitimi engelleyen sorunlar kadar, egitime yon veren kavramlari, di-
stinceleri ve itkileri aciklama etkinligi olarak belirtilebilr. Egitim fel-
sefesi, egitime amaclar sunan ve bu amaclara iliskin olarak araclar
Oneren bir sirectir. Egitim felsefesi, egitimcilere bir bakis acisi sog-
layan tir disiplin veya distnme yoOntemidir. Egitimsel yapilar iceri-
sinde etkinlikte bulunma, distnme ve bir takis tarzidir. (Brauner-
Burns, s. 25-26).

John Cewey, «Demokrasi ve Egitim» adli eserinde egitim felse-
fesini su sekilde tanimlamaktadir; «Egitim, felsefi farkhlasmalarin
somutlastiyl ve denendigi bir laboratuvardir. Egitim felsefesi, fark-
Il bir kaynaga ve amaca sahip bir uygulama sistemine .hazir fikir-
lerin ylzeysel bir uygulamasi degildir. Cagdas sosyal yasamin glgc-
lukleri bakimindan, uygun zihinsel ve ahlaki ahskanliklarin dizen-
lenmesine iliskin sorunlarin sadece, acik, kesin bir bicimde formiu-
le edilmesidir.» Bu konuya iliskin en tesirli tanim da '<genel egitim
kurami» oldugu seklindedir (Deney, s. 329-331).

islevler : o¥

Egitimin temel islevinin insanlari gelistirmek, ilerletmek oldugu
aciktir. Bir anlamda felsefe’'nin de (zerinde durdugu konunun insa-
nin gelisimi oldugu so6ylenebilir (Morris, s. 53).

Egitimin felsefesi'nin esas islevlerinden biri de, temel egitim
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kuramlari Uzerinde tartisma, inceleme yapmaktir. The National Soc-
iety s. 418).

Egitim felselesi'nin yararlandigi bilimler arasinda. Biyoloji, Psi-
kciGli, Scsyoicji, Siyasal Bilimler ve Ekonomi sayilabilir. Egitim Ta-
rihi de felsefi sentezler icin 6énemi br kaynaktir. Son olarak, dini ve
ahlaki veriler de egitim felsefesi'nin kapsamh gorinlsu -icinde yer
almahdir. Egitim felsefesi, tim bu bilimlerin sonuclarini degerlendir-
meye tabil tutar. Bu islemi yaparken, felsefi yontemin (¢ islevinden
bahsedilir; birincisi, spekilatif, digeri normatif ve sonuncusu eles-
tireldir Brubacher, 1962, s. 6).

Egitim teisefesi, spekilatif islevini yerine getirirken toplum ve
birey gereksinimlerine, toplum gereksinimleriyle ilsikili olarak yak-
lasimda bulunur. Kdiltiire katkida bulunan faktorleri ele alir ve prog-
ramda bunlarin hangisine yer verilmesi gerektigini belirler (Schofi-
eld, s. 200). Spekulatif asamada egitim felsefesi, bir 6zet vermeye ca-
hsir. Bilimin, Tarihin ve yukarida bahsedilen alanlarin bulgularini
diuzenler. Degisik kisimlari, unsurlari bir sentez icinde veya mozaik
biciminde birlestirmege calisir. Egitim felsefesi nin spekilatif isle-
vi, egitimsel gelismenin olustugu «Ne?» «Nic¢in?» ve«Nasil?» tirin-
aen etkinlikleri icerir (Bratvner-Burns, s. 24). Bir anlamda spekiila-
tif felsefe, evrenin bir haritasini cizmege ve insanin buradaki yerini
gOstermege calisir .

Egitim felsefesi, normatif islevini yerine getirirken, spekulatif
islevini yerine getirirken yaptigi gibi kaltarin diger alanlarini kullana-
bilir. Ancak, Edebiyattan, ahlaki degerlerden ve benzerlerinden,
Ozellikle Tarih’ten ve davranis bilimlerinden yararlanirken, ortaya
bir sorun c¢ikmaktadir. Bu da olgularin ve dedgerlerin goreliligedir.
Bazilari, degerler Uzerinde felsefe'nin ve olgular Uzerinde bilimin
sbz sahibi elmasi gerektigini distunmektedirler. Herhangi bir du-
rumda bazen degerler, olgu olmaktadirlar. Burada bilim adaminin
konuya yaklasimi 6nemli olmaktadir. Farkli deerlere sahip bilim
adamlari ayni durum karsisinda farkli sonuclara varabilmektedirler.
Bu da bilimsel objektifligi buyik 6lciide zedeler.

«Norm» bir 6lcit veya amactir ve felsefe, 6zellikle egitim so-
runlarina uygulandiginda, dlcutlerin olusturulmasi ve amaclarin for-
mule edilmesi ile ilgilenir. Gecmisi inceleyerek, yararli olan yanlari,
kabul edilip, gelistirimeye gereksinim duyan hususlar ortaya koyar.
Buradan hareketle, gelecege yonelir ve kurallarin, normlarin, 06l-
cutlerin, amaglarin olusturulmasina yardim eder (Schofield, s. 9).
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Elestirel feisefe, egitim sonuclarinin dayandigr mantiksal cncil-
leli inceler. Egitim pclitikalari ve uyguiamalalia yon veren varsayim-
lan, inanclar, kararlari ve olgutleri inceleyerek, bunlari gercek yer-
lerine oturtmaya calisir. Elestirel islev; 06lcitlerin, politikalarin ve
uygulamalarin, tutarlilk ve an.am yoninden kontiol eaumesi etkin-
imden olusur (Biauner-Burns, r.23). Ayrica kullanilan dili, herhan-
gi bir beii.sizi.ye yci agmamak icin siki bir bicimde inceler. Son ola-
rak elestirel felsefe, egitme iliskin olgusal 6nermelerin reddedilme-
si veya onanmasinda gecerli clacck delilleii dikkate ele alir (Bra-
bocher, 1982, s. 11).

Sorunlar :

Egitim; dogal olarak, degisim cireci oldugundan, etkinliklerini
yonlendirmede vyol gc-sterkrlere geleksinim duymaktadir. Bu yol
gostericiler icin egitim, felsefe'ye basvurmalidir. Egitim, insanin ne
olabilecegi ile ilgili oldugundan, amaclarini incelemek durumunda-
dir. lyi amaclar nelerdir? daha esasi, iyi nedir? Bu sorunlar torebi-
hm (ethics) clalak bilinen, felsefe'nin alt bélimine aittir. Fakat in-
tan iyiyi nasil bilir ve bildiginden ne zaman emin clabili'? Daha-
sl, bilgi nedir? ve bir egitimci onun dogru oldugundan nasil emin
olabilir? Gergek bilgi elde edilebilir mi? Duygulcriniz cizi yanubr.
aklimzi celisik scnucglaia géturir. Bunlara givenebilir miyiz? B.'gi-
mizin glvenirligini 6lcmede kullandigimiz veya kullanmak zorun-
da claugumuz gercegin 6.cuili (criterion) nedir? (Bioudy, s. i.?) Ger-
cek kendi bilgimizle yarattigimiz birsey midir? Gercegi yaratir mi-
V4?7 Ycksa bulur muyuz? Sadece pratik gercek mi yoksa spekiila-
tif gercek >ri vardir? Jcnhs'.an, s. 21J). Bunlar, felsefe'nin baska bir
ait bolumi olan epistemology’yi ilgilendiren sorulardir. Bunlara ben-
zer baska tir sorunlar sunlardir; egitimin gectigi evrenin dogasi
nedir? bir tir degisim midir? veyahut, egitimin dayanabilecegi ba-
z1 sabit, degismez unsurlar var midir? insan yalniz bu diinya icin
mi, yoksa gelecek dinya icin mi egitilmelidir? Egitilecek c en 1.
san dogasinin niteligi nedir? Bu ve bunlara benzer sorular egilim
felsefesinin yillarca devam edecek scrunlarini olusturmaktadir.

Felsefe ve egitime iliskin calismalarda pek cek glclukler va.
dir. Eger cesitli felsefe okullarinin egit:m anlayislari incelencc: kse
ne tur bir siniflandirma yapilir,ohdn7 Ornegin, «Felsefe iarihi*» ad-

* Albert E Avev. llandbook in the History of Philcrophy, Bariurs and
Noble, New York, 1954.
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il kitapta felsefe okullari ve taraftarlan anlatilmaktadir. SalLl.ik
(obsolutism). bilinemezcilik (agnoticism). dzgecilik (altruizm)den tutun
aa askincilik (transcendentalism), yararcilik (utilita:ianism), is;sn.
cilik (voluntarism)'e kadar giden elli den fazla temel siniflandirma
ileri suriilmektedir. Onemli filozoflarin pekccdu bu simniflandirmalarin
cogunda yinelenmektedir. Egitim icin hangisi énemlidir?

Gemilikle, felsefe ve egditimde yetkili olanlar, genis kapsaml
siniflandirmalar yapmaktadirlar. Bunlar, Idealism, Realism ve Frag-
matism'dir. Bunlara Skclastisimz ve Naturalism ve sen zamanlaicia
Mantiksal Deneycilik (Lcgical Empiricism) ve Varolusculuk eklen-
mektedir. Beyle bir yaklasim oldukca keyfi goérulmektedir.

Bu tir keyfi siniflandirmalara yel acan asirn basitlestirmelerden
kacinmak icin bazi yontemler ileri siriilmektedir (Smitli, s. 57). Or
negin; akhn dogasi nedir? sorusuna filozoflarin verdikleri cevaplar
ve bunlarin akil kuramlarina gore siniflandiriimalari dnerilmektedir.
Bu durumda siniflandirma soyle olacaktir, t6z (cevher) olarak akil,
stre¢c olarak akil, islev olarak akil. Boylelikle, egitime iliskin ya-
pilmis onerilerle ilgili bir akil kuraminin dayandigi esaslar dikkatli-
ce incelenebilir.

Buna benzer baska bir yaklasim da «egitimin sesye-politik
islevi nedir?» gibi bir soruyu ele alarak, verilen cevaplari, muhafa-
zakar (conservative). Liberal, reacticnary (reaksiyoner) ve radical
(kbktenci) olarak gruplandirmak ve daha sonra her bir grubun ce-
vaplarinin entelojik, epistemolojik ve oksiyolejik temellerini incele-
mektir.

Gunumdizde, egitimin amaclarinin, bireyi, nedenini aniamaksizin
yapacagi tercihlere kosullandirmaktan ziyade czclrce tercihler yap-
maya tesvik etmek oldugu kabul germektedir. Bu bakimdan egitim,
bireyin 6zgur kilinmasinda 6nemli bir etken olmaktadir. Kdiltdrin
herhangi bir yoninde meydana gelen degisim egitime de yansimak-
tadir .Felsefe, hichir zaman kiltirden bagimsiz degildir. Herhangi
bir denemin felsefesi ve kultiri arasinda karsilikh neden sonucg
iliskisi vardir. Kultirel degismeler oldukca da egitim felsefesi'nin
ce degisime ugramaktan kurtulamayacagi, yeniden ele alinmaya ge-
reksinim duyacag! aciktir.
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