ORTAOGRETIM, DERS GECME ve KREDI MODELI

Niikhet CIKRIKCI

Bu makalede, llkemizde ortadgretim kurumlarinda 1991-1992 6gretim
yilindan beri uygulanan 6grenci akisi sistemi icin bir model olan Ders gegcme
ve Kredi modeli tizerinde durulacaktir. Ancak bu makalede modelin ayrintili
bir taniminin yapilmasi amacglanmamistir. Ortadgretimin temel islevi ve toplu-
mun ortadgretimden beklentileri tizerinde kisaca durulduktan sonra, egitim
sireci icinde 6grencinin basarisini degerlendirme islemi ve 6grenci akisi ko-
nusu iliskilendirilerek, tlkemizdeki 6grenci akisi sistemi, sorunlari ve bunlarin
Universiteye giristeki hazirlanma bi¢cimine yansimasi gorulecektir. Bu
baglamda sorunlara ¢6zium getirici bir yol olarak uygulanmaya baslanan ders
gecme ve kredi modelinde yasanan durumlar bazi arastirma bulgulari
cercevesinde ele alinacaktir.

Bugiin, Glkemiz ve dunya hizh bir degisimin icindedir. Artik, 2000'li yillar
yakinlasmistir. Degisimi toplumsal yasantimizin pek cok alaninda
g6zleyebiliriz. Degisimlerin sik¢a yasandigi bir alan ise kamuoyunun ve
hiukimetlerin gindemindeki egitim alanidir. Egitim alani, 6tedenberi
degisen hukimetlerin en ¢ok Uzerinde durduklari, kisa araliklarla ¢esitli yeni-
likler getirmeye calistiklari, bir alan olmustur. Bugiin, ortadgretim devresinde
degisimlerden birini daha yasiyoruz. Liselerde uygulanan Ders ge¢gme ve
kredi modeli. Bu yeni uygulamayla ilgili olarak, bugtine degin cesitli konferans
acikoturum ve paneller dizenlenmis, arastirmalar yapilmis, basinda, radyo ve
TV'de konu ile ilgili haber ve yorumlar yayinlanmistir. Yeni uygulama
hikimetin oldugu kadar 6grenci ve velilerin de Ustinde dustnduga,
tartistigl bir konu olmustur. Bunun i¢in modelle ilgili tartismaya girmeden
once genel olarak egitim sistemine ve ortadgretim amacina bakabiliriz. Kurtu-
lus savas! yillarinda ve Cumhuriyetin kurulusundan sonraki yillarda
ortadgretimin amaci, basta Gazi Mustafa Kemal olmak Uzere zamanin
yOneticilerinin konusmalarinda aciklanmistir. Atatiirk egitimin genel amacina
deginerek, ortadgretimin amacini soyle ifade etmistir: "Orta tahsilin gayesi,
memleketin muhtag oldugu muhtelif hizmet ve sanat erbabini yetistirmek ve
tahsil-i aliye namzet hazirlamaktir® (Cicioglu, 1985). Sonraki yillara
baktigimizda, 1949 yilinda'yayinlanan mifredat programinda ilk defa "Egitim
ve Ogretim llkeleri"nden sézedildigi goruyoruz. Bu ilkeler, cagdas egitim ilke-
leriyle de paralellik gostermektedir:*

*  Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi, Arastirma Gorevlisi.
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1. Okul, 6grenciye genis dl¢cude etkinlik, is ve yaratim imkanlari saglayan
canli bir gevre olmalidir.

2. Okulda pratik bilgilere ve becerilere 6nem verilmelidir.

3. Okul, 6grencilere yontemli ve verimli calisma yollarini 6greterek,
gundelik yasamlarindaki davraniglarini dusinerek ve usa vurarak
dizenlemeyi onlarda bir aliskanlik haline getirmelidir.

4. Okul, 6grencilere fikirlerini ve duygularini tirli yollarla anlatma imkan-
larini vermelidir.

5. Okulun bitin ¢alismalarinda tutum, milli kaynaklari koruma, ulusal eko-
nomi, kavrayis ve duygusu énemli yer tutmalidir.

6. Okul, hayata siki sikiya baglanmalidir.

Butiin bu belirlemelerden anlasilacagi gibi egitimin, konumuz geregi
ortadgretimin, hedefleri temel iki amag cercevesinde ele alinabilir. Bunlar, bi-
reyi;

1. Yasama ve is Yasamina

2. Ust diizey egitim kurumlarina hazirlamaktir. Bu iki amag cercevesinde
toplumun, bir baska deyisle 6grencilerin ve ailelerinin beklentilerinin bilinmesi
onemlidir. Veliler ve 6grenciler, ortadgretim devresini, yasama hazirlama
amach olmasindan cok, Universiteye goétiren bir yol, bir kdpri olarak
algilamakta ve beklentilerini buna gore olusturmaktadir. Toplumumuzda
g6zlenen bu durum Baykul (1990) tarafindan yapilan bir arastirmada da sap-
tanmistir. Ug farkli ilde, 6131 6grenci ve 771 o6gretmenle yapilan bu
calismada, 6grenci ve 6gretmenlerin Gniversite I. ve Il. basamak sinavlarina
yobnelik tutum ve gorusleri tutum olcekleri ve anketlerle belirlenmistir.
Ogrenciler anketteki sorulara verdikleri cevaplarda, liseyi iiniversiteye geciste
bir kdpri olarak gordiklerini yiiksek bir oranda belirtmisler, % 80 oraninda bir
O6grenci grubu Universite sinavina girme kararini kendilerinin verdiklerini ve
sinavda yiksek puan almayi hem kendilerinin hem ailelerinin dnemli bulduk-
larini belirtmistir.

Bu sonuclarin da destekledigi temel amag ve beklentilerden sonra egitim
sisteminin nasil isledigini genel ¢izgileriyle hatirlamak uygun olur. Egitim sis-
temi, hangi egitim devresi olursa olsun bir "strec¢" niteligindedir. Sire¢ olma
ozelligi bir egitim programina gelenlere, hedeflenen birtakim davranislarin
kazandirilmasi, degistiriimesi, bu amacla bir dizi etkinligin planlanip
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yurltilmesiyle ortaya ¢ikan bir dzelliktir. Buna goére, egitim sirecinin doért
o6gesi vardir: Girdiler, islemler, ciktilar ve kontrol. Egitimin girdileri egitim ve
ogretimde kullanilan her turli yazih kaynak, arag, gereg, para, dgrenci
Ozellikleri, 6grencilere kazandirilmasi amaclanan hedef davranislardir.
islemler, davranis kazandirmaya, degistirmeye yonelik hertiirlii egitim,
ogretim etkinligidir. Ciktilar, egitim sirecine, programa katilanlarin
(6grencilerin) kazandiklari, yeni davranislar veya davranis degisiklikleridir.
Egitim sureci sonunda elde edilen ciktilar veya g6zlenen davranislar her
zaman sirecin basinda planlandi§i dizeyde olmayabilir. Bu durumda sirecin
ve sistemin kontrole gereksinimi vardir. Bu gereksinim de "Degerlendirme"
islemi ile karsilanir. Degerlendirme, 6lcme ve degerlendirmedeki yaygin
tanimiyla, ortaya konan bir trini veya 6zelligi, amag ¢ercevesinde, bir 6lgut
takimiyla karsilastirarak karara varma islemidir. Degisik amaclara yonelik olarak
degerlendirme islemleri de degisir. Personel se¢cme ve yerlestirme,
arastirma, program hazirlama ve gelistirme, 6grenci segcme ve yerletirme,
mesleki rehberlik amaclarina ve 6grenci basarisina yénelik degerlendirmeler
s6zkonusudur.

Ortadgretim devresinde iki tiir degerlendirme énem kazanir: Ogrencinin
akademik basarisinin deg@erlendirilmesi ile, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda degisik is ve meslek alanlarina yonlendirme icin yapilan
degerlendirmedir. Ogrencinin akademik basarisina yonelik degerlendirme,
o6grencinin bir 6gretim programinda kazandirilmasi amacglanan hedef dav-
ranislara hangi dizeyde sahip oldugunun belirlenmesine ydénelik bir
degerlendirmedir. Sonucta ©6grenci icin gecti-kaldi; basarili-basarisiz
kararinin verilmesi sézkonusudur. Digeri ise bireyin kendi ilgi, istek ve yete-
neklerini tanimasina katkida bulunarak, buna uygun ders programlarina ve
meslek alanlarina yonelmesini saglayici degerlendirmedir.

Bu iki tir degerlendirme, 6zellikle 6grencileri tanima ve yardim, en ¢ok
basarili olacaklari alanlara yénelmelerini saglama ve desteklemede program
yoninden cesitliligi ve 6grenci akis kurallari yoninden sinav gegme siste-
minden farkli bir yaklasimi gerektirir (Baykul ve dig. 1993). Ogrenci akis! teri-
mi ise, genis anlamda, egitim sirecindeki, dikey ve yatay bitlin hareketleri
ifade eder. Bir okul siresinin yillara ve sdmestrelere boélinmesiyle dikey
duzenleme, bir yilda 6gretilecek mifredat programinin derslere boélinmesi
de yatay diizenlemedir (Oguzkan, Turgut ve Ozoglu, 1974). Ogrenci akisini
duzenlemede, genelde sinif gecme ile ders gegcme ve kredi toplama dizeni
olmak Uzere iki yol vardir. Simdi bunlardan ilki Gzerinde ana cizgileriyle
duralim.
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Sinif gecme dizeni; en basit tanimiyla sinif, ayni programiToplu 6gretim
yontemleriyle birlikte izleyecek 6grenci grubuna verilen addir. Ote yandan
sinif terimi, bir okul siresinin yillik basamaklar anlaminda da kullaniimaktadir.
Bir okulun ikinci sinifindan bahsederken, o sinifta izlenecek mifredat prog-
ramindan da bahsetmis oluruz. Buna gore sinif kavraminda program
yonunden belli ders gruplari, okul suresi yoninden belli bir 6§retim basa-
mag!, 6grenciler yonunden ise programin belli bir kismini belli bir sirede iz-
leyecek bir 6grenci grubu gibi G¢ ayri anlami yatmaktadir (Turgut, Oguzkan
ve 6zoglu, 1974). Sinif kavramina iliskin olarak yapilan arastirmalar ve de-
neyimler gdsteriyor ki tipik bir siniftaki 6grenciler arasindaki hazirolusluluk,
yetenek ve motivasyon, ilgi farklari; okul disindaki 6grenme imkanlarindaki
farklar bir siniftaki 6grencilerin akademik basarilar arasinda ¢ok biyik mesa-
fe yaratir. Bu noktada sinif gegcme diizeninin Universiteye giris sinaviyla olan
iliskisini ortaya koyabiliriz. Sinif gegme dizeninin bireyi eleyen, sistemin
disina iten, bireyi yetenek ve ilgisi yoninde ydnlendiremeyen sistem olmasi,
Universite giris sinavlarinin ortaégretimini bicimlendirmesini kolaylastirmistir.
Bu bicimlendirmede 6zellikle lise programlarinda 6grencilere kazandirilacak
hedef davranislarinin belirlenememis olmasi, buna karsilik Universite

sinavlarinin hedef davranislari yoklayacak sekilde hazirlanmasi goézardi edile
rek, 6grencilerin yarisa girmiscesine baski altinda kalmalarini dogurmustur.
(MEB Rapor No; 2, 1990). Bu goérius Baykul (1990)'un 6gretmen ve
ogrencilerin 0SS ve OYS smavina iliskin goris ve tutumlarini inceledigi
arastirmasinda da desteklenmistir. Buna gore, 6gretmenler ankete verdikleri
cevaplarda, OSYS'nin okulun amaglarini ihmal etme pahasina olmasa bile
okuldaki egitimi engelledigi ve bir baski unsuru olarak bu sinavin égrencinin
kendi yetenekleri dogrultusunda gelismesine izin vermedigi yolunda bir
goris yiksek bir oranda gézlenmistir.

Bu yarisi hizlandirmada 6zel dershanelerin de énemli bir payi vardir. Bu
yarista 6zel dershaneye gitmek, toplumda sinavi kazanmanin dnemli bir sarti
gibi algilanmaktadir. Oysa 6zel dershaneler, sinavi basarmak icin gerekli bilgi
ve beceriyi kazandirmaktan cok, 6grenciyi ¢coktan secmeli sinav tiriine
alistirma, kendi akranlariyla, bir baska deyisle diger yariscilarla biraraya gelme-
sini saglayarak, sinirl bir grupla kendini karsilastirma olanagdini vermektedir.
Belli ve dnemli bir yarisa, sporcuyu bir maca hazirlar gibi, ticari degerler icinde
hazirlamaktadir.

Yasanan bu sorunlar, 1980'lerde egitim sistemimize iliskin konu ve sorun-
lar, tartismalarin icine "6grenci akisi" konusu yeniden ama bazi farklliklarla
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girmis gorinmektedir. Ortadgretimde "sinifta kalma" "basarisiz saylima",
ogrencileri eleyen, sistem disina iten egditim sisteminin yarattigi ekonomik,
politik ve psikolojik sorunlar ve bunlara iliskin alinabilecek 6nlemler
konusulmaya baslanmis ve ¢alismalarina girisilmistir. Bu ¢alismalar icin ¢izilen
cercevenin odagina "6grenci" yerlestirilerek, "6grenci merkezli" bir egitim sis-
temi yapisi ve uygulamalar hedeflenmistir (Ozoglu, 1927). Bu amagla, 1990
yilinda Milli Egitim Bakanhgi binyesinde sistemi incelemek ve ¢ozimler
Uretmek Uzere 6zel ihtisas komisyonlari olusturulmustur. Bu komisyonlardan
"Olgme ve Degerlendirme Ozel ihtisas Komisyonu" yukarida incelenen sinif
gecme dlzeninin yarattiyi sorunlara 6zet olarak su onerileri getirmistir (MEB
Rapor No: 1, 1990).

1. Ogrencileri ilkégretimde secmeli dersler, ortadgretimde ilgi ve yetenek-
leri dogrultusunda yasama ve is alanlarina, cesitli yiksekégretim program-
larina hazirlayan dersler yoluyla yonlendirme uygulamalari baslatiimahdir.

2. Yonlendirme esaslarina ve uygulamalarina gore olusturulan ortadgretim
kurumu genel olarak ¢cok amacl veya ¢ok programli bir lise olmalidir.

3. Yonlendirme calismalarinda psikolojik 6lcme aracglarindan da yararlan-
malidir. Okullarda ve bakanlik merkez teskilatinda 6grenci hizmetlerini
gbrecek birimler bulunmali, yeteri kadar uzman goérevlendirilmelidir.

4. Ortadgretimdeki basarisizligin azaltilmasinda bir veya birkac dersten
basarisiz olunmasi halinde basarili olunan derslerin tekrarina sebep olan
sinif gegcme diizeni yerine ders gegme modeli ikame edilmelidir.

5. Ortadgretim programlari hazirlanirken derslerin hedefleri ve kritik dav-
ranislari saptanmali, 6gretimin planlanmasi ve denetlenmesi bu davranislar
g6zoniune alinarak yapiimahdir.

Bu onerilerin belli bir kismindan esinlenerek calismalar baslatiimis ve
yonlendirme esasl "ders gegme ve kredi modeli" 1991-1992 6gretim yilinda
yurt capinda yaygin bir sekilde uygulamaya konmustur. Bu modelde her der-
sin genellikle haftadaki ders saati sayisina gore belirlenmis bir kredisi vardir.
Yariyil veya yil sonunda bir dersten basari gosteren 6grenci bu dersin kredi-
sini alir. Belli sayida kredi toplayan 6grenci diplomay! almaya hak kazanir. Bu
modelde 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gére segebilecegdi ders sayisi faz-
ladir. Ogrenci akisini diizenlemede kullanilan, bir model olan ders gegme ve
kredi modelinin temelinde "6grencinin sistemin merkezinde yer almasi ilkesi"
vardir. Ogrencinin merkezde olmasi ne demektir? Egitim sisteminde egitim
ve 6gretim programlarinin, égretim yontem ve tekniklerinin 6grencinin yete-
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nek, ilgi ve istegine goére duzenlenmesidir. Bu dizenlemede 6grencinin

kendini tanimasi, modelin en 6nemli yoniddr. Bu tanima isleminde de, psi-
kolojik ve egitimsel 6lcme araclari énemli biryer tutar. Bireyin, uzmanlarca uy-

gulanan bu élgme araclar yardimiyla yetenek, ilgi ve diger psikolojik 6zellikleri
belirlenerek, ortaya konarak ydnelmek istedigi egitim programlari, is ve mes-/
lek alanlarinin ne olacagina uzmanlarin, ailesinin yardimiyla kendisinin karar
vermesi hedeflenmelidir.

Modelin 1991-1992 6gretim yilinda uygulamaya konmasindan sonra
¢esitli durum ve sorunlarla karsilasiimistir. Bu sorunlari ve varolan durumu be-
liremek amaciyla Baykul ve digerleri (1993) tarafindan Ankara, Canakkale, is-
parta, Kirsehir ve Tokat illerindeki lise, endustri meslek lisesi, ticaret lisesi ve
imam hatip liselerinden secilen okullarda bir arastirma yapilmistir. Ders gecme
ve kredi modelinin uygulanmasina yo6nelik bilgiler anketler aracihgiyla 771
o6gretmen, yonetici ve rehber 6gretmen ile 2021 6grenciden toplanmistir.
Bu arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine goére
ybnlenmenin geregdi gibi saglanamadi§i ortaya konmustur. Bunun sebepleri
arasinda yeteri ¢esitte ders agilamamasi, derslik sayisinin yeterli olmamasi,
ogretmen yetersizligi gibi sebepler 6n plandadir.

Diger bir bulgu, ydnlendirmede karsilasilan diger bir gigclik, okullarin
bazilarinda rehberlik servislerinin bulunmayisidir. Ote yandan 6grencilerin
onemli bir kismi se¢cmeli derslerde aradiklarini bulamadiklarini, bunun se-
bepleri arasinda istemedikleri dersleri segmek zorunda birakildiklarini, ders-
lerin ilgilerini cekmemelerini, dersin islenisini begenmediklerini
gOstermislerdir. Ayrica yonlendirmede kullaniimak tzere hazirlanmis mesleki
ve yuksekodgretim programlarini tanitan, yeterli tirde ve sayida kilavuz ¢ok
azdir, var olanlar da okullara yeterli sekilde ulastirilamamaktadir. Bu arastirma
kapsaminda, uygulama icinde kullanilmakta olan, "besli not dlgeginin 6grenci
basarisini oldujundan fazla gosterdigi gorisi" de incelenmistir. inceleme
sonunda, ders ge¢cme ve kredi modelinin uygulanmasindan sonra, basarida
sistematik bir artis oldugunun sdylenemeyecedi anlasiimistir.

Yukaridaki bulgulara gére, ders gecme ve kredi modeliyle gercekles-
tiriimek istenen, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun programlara yon-
lendirme isi yeterince yapilamamaktadir. Acilan derslerin ise bireyi daha ¢ok
yuksekdgretim programlarina hazirlayan dersler niteliginde oldugu gézlen-
mistir.
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SONUC ve YORUM

Bireyin yetenegine ve ilgisine uygun bir 6gretim programinda ve onu iz-
leyen iste, bir meslek alaninda calismasi onun en dogal hakkidir. Boyle bir
olanaga, sahip birey, daha basarili ve mutlu olacaktir. Ulkemizde, yukarida
tartistigimiz ders gegcme ve kredi modeli bu hakki egitim-6gretim uygulama-
lari cercevesinde hayata gecirmede bir yol olarak distntlmektedir. Ancak bu
uygulamanin olumlu sonuglarini elde etmek zaman alacak gérinmektedir.
Arastirma sonuclarina bakildiginda da bunun cesitli nedenleri bulunmak-
tadir. Modelin 6ncelikle gerektirdigi bir ilke, eski sistemden farkl olarak
6grencinin merkezde olmasi ilkesiydi. Bununla birlikte gdzlemler, bu ilkenin
uygulamada yeterince anlasilip yerlesmemis oldugu yolundadir. Bunun bir
sonucu olarak da genclere kendi kararlarini verebilecek rehberligi ve psikolo-
jik danismay! saglamayip onlar hakkinda kararlari biz yetiskinler vermeye
devam ediyoruz.

Modelin getirdigi bir baska farklilik, ilke olarak derslerin 6grencilerce
secilme olanagi yaninda, dersi veren 6gretmenin de 6drencilerle secilmesini
saglamasidir. Bu durum, égretmenin kendisini yeniden gézden gecirmesini
saglayici ve gelistirici bir rol oynayabilir.

Modelin uygulanmasindan 6nce, Universite giris sinavlarinin ortadgretimi
bicimlendirdigi yoninde bir géris sunulmustu. Uygulamadan sonra farkh bir
durum gozlenmis, bu cercevede OSYM, I. basamak sinavinda her aday icin
ayri ayri sozel, sayisal ve esit agirlikl puan hesaplama yoluna gitmistir. Ozel
dershaneler de yeni uygulama kapsaminda varliklarini surdirmisler, bu
baglamda, yine agirhkh olarak, adaylar icin sinirh bir karsilastirma ortami
saglama islevini korumuslardir.

Sonug olarak, meslek se¢me isi egitim, 6gretim sistem ve uygulamalarda
siire¢c olarak gorulmelidir. Belli bir zamanda yapilan bir is olarak ele
alinmamahdir. Ogrenci, ortadgretimde, programlar, dersler ve diger egitim-
ogretim etkinliklerinde kendisini tanimali, kabul etmeli, yasami, is diinyasini,
meslek alanlarini tanima, inceleme olanagi bularak, bir uzlasim icinde yeni-
lenmesine olanak ve ortam saglanmali ve se¢meyi distundugi programa
onceden hazirlanip, yarisa kendini degerlendirerek daha gercek¢i bigcimde
katilmalidir. Buna ek olarak Milli Egitim Bakanligi yapilan arastirma ve cesitli
toplanti sonuglarini da dikkate alarak, 6zellikle se¢meli derslerin artiriimasi,
mesleki rehberlik, 6lcme ve degerlendirme alaninda yeteri sayida uzman ve
arac bulundurulmasi, mekansal iyilestirmeler konularinda énlem ve ¢dzumleri
aretmelidir.
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Ders ge¢cme ve kredi modeli yasanan tim sorunlarina ragmen, topluma
matolmus bir uygulamadir. Bu noktada aksayan yonlerin, daha gercekgi ve bi-
limsel yaklasimla belirlenip, ¢6zllmesi en akilci olanidir.
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