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Orijinal Makale

[lkokuma-Yazma Ogretiminde Sdzciik Tanimay1 Desteklemenin Dogru

Okumaya ve Okuma Hizina Etkisi
Banu Aktiirkoglu !

Oz

Bu calismanin amaci, Ses Esashh Okuma Yazma Ogretimi ile
ilkokuma ve yazma Ogretimi siirecinin, “harflerden heceler,
hecelerden sozclikler ve sozciiklerden climleler olusturma
basamagi’nda, Ogrencilerin sodzciik tanimalarini desteklemenin
dogru okuma ve okuma hizi basarisina etkisini incelemektir. Bu
amagcla yapilan arastirmanin bagimsiz degiskeni ilkokuma-yazma
Ogretiminde sozciik tanimay1 destekleme; bagimli degiskenleriyse
dogru okuma basaris1 ve okuma hizi basarisidir. Arastirma,
deneysel yontemin esitlenmemis gruplararasi son test desenine
gore; deney grubundaki 13 ve kontrol grubundaki 14, toplamda 27
birinci smuf ogrencisiyle yliritilmiistiir. Deney grubundaki
Ogrencilerin sozciik tamimalarini desteklemek igin su ilkelerin
temele alindig1 bir girisim yapilmistir: flkokuma ve yazma
Ogretiminin ogrencilerin kod c¢ozebilmeleri
olmamalidir. Bu siirecte 6grencilerin harf harf ya da heceleyerek
okumaya alismalar1 onlenmelidir. Sozciik tamima stirecten ayri

amaci sadece

diisiiniilmemelidir. Ogrencilerin anlam aramaya aligmalari
Morfolojik bakimdan ¢esitlilik gosteren
sozciikler verilerek morfolojik farkindalik desteklenmelidir.

desteklenmelidir.

Aragtirmanin her iki denencesine iliskin bulgular, ilkokuma ve
yazma Ogretimi siirecinde sozciik tanimay1 desteklemenin dogru
okuma bagarisim1i ve okuma hizi basarisint anlamli diizeyde
artirdigin1 ve bu destegin etkisinin biiyiik oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuglar, Ses Esasli Ik Okuma Yazma Ogretimi
siirecine iliskin farkli uygulamalara kaynaklik ederek mevcut
isleyisin niteliginin artirilmas: bakimindan énemlidir.
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Okuma, yazili bir metni olusturan harfleri taniy1p bu harflerin kargili1 olan sesleri hatirlayarak
bir araya geldiklerinde olusturduklari sozciikleri bulmaktan daha fazlasidir; kod ¢ozerek ulasilan ya da
zihinsel sozliikte karsilig1 olan sdzciiklerin anlamlarina da bagli olarak metinlerden tist diizeyde anlam
¢ikarmaktir. Bir bagka deyisle okumanin amact anlamaktir. Akict okuma okudugunu anlamay:
etkileyen onemli bir okuma 6zelligidir (Bastug ve Akyol, 2012; Bastug ve Keskin, 2012; Uribe-Zarain,
2007). Dogru okuma ve yeterince hizli okuma, prozodi gibi, akict okumanin bilesenlerindendir (Uribe-
Zarain, 2007). Dogru okunmayan bir metni dogru anlamak miimkiin olamayacag: gibi yeterince hizli
okunmayan bir metni dogru anlamak da miimkiin olamaz (Baydik, 2006). Okudugunu anlamanin
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bilissel boyutunda kisa siireli bellekte islenen girdinin kalma siiresi en fazla 20 saniyedir (Senemoglu,
2018, s. 275). Akgin’in (2019) aktardigina gore, Brinkerhoff ve Keefe de bir yetiskinin kisa-siireli
hafizasinin bir seferde yedi 6geyi (+/- 2) tutabildigini ve bu sayinin ¢ocugun yast kiictildiikce azaldigin;
yeni bir sdzciigiin harflerinin tek tek ¢oziimlenerek okunmas: sirasinda ¢ocugun sozciigii olusturan
harfleri tek tek seslendirerek belleginde tutmasinin, kisa siireli bellegin kapasitesinin dolmasina neden
olacagini belirtmislerdir. Bundan dolay:r metin, olmasi gerekenden yavas okunursa Onceden
okunanlarla sonradan okunanlarin arasi agilir; unutma unsuru isin igine girer. Unutma, metnin ogeleri
arasinda iligski kurarak dogru anlam ¢ikarmay giiglestirir. Baydik’in (2006) aktardigina gore, Ehri ve
McCormick kelimelerin otomatik okunmasinin hizli okumay1 sagladigin belirtmiglerdir. Miles ve Ehri
(2019, s. 63-64, 75) de okudugunu anlamak igin zihnin serbest kalmasi gerektigini; bunun da sdzciikleri,
sifrelerini harf harf analiz ederek ¢ozmeden bellekten otomatik olarak getirebilmeye bagli oldugunu;
gelismekte olan okuyucularin gorsel sozciik hafizalarinin harf-ses iligkisini ve anlami goz ard: etmeden
sozciiklere tekrar tekrar maruz kalmak yoluyla gelistigini belirtmislerdir.

Bireylerin okuma gelisimlerini sozciik okuma gelisimi iizerinden evrelerle aciklayan
kuramcilar evrelerden bazilarini farkli adlandirsalar da benzer donemlerden s6z ederler. Ehri (2005,
aktaran Miles ve Ehri, 2019, s. 70) bu donemleri alfabe dncesi, yar1 alfabetik, tam alfabetik ve giiclenmis
alfabetik olarak adlandirmistir. Tam alfabetik donemde bellekte biitiin olarak depolanan sozciik
sayisimiin - artmasiyla baglayan, giiclenmis alfabetik donemi Frith ortografik donem olarak
adlandirmaktadir (Baydik, 2006). Ortografik donemde okuyucu okurken kelimeleri otomatik olarak
tanir. Bununla birlikte Rieben (2005), ilgili arastirmalarin ¢ocuklarin sdzciik tanumada logografik
islemlemeden fonolojik islemlemeye ve daha sonra da ortografik islemlemeye gegtiklerini 6ne siirseler
de bu kabule asir1 derecede kati bir sirali bakis agisinin sorgulanmaya baslandigini; ortografik
islemlemenin sanildigindan daha erken baslayabilecegini; bu asamalarda kullanilan stratejilerin sirali
bir sekilde birbirini takip etmek yerine birlikte var olma egilimi oldugunu; asil énemli sorunun bir
asamadan digerine ge¢gmeyi saglayan dinamikler oldugunu belirtmektedir.

Okuma sadece akademik yasamda degil, yasam boyu kullanilan temel becerilerden oldugu i¢in
okuma becerisinin niteligi bireyin akademik yasamini oldugu gibi akademik olmayan yasamim da
etkiler. Okuma becerisinin niteliginin temelleri okumay1 6grenme siirecinde atilir. Bireyler, erken
cocukluktan itibaren okuma deneyimleri gegirseler (Bjorklund, 2000, s. 366-367; Davidson, 1996, s. 79-
98; Kargin ve Giildenoglu, 2019, s.274-275; McGee ve Richgels, 2003, s.7; Saracho ve Spodek, 2002, s.171-
173; Scarborough, 2001/2018, s.97; Tracey ve Morrow, 2006, s.85-86) de okumayi, istisnalar harig,
programh dgretim yoluyla ilkokuma ve yazma dgretimi siirecinde dgrenirler. Ilkokuma ve yazma
Ogretiminde benimsenecek yaklasimin ve bu yaklasima bagli olarak izlenecek yontemin nitelikli okuma
becerisi kazanmay1 desteklemesi Snemlidir. Weaver (1994, s5.49-50), Chall'm 1967’de yayimladig:
“Learning to Read: Great Debat” adl1 kitabinda, okuma 6grenme yaklasimlarini alfabetik kod ¢6zmeye
odaklanan “kod temelli yaklasim” ile alfabetik prensip ve harf-ses iliskisinden ziyade anlamli birimlere
odaklanan “anlam temelli yaklasim” olarak ikiye ayirdigini; bu ayrimm pek ¢ok 6gretmen tarafindan
basit bir sekilde ses ya da sozciik yaklasimi olarak anlasildigini; daha sonra bu ¢atismanin hatali bir
sekilde ses ve biitiin dil arasinda bir se¢im olarak yeniden sekillendigini belirtmektedir.

Ulkemizde, ilkokuma ve yazma &gretimi igin 1968’den 2005 yilina kadar, bir analitik yontem
teknigi olan Ciimle Coztimlemesi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1968, s. 114) kullanilmistir. 2005-2006
Egitim-Ogretim Yili'ndan itibarense bir sentetik ydntem olan “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
kullanilmaya baslanmis (MEB, 2005, s. 253); yontemin adi1 2017’de “Ses Esash Ilk Okuma Yazma
Ogretimi” olarak degistirilmistir (MEB, 2017, s. 12). Ulkemizde bu iki yéntemin okuma bagarisina
etkileri bakimmdan birbirleriyle karsilagtirildig1 yeterli sayida deneysel arastirma bulunmamaktadir.
Birinin digerine {istiinliigli savunulurken dayanilan bilimsel sonuglar ¢ogunlukla yapisi, 6zellikle ses-
harf karsilig1 bakimindan, bir sesin bir harfe karsilik geldigi Tiirk¢eden farkli olan Fransizca ve ingilizce
gibi dillerin kullanildig; iilkelerde yapilmis arastirmalara dayanmaktadir. Lerkkanen (2003) de okuma
aragtirmalarmin ¢ogunlukla harf-ses iliskisi diizenli diller iizerinde degil, Ingilizce iizerinde yapildigin
belirtmistir. Ustelik Flesch’in 1955'te ifade ettigi harf-ses iligkisinin Ogretilmesiyle ¢ocuklarin her
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sOzcligii okuyabilecekleri diisiincesinin bir yansimasi olarak yurt disinda yapilan pek ¢ok arastirmanin
sonucunun temelde, Chall''n da belirttigi gibi yontemlerin birbirine dstiinliigiinii degil, ses
farkindaliginin ve harf-ses iligkisinin okuma-yazma 6grenmedeki katkisini ortaya koydugu soylenebilir
(Stahl, 2001/2018, s.333-335). Stahl (2001/2018, s. 335)'n aktardigina gore, ses bilgisi 6gretiminin
etkilerinin farkl 6zellikteki gruplarda incelendigi cok sayida aragtirma Ulusal Okuma Paneli tarafindan
meta analiz yoluyla incelenmis; ses bilgisi 6gretiminde biresimsel, fonograma dayali ve eklektik gibi
Ogretim yontemlerinin arasinda anlamli farkliliklar da saptanmamustir. Akinci, Bektas, Giille, Kurt ve
Kurt'un (2016) de ifade ettikleri gibi tilkemizde ilkokuma ve yazma 6gretimi yontemlerinin 6zellikle
deneysel olarak kargilagtirildig1 arastirmalarn sayismin ve sonuglarinin yeterli oldugu sdylenemez.
Mevcut aragtirmalarda, Ses Esash ilk Okuma Yazma Ogretimi Yaklasgimi'yla okuma 6grenen
Ogrencilerin, bagimsiz okumaya onceki yonteme gore daha erken siirede ge¢mekle birlikte dogru,
yeterince hizli ve anlayarak okumada sorunlar yagsadiklari da saptanmistir (Akman ve Askin, 2012;
Aktiirk ve Mentis Tas, 2011; Ava ve Sahin, 2016; Bastug ve Erkus, 2016; Beyazit, 2007; Kadioglu Ates,
Ada ve Baysal, 2014; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Toker, 2006; Turan ve Akpinar, 2008).

Bu arastirmanin cikis noktasi, Ses Esashi Ik Okuma Yazma Ogretimi ile okuma ve yazma
Ogretimi siirecinde, 6grencilerin dogru ve yeterince hizli okumalarini desteklemeyen ve/ya da olumsuz
etkileyen Ozelliklerin olup olmadigy; varsa bunlarin neler olabilecegi sorusudur. Bu sorunun cevab:
Tiirkge Dersi Ogretim Programimin (MEB, 2019, s: 10-14) ilkokuma ve yazma 6gretimine iligkin
boliimiinde ve halihazirda kullanilan bir ilkokul birinci smif ilk okuma ve yazma ders kitabinda
aranmistir. Ses Esash Ik Okuma Yazma Ogretimi ile okuma ve yazma 6gretimi siirecinin ilk agamasi
“ilkokuma ve yazmaya hazirlik”tir. Ogrencilerin duyussal, biligsel ve psikomotor gelisim alanlarinin
okuma ve yazma 6grenmeyi destekleyecek hile gelmesi bakimindan bu agsama 6nemlidir. Son asama,
“bagimsiz okuma ve yazma”dir ki bu, ilkokuma ve yazma 6gretiminin temel amacidir. Bu iki agamanin
hemen her ilkokuma ve yazma 6gretimi yonteminin de baslangi¢ ve son asamalar1 olmas: beklenir.
Siirecin ikinci asamasi “ilk okuma ve yazmaya baslama ve ilerleme”dir. Bu asama, “sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme”; “harfi okuma ve yazma”; “harflerden heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden ciimleler olusturma” ve “metin okuma basamaklar1”n1 kapsar. Ses farkindali§1 okuma ve
yazma 0grenmeyi etkileyen 6nemli bir unsurdur (Adams, 2001/2018, s.66-78; Anthony ve Francis, 2005;
Kargin ve Giildenoglu, 2019, 5.280-283; Lerkkanen, 2003; McGee ve Richgels, 2003, s.119; Milledge ve
Blythe, 2019; Saracho ve Spodek, 2002, s.173-174; Troia, 2004, s.271-280). Sesleri ayirt etme fonolojik
farkindalik gorevlerinden biridir. Bu bakimdan “sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagi”
ilkokuma ve yazma Ogretme-0grenme siireci igin Onemlidir. Harf-ses iligkisinin bu siireci ses
farkindaligindan daha fazla destekledigini ortaya koyan arastirmalar da vardir (Lerkkanen, 2003;
McGee ve Richgels, 2003, s. 125; Miles ve Ehri, 2019, s. 75-76; Rieben, 2005; Stahl, 2001/2018, s. 343;
Tortorelli, Bowles ve Skibbe, 2017). Bu bakimdan “harfi okuma ve yazma basamag1” da ilkokuma ve
yazma Ogretme-0grenme siireci i¢in 6nemlidir. Metin okuma ve yazma, bagimsiz okuma ve yazmanin
bir 6nceki basamagidir ve her ilkokuma ve yazma 6gretimi yonteminin bagimsiz okuma ve yazmadan
onceki basamagi olmasi beklenir.

“Ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme” agsamasinda “sesi hissetme, tanima ve ayirt etme”
basamagindan sonra birlesim yontemi kullanilmakta; Program’da belirtilen siraya gore sirasi gelen
harfin okunusu ve yazilis1 6gretildikten sonra bu harf daha once 6gretilenlerle birlestirilerek heceler,
hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturulmaktadir. “Harfi okuma ve yazma” ile
“harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctimleler olusturma” basamaklarinin Ehri'nin
(2005, aktaran Miles ve Ehri, 2019, s. 70) tam alfabetik evreyle giiclenmis alfabetik evreyi (ortografik
evre) betimlemek igin belirttigi ozellikleri kapsadigi goriilmektedir. Ozellikle “harflerden heceler,
hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma” basamaginda &grenciler, sirufta yapilan
etkinliklerin nitelik ve niceligine gore, ilk tanidiklar1 dil yapilar: olan harfleri ve/ya da heceleri gormeye
egilim gosterip alisabilirler. Ogrencilerin okuma sirasinda harfleri ve/ya da heceleri gormeye ve
tanimaya, bunlarin seslerini hatirlayarak birlestirmeye yogunlasmalar1 anlamin g6z ardi edilmesine
neden olurken sozciiklerin dogru okunmasini desteklemedigi gibi engeller; okuma hizini diisiiriir.
Uribe-Zarain (2007) de okuyucunun sozciikleri ¢6zmek icin siirekli durmasmin anlamayi
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engelleyecegini ve okuma siirecini zahmetli hale getirecegini belirtmistir. Tracey ve Morrow'un
(2012/2017; s: 105) aktardiklarina gore, Gunning de tam alfabetik evrede sozciiklerdeki harflerin
tiimiiniin islemlemeye ¢alisilmasinin beraberinde okuma hizini da yavaslatan harf harf okumaya alisma
tehlikesini getirdigini belirtmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programimin (MEB, 2019, s. 10-14)
ilkokuma ve yazma 6gretimiyle ilgili boliimiinde, bu olumsuzluklarin 6niine gecmeyi destekleyecek
higbir aciklama bulunmamaktadir. Sagirli (2019) da 332 smif 6gretmeninin katildig1 bir arastirmasinin
sonunda, 6gretmenlerin %73,5’i gibi 6nemli kisminin Program’da yer alan 6zellikle ilkokuma-yazma
Ogretimi yonteminin basamaklarina iliskin agiklamalar: ve uygulama 6rneklerini yetersiz bulduklarin
belirlemistir. Program’daki bu eksikligin, birinci simf 6gretmenlerinin ilkokuma ve yazma 6gretimi
siirecinde, heceleyerek okuma aligkanligina neden olabilecek etkinlikler yaptirma; sozciiklerinin her
hecesi farkli renkte yazilmis metin panolarini sinifin duvarlarina asma ve etkinlik kagitlarina aymn
sekilde yazilmis metinleri okutma gibi yanlis uygulamalarina neden olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ders kitaplar1 Ogretim programlarinin uygulanmasinda kullanilan araglarin  baginda
gelmektedir. Ogretim programlarindaki belirsizliklerin ders kitaplarina yansimasi normaldir. Her ne
kadar bu kitaplar ilgili kurullar tarafindan degerlendirilse de kitap yazarlari programlardaki
belirsizlikleri kendi deneyimlerine gore yorumlayarak kitaplara igerik hazirlarlar. Ulkemizde, 2005-
2006 Ogretim Yil'ndan itibaren kullanilan birinci smif ilkokuma ve yazma ders kitaplarmin
igeriklerinin de okumay1 heniiz 6grenme siirecinde olan 6grencilerin harf ve hece gibi kiiciik dil
yapilarini goriip birlestirmeye cabalamaya alismalarina neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin,
halihazirda kullanilan birinci sinif ilkokuma ve yazma ders kitaplarindan biri (Civelek, Yilmaz Giindiiz
ve Karafilik, 2018) incelendiginde su 6zelliklerde igerige yer verildigi goriilmektedir: Tiirkce herhangi
bir sdzclikte yer almayan birimlere de ulasma (s. 69: ul, uk; s. 85: iy, iiy; s. 95: 16; s. 105: 1y, 1k, 1t; s. 111:
ed, iid, 1d; s. 140: eg); siras1 gelen sessiz harfin 6niine ve arkasina onceden verilmis tiim sesli harfleri
getirerek hecelere ayni anda ulasma (s. 63: -em, -im, -om, -me, -ma, -mi, -mo; s. 73: -et, -it, -ta, -to, -at, -
ot, -te, ti, -tu; s. 85: -ey, -1y, -uy, -ye, -yi, -yu, -ay, -0y, -uy, -ya, -yo, -yu; s. 99: -er, -ir, -ur, -0r, -ra, -10, -1,
-ar, -or, -ur, -re, -ri, -ru, -ro; s. 111: -ed, -id, -ud, -6d, -de, -di, -du, -do, -ad, -od, -iid, -1d, -da, -do, -dij, -
d1); ulasilan heceleri 6nceden verilen uygun hecelerle birlestirerek sézciige ulasmadan oldugu gibi
birakma (s. 95: -ng, -to, -0k, -6m, -y&; s. 99: -ir, -ro, -or, -iir, -re, -ri, -ru, -ro; s. 105: -1, -my1, -11; 5. 135: -12);
ulasilan heceleri sozciikten bagimsiz tekrar etme (s. 27: -le; s. 33: -1a; s. 43: -ik, -1i, -ki; s. 49: -na, -ni; s. 59:
-lo, -ko; s. 63: -om, -ma). Bunlar 6grencilerin harf ve hece gibi kiigiik dil yapilarini goriip birlestirmeye
¢abalamaya alismalarina neden olacag gibi sozciik tanimay1 da desteklemeyen igeriklerdir. Sozciik
tanima ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecinden sonraya birakilmamalidir. Baydik’mn (2006) aktardigina
gore Siegler ilk siiflardaki okuma gelisiminin 6ncelikle s6zciik okuma gelisimiyle baglantili oldugunu;
Ehri ve McCormick de ¢ocuklarin biitiin olarak okuduklar: sdzciik sayisinin artmasinin okuma hizin
artirdigini belirtmektedirler. llkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde, ulagilan heceleri énceden verilen
uygun hecelerle birlestirip sozciiklere ulasmak, hecelerin tekrarini s6zciikleri tekrarlayarak yaptirmak
baslangi¢ diizeyindeki okuyucunun sozciigii biitiin olarak gormesini saglar. Ulagilan sozciiklerin biitiin
olarak dogru sesletimini ve anlamlarini da 6grenmek baslangi¢ diizeyindeki okuyucunun, okurken Cift
Yollu Asamali Model'in sozciiklerin otomatik olarak taninmasi anlamina gelen sozciiksel yolunu
(Coltheart, Curtis, Atkins ve Haller, 1993) kullanabilmesini de destekler. Sozciik tanimanin
desteklendigi bir ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecinin, baglangi¢ diizeyindeki okuyucular igin, “tek
ses-tek harf” 6zelligine sahip Tiirkce s6z konusu oldugunda bu 6zellige sahip olmayan dillere gore daha
miimkiin ve kolay olacag1 diistiniilmektedir. Troia (2004, s.272) da Tiirkce gibi daha diizenli yazim
kaliplarina sahip diller s6z konusu oldugunda okumay1 heniiz 6grenen gocuklarin, Ingilizce okumay1
Ogrenen ¢ocuklara gore yazili uyaranin kodunu, harfleri seslerle dogrudan kolayca eslestirebilecekleri
i¢in daha dogru ve daha hizh bir sekilde ¢dzebileceklerini belirtmistir. Sonug olarak, Ses Esash Ik
Okuma Yazma Ogretimi ile okuma ve yazma dgretimi siirecinde, “sesi hissetme, tanima ve ayirt etme”
ile “harfi okuma ve yazma” basamaklarini nitelikli bir sekilde gecen 0grenme giicliigii olanlarin
disindaki Ogrencileri hecelerle ugrastirmanin onlarin anlam arayislari ile dogru ve yeterince hizh
okumalarin engelleyecegi; sozciik tanimalarini desteklemeyecegi diistiniilmektedir.
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Okumay1 6grenmeyle iligkili olan biligsel dil yeterliklerinden biri de morfolojik farkindaliktir.
Morfolojik farkindalik, sozciikleri olusturan parcalari taniyip bunlardan yararlanabilme becerisidir
(Memis, 2019). Topbas, Mavis ve Basal (1997) ¢cocuklarin sozciiklerle iletisim kurmaya basladiklar: erken
donemlerden itibaren farkli morfemleri de kullanmaya basladiklarini belirlemislerdir. Kuo ve
Anderson (2006) morfolojik farkindaligin sozciiklerin kodunun ¢oziilmesini destekledigini
belirtmislerdir. Zhang, Ke ve Mo (2023) da sozciiklerin kodunun dogru ¢oziimlenmesi igin harf-ses
iligkisi kurallarini kullanmada yetersiz olundugunda daha biiyiik birimler olan morfemlerin kod ¢6zme
akiciligini artirabilecegini belirtmislerdir. Carlisle (2004, s.319), ses-harf arasindaki seffaf iliskinin opak
iliskiye gore morfolojik farkindali$1 daha fazla kolaylagtirdigini belirtmektedir. Bu bakimdan Tiirkgenin
morfolojik farkindalig1 kolaylastiran bir yapis: vardir (Karadag ve Kurudayioglu, 2010; Memis, 2019).
Onan (2009) Tiirkce sozciiklerin hem kok-ek iliskisi bakimindan saydam hem de sondan eklemeli
yapida olmasiin sozcitk 6grenmeyi kolaylastirdigimi belirtmistir. Ilkokuma ve yazma oOgretimi
siirecinde 6zellikle ekleri farkl sozciiklerde vermenin 6grencilerin morfolojik farkindaliklarini harekete
gecirecegi; bunun hem kod ¢6zmelerine hem de soézciik tamimalarma olumlu katki getirecegi
diistiniilmektedir. Incelenen Kitap'ta (Civelek vd., 2018), okumay1 grenmek igin énemli bir &zellik olan
morfolojik farkindalig: harekete gegirecek ilk icerigin alt1 harften olusan birinci grupta hi¢ verilmedigi,
ikinci grupta ise sadece bir kere (s.65) gosterilerek verildigi goriilmektedir. Ornegin, birinci grupta, “n”
harfini verdikten sonra bir morfolojik birim (-n) igeren “-nen” hecesine ulasip bu heceyi “annen” ve
“ninen” gibi iki farkl sozciikte pes pese kullanmak 6grencilerin ayni hecenin farkli sozciiklerde de aym
kisiye iligkin aitlik bildirdigini fark etmelerini saglar. Uclincii grupta, “m” harfini verdikten sonra bir
morfolojik birim (-m) iceren “-nem” hecesine ulasip bu heceyi “annen” ve “annem” gibi sozciiklerde
pes pese kullanmak 6grencilerin farkli hecelerin ayni sozciikte de farkl kisilere iliskin aitlik bildirdigini
fark etmelerini saglar. Bu tiir igerikler 6grencilerin konusma dillerinde zaten var olan anlami yaz diline
yansitarak sozciik tanimalarini kolaylastirmak i¢in 6nemli ve gerekli firsatlardir. Ayni Kitap’ta, {iciincii
harf grubunda “-lik” hecesi (s.63) “kimlik” sozciigiinde kullanilmistir. Oysa morfolojik bir birim olan
bu hecenin, 6grencilerin konusma dillerinde var olan “kalemlik” ve “ekmeklik” gibi sdzciiklerde pes
pese kullanilarak farkindaliklarinin harekete gecirilmesi gerekir. Bu, ders kitabin bire bir takip edip
ders kitabindaki hecelerin, sozciiklerin, ciimlelerin ve metinlerin disinda Ornek vermeyen sinif
Ogretmenlerinin de morfolojik farkindaligi harekete gecirmediklerini diisiindiirmektedir. Bazi
Ogretmenlerin yirmi dokuz harfi yaklasik birkag ay i¢inde verip ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecini
tamamladiklarini diistinmeleri bunun bir gostergesi olabilir.

Bu tespitlerden sonra Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi ile ilkokuma ve yazma gretimi
siirecinin, Tam Alfabetik Evre’ye ve Ortografik Evre’ye kargilik gelen “harflerden heceler, hecelerden
sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma basamagi”’nda, okumada baslangic diizeyindeki
ogrencilerin sozciik tanimalarini destekleyerek siirecin sonunda da dogru ve yeterince hizh
okumalarin saglayacak bir girisim hazirlanmigtir. Bu girisim su temel ilkelere dayanmaktadur:

o [lkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde 8grencilerin sdzciik tanimalar desteklenmelidir.
. Ogretiminin amaci Ogrencilerin sadece kod ¢ézebilmeleri olmamalidir.

e Ogrencilerin harf harf ya da heceleyerek okumaya aligmalar1 6nlenmelidir.

e (Ogrencilerin anlam aramaya alismalar1 desteklenmelidir.

e Morfolojik bakimdan cesitlilik gosteren sozciikler verilerek morfolojik farkindalik
desteklenmelidir.

Ise kosulacak girisimin dogru okuma ve okuma hizi iizerindeki etkisini ortaya koymak
arastirmanin amacini olusturmustur. Bu amag dogrultusunda cevap aranan soru ve denenceler asagida
belirtilmistir:

Problem ciimlesi: llkokuma-yazma 6gretiminde, szciik tanimay1 desteklemenin ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin dogru okuma ve okuma hizi basarilarina etkisi var midir?
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Denenceler:
1. Ilkokuma-yazma &gretiminde, sozciik tanimayr desteklemenin ilkokul birinci siuf
Ogrencilerinin dogru okuma basarilarina olumlu etkisi vardir.

2. llkokuma-yazma &gretiminde, sozciik tanimayi desteklemenin ilkokul birinci simf
ogrencilerinin okuma hizi basarilarina olumlu etkisi vardir.

Yontem

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ilkokuma-yazma Ogretiminde sozciik tanimay:
destekleme; bagimli degiskenleriyse dogru okuma basarist1 ve okuma hiz1 basarisidir. Arastirma,
bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler iizerinde etkisinin olup olmadigina cevap bulmak igin
deneysel yontemle yapilmigtir. Arastirmanin  katilmalarmi  olusturan ilkokul birinci  sinuf
dgrencilerinin hangi subelerde dgretim siirecine katilacaklari, Milli Egitim Bakanhgi Okul Oncesi
Egitim ve ﬂk('jgretim Kurumlar1 Yonetmeligi'ne gore, e-Okul iizerinde Bakanlik tarafindan senenin
basinda kura yoluyla belirlenmektedir (MEB, 2014, s. 3). Bu dgrencilerin 6gretim yilinin basinda
belirlenen subelerin disinda yansiz atama yoluyla olusturulacak deney ve kontrol gruplarinda, 6zellikle
ilkokuma ve yazma 6gretimine katilmalar1 mevcut diizene gore miimkiin degildir. Bundan dolay1 bu
arastirma, yar1 deneysel yontemle gerceklestirilmistir (Akbay, 2022, s. 169; Christensen, Johnson ve
Turner, 2015, s. 336; Karasar, 2016, s. 134).

Arastirma, deneysel yontemin esitlenmemis gruplararasi son test desenine (Christensen vd.,
2015, s. 257, 259-260) gore yiiriitiilmiistiir. Istisnalar hari¢ 6grenciler okuma ve yazmayi ilkokul birinci
sinifta 6grenmektedirler. Ustelik okuma ve yazma bilmeyen &grencilere dogru okuma ve hizli okuma
bagarilarimi belirlemek amaciyla test verilmesinin 6grencilerin okuma-yazma 6grenmeye ve okula kars:
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenlerden dolay: gruplara
Ontest verilmemistir. Bununla birlikte arastirmanin i¢ gegerligini saglamak i¢in gruplar olusturulurken,
gruplarin bulunduklar1 okullarin (cografi, sosyal, ekonomik ve ulagim o&zelliklerine gore MEB
tarafindan belirlenen) hizmet bolgesi ve hizmet alani dereceleriyle hizmet puanlarinin ayni olmasi
(MEB, 2022); okutulan ilkokuma ve yazma ders kitaplariin ayni olmasi; 6grencilerin sayisinin, ay
yaslarmin, cinsiyetlerinin ve 6gretmenlerinin kidemlerinin benzer olmas: dikkate alinmistir. Aragtirma
birer deney ve kontrol grubuyla yiriitiilmiistiir. Arastirmada izlenen desenin simgesel gosterimi
asagidaki gibidir:

GD1 X @)
GK1 ©)

Calisma Grubu: Arastirmanin denencelerinin dogrulugunu belirlemek icin veriler amaca
yonelik ve kolay ulasilabilir 6rnekleme (Christensen vd., 2015, s. 214) yoluyla belirlenen, devlet
ilkokullardaki goniillii birinci sinif 6gretmenlerinin dgrencilerinden toplanmistir. Egitim alanindaki
deneysel calismalarda, deneysel islemi planlandig: sekilde goniillii olarak uygulayacak dgretmenlere
ulasmak 6nemli bir konudur; bu, bazen sorun olmaktadir. Bundan dolay1 arastirmacinin, arastirmasina
iliskin nitelikleri hakkinda 6nceden bilgi sahibi oldugu uygun ogretmenlerle galismasi arastirmayi
kolaylastiran bir durumdur.

Aragtirmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in (Christensen vd., 2015, s. 190-200) bire bir
esitlememekle birlikte gruplarin olusturulmasinda alinan énlemler sunlardir: Arastirmanin basinda,
olas1 denek kaybina karsi deney ve kontrol gruplarinda yeterince katilimcr bulunmasini kontrol altina
almak igin farkli okullardan deneysel islemi yapmaya goniillii dort birinci sif Ogretmeni
belirlenmistir. Aym okullardaki 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki olasi iletisimin deneye olumsuz
etkisini 6nlemek amaciyla deney gruplarmin okullariyla benzer 6zellikteki farkli okullardan dort de
kontrol grubu belirlenmistir. Arastirmaci, deneysel islemin planlandig1 gibi yiiriitiilmesini saglamak
amaciyla Ozellikle siirecin basinda deney gruplarmin ogretmenleriyle siirecin isleyisi hakkinda
degerlendirmeler yapmustir. Ilkokuma-yazma &gretimi siirecinde, deney gruplarindaki dort
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Ogretmenden {igli, bagimsiz degisken olan sozciik tanimay1 desteklemek igin “harflerden heceler,
hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma basamaginda calisma ilkeleri”ne birebir
uymadiklari/uyamadiklarindan arastirmadan ¢ikarilmiglardir. Bundan dolay: deney grubu deneysel
islemi basindan sonuna kadar planlandig: gibi yapan bir birinci sinif 6gretmeninin 6grencilerinden
olusturulmustur. Basta belirlenen dort kontrol grubundan deney grubuyla sosyo-ekonomik 6zellikler
bakimindan benzer olani da kontrol grubu olarak kalmistir.

Gruplardaki dgrencilerin benzer &zelliklerde olmalarini saglamak icin veriler toplanmadan
once deney ve kontrol gruplarmin smif 6gretmenlerine sorularak okul 6ncesi egitim almayan, okumay1
ve/ya da yazmay1 6nceden dgrenmis ve dgrenme giigliigii tanis1 almis 6grenciler belirlenmistir. Bu
Ogrenciler calisma grubuna dahil edilmemistir. Sonug olarak, arastirmanin ¢alisma grubu, deney
grubundaki 13 ve kontrol grubundaki 14, toplamda 27 birinci sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Yukarida agiklanan nedenlerden dolay: birer deney ve kontrol grubundaki sadece okul dncesi
egitim almis, okuma ve/ya da yazmay1 6nceden 6grenmemis ve dgrenme giicliigii tanis1 almamig 27
ogrenciyle caligilmasi bu arastirmayi nispeten sinirlamigtr.

Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1'de goriildiigi gibidir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Ozellikler Deney Grubu Kontrol grubu
Kiz Ogrenci 7 10
Erkek Ogrenci 6 4
Toplam Ogrenci 13 14

Ay Yaslarinin Ortalamasi 75,7 76,6
Ogretmen Kidemi-Cinsiyeti 20-Kadin 21-Kadin
Okulun Hizmet Bolgesi, Alani ve Puani 1,1,10 1,1,10

Deneysel Islem: Bu arastirmada, kontrol grubunda oldugu gibi deney grubunda da ilkokuma
ve yazma &gretimi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (2019, s.10-14) ilkokuma ve yazma 6gretimi
i¢in benimsenen “Ses Esasli Okuma ve Yazma Ogretimi”yle ve harflerin Program’da verilen sirasina
(s.12) uygun olarak yapilmistir. Bu siraya gore birinci grupta “e, 1, a, k, i, n”; ikinci grupta “o, m, u, t, i,
y”; tigincli grupta “o, 1, 1, d, s, b”; dordiincii grupta “z, ¢, g, s, ¢, p”; besinci ve son grupta “h, v, g, f, j”
harfleri verilmektedir.

Aragtirmanin deneysel islemi, bir baska deyisle bagimsiz degiskeni, ilkokuma-yazma
ogretiminde sozciik tanimay1 desteklemedir. Ogrencilerin sdzciik tanimalarmi desteklemek icin
“harflerden heceler, hecelerden sézciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma basamagi”nda yapilacak
girisim icin 6nce su temel ilkeler belirlenmistir:

o [lkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde 6grencilerin sdzciik tanimalar1 desteklenmelidir.
. Ogretiminin amaci Ogrencilerin sadece kod ¢dzebilmeleri olmamalidir.

e Ogrencilerin harf harf ya da heceleyerek okumaya aligmalar1 6nlenmelidir.

e Ogrencilerin anlam aramaya alismalar1 desteklenmelidir.

e Morfolojik bakimdan cesitlilik gosteren sozciikler verilerek morfolojik farkindalik
desteklenmelidir.
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Daha sonra bu temel ilkeler dogrultusunda harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve
sozciiklerden ciimleler olusturma basamag; icin su ¢alisma ilkeleri belirlenmistir:

1. Bir sessiz harfin 6niine ve ardina dnceden verilmis tiim sesli harfler getirilerek “-ed, -ad, -id, -
od, -ud, -iid, -6d, -1d, -de, -da, -di, -do, -du, -dii, -d6 ve -d1” gibi pes pese heceler verilmemelidir.

2. Bir heceye kendinden once ulasilan bir baska birimle birlestirildiginde yeni bir hece ya da
sozciik olusturulabilecegi zaman ulasilmalidir. “-Mo” hecesine, ilk dnce “mor” sozciigiinde

kullanulacaksa “m” harfini verdikten hemen sonra degil, “r” harfini verdikten sonra
ulagilmalidir.

3. Okuma ve yazma alistirmalari anlaml birimler iizerinden yaptirilmahdir. ilk ulagildiginda
okunusu gosterildikten sonra hecelerle, sozciiklerden bagimsiz okuma ve yazma tekrarlari
yapilmamalidir.

4. Heceleri farkli renklendirilmis sdzciiklerden olusan ctimleler ve metinler kullanilmamalidir.
5. Tiirkge herhangi bir sozciikte yer almayan “1k, 1m, 1, 1t, 1y, ed, 1d” vb. birime ulasilmamalidur.

6. Ulasilan hece, okunusu gosterildikten hemen sonra onceden verilen uygun birimlerle
birlestirilerek sozciige ulagilmalidir. Ornegin, “-lo” hecesi verildiyse “alo” sdzciigiine
ulagiimalidir.

7. Ulasilan sozciik, okunusu gosterildikten hemen sonra onceden verilen uygun sozciiklerle
birlestirilerek ciimleye ulasilmalidur.

8. Ulasgilan climle, okunusu gosterildikten sonra énceden verilen uygun ciimlelerle birlestirilerek
metne ulagilmalidir.

9. Ulasilan her yeni s6zciigiin, climlenin ve metnin anlamu iizerinde durulmalidir.

10. Yeni harf 6grencilerin konusma dillerinde yer alan yeterince sozciige ulasildiktan sonra
verilmelidir.

11.1cinde morfolojik bir birim iceren heceye ulasildiktan sonra bu hece farkli sdzciiklerde pes pese
verilerek sozciiklerin anlamlar tizerinde durulmalidar.

Aragtirma igin Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonundan ve Milli Egitim
Bakanhigindan gerekli izinler alinmistir. Arastirmact deney grubunun ogretmenine, okullarm
agllmasindan bir hafta once, ilkokuma ve yazma Ogretiminde sozciik tanimay: desteklemek igin
“harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma basamaginda ¢alisma
ilkeleri” konusunda ayrmtili bilgi vermistir. Ilkokuma ve yazma &gretimi siirecinde, her harf
grubundan 6nce dgrencilere verilecek yeni hece, sdzciik, ciimle ve metinleri smif 6gretmenine vermis;
her harf grubundan sonra simif 6gretmeniyle siireci degerlendirmis; bir telefon uygulamas: yoluyla simaf
Ogretmeninin anlik sorularini da cevaplandirmistir. Arastirmaci ilk harf grubu tamamlandiktan sonra
uygulamaya iliskin gozlem yapmak icin deney grubunun smnifina girmistir. Bir gozlem de bulgular
aciklamada kullanmak {izere kontrol grubunun smifinda yapilmistir. Yine ayni amaglarla siirecin
sonunda her iki grubun 6grencilerinin defterlerinden 6rnekler alimustir.

Deney grubunun 6gretmeni yeni harf verme hizini ¢alisma ilkelerini uygulama hizina gore
kendisi belirlemistir. Kontrol grubunda da yeni harf verme hizi sinif 6gretmenine birakilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda tiim harflerin verilmesi ocak ayinin ortasini bulmus; gruplarin verileri, son harf

"y

olan “j” harfi verildikten iki-ii¢ giin sonra toplanmustir.
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Ol¢me araci: Bu arastirmada; “dogru okuma”, sozciiklerdeki tiim harflerin dogru ve sdzctigiin
biitiin olarak sesletimini; “okuma hiz1”, bir dakikada dogru okunan sozciik sayisini ifade etmek icin
kullanilmistir. Aragtirmanin iki denencesinin dogrulugunu belirlemek igin bir Ol¢gme arac
kullanilmistir. Ol¢me araci ogrencilere yiiksek sesle okutulacak bir metindir. Bu, ¢alisma grubundaki
ogrencilerin kullanmadiklari, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan birinci simuf Tiirkge
ders kitab1 olarak kabul edilmis bir kitapta (Degirmenci ve Karafilik, 2013) yer alan “Kim Bizi Destekler”
baglikli bir serbest okuma metnidir (s. 20-21). Bu metin, bilgisayar ortaminda ve birinci smif
Ogretmenlerinin etkinlik kagitlarini hazirlarken tercih ettikleri ALFABET98 yazi bi¢iminde, 16 punto
yazilarak A4 kagidmin iigte biri kadar bir kagida basilmistir. Verilerin toplanmasinda 6lgme araci olarak
secilen metnin tamami kullanilmamusgtir. Metin, veri toplamaya baslamadan 6nce calisma grubunda yer
almayan 10 6grenciye okutularak bir dakikada okuduklar: sozciik sayilar: belirlenmistir. Bir dakikada
okunan en fazla sdzciik sayisinin 32 oldugu gozlenmistir. Sonug olarak metnin baghgiyla birlikte 36

/AT

sozciikten olusan ilk paragrafinin 6l¢me araci olarak kullanilmasina karar verilmistir. Metin “6”, “c” ve

"1y

j” harfleri disinda tiim harfleri icermektedir.

Veri Toplama Siireci: Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin sesli okuma kayitlar: aymn
tarihlerde degil, tiim harflerle ¢alismalarini tamamladiklar: haftalarda yapilmistir. Kayitlar, okul
yonetiminin okul binasi iginde gosterdigi ve arastirmaciyla ses kaydi bireysel olarak alinacak
ogrenciden baska kimsenin bulunmadig1 bir odada alinmustir. Ogrencilere okumalar1 sirasinda
okumalarinin dogruluguna ve hizina iliskin hicbir bir yénlendirme yapilmamaistir.

Verilerin Analizi: Deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin 6lgme araci olarak hazirlanan
metni bireysel ve sesli okumalarina iliskin kayitlar {izerinden veri analizi yapilmistir. Bu kayitlar
arastirmaci tarafindan dinlenerek her bir 6grencinin dogru okudugu her sozciik igin bir puan verilmis,
otuz alti tam puan {izerinden dogru okuma puami belirlenmistir. Yine bu kayitlar iizerinden
ogrencilerin bir dakikada dogru okuduklari sozciik sayisina bir puan verilerek okuma hizi puani
belirlenmistir. Her iki 6l¢iimde de sozciigiin dogru okunmasi esastir. Sozciigiin dogru okunmasindaki
oOlctitler; sdzciikteki tiim harflerin sesinin ¢ikarilmasi, sozclige harf eklenmemesi, sdzciikteki harflerin
yerlerinin degistirilmemesi ve sozciiglin harf harf ya da hece hece degil, boliilnmeden biitiin olarak
okunmasidair. Ogrencilerin yanhs okuduktan sonra, herhangi bir girisim olmaksizin, tekrar okuyarak
diizelttikleri sozciikler dogru okunmus olarak kabul edilmistir. Dogru okuma ve okuma hizini
belirlemek amaciyla yapilan 6l¢me sonuglarimin giivenirligini saglamak i¢in arastirmaci 15 giin arayla
ikiser degerlendirme yapmus; her iki degerlendirme puani arasinda yiizde yiiz tutarhilik saglayincaya
kadar dinlemelerini tekrarlamistir.

Deney ve kontrol gruplarinin dogru okuma ve okuma hizi puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek igin parametrik ya da parametrik olmayan analiz yontemlerinden
hangisinin kullanilacagina karar vermeden once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Grup biyiikliigiic 50'den kiigiik oldugu icin normallik Shapiro-Wilk testi ile
degerlendirilmistir (Biiytikoztiirk, 2015, s. 42). Test sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dogru Okuma ve
Okuma Hiz1 Basaris1 Puanlariin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari
Shapiro-Wilk

Gruplar

Statistic df Sig.

Dogru Okuma Deney ,873 13 ,057
Kontrol ,851 14 ,023

Okuma Hiz1 Deney ,965 13 ,831
Kontrol ,849 14 ,022
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Shapiro-Wilk testinin sonuglarina gore deney grubunun hem dogru okuma (p=.057) hem de
okuma hizi1 (p=.831) basarilarina iliskin verilerin normal dagilim gosterdigi (p>.05) goriiliirken kontrol
grubunun hem dogru okuma (p=.023) hem de okuma hiz1 (p=.022) basarilarina iligskin verilerin normal
dagilim gostermedigi (p<.05) belirlenmistir. Bundan dolay1 veriler karelerine doniistiiriilerek veri
setlerinin normallik gosterip gostermeyecegi Shapiro-Wilk testiyle tekrar degerlendirilmistir (Akbulut,
2010, s. 46). Test sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dogru Okuma ve Okuma Hizi Basarisi
Karelerine Dontistiiriilmiis Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Shapiro-Wilk

Gruplar Statistic df Sig,.
Dogru Okuma Deney 931 13 ,353
Kontrol ,724 14 ,001
Okuma Hiz1 Deney ,915 13 ,218
Kontrol ,673 14 ,000

Doniistiiriilmiis veri setleri iizerinde yapilan Shapiro-Wilk testinin sonuglarina gore deney
grubunun dogru okuma (p=.353) ile okuma hiz1 (p=.218) basarilarina iliskin verilerin normal dagilim
gosterdigi (p>.05) goriilmektedir. Bununla birlikte kontrol grubunun dogru okuma (p=.001) ile okuma
hiz1 (p=.000) basarilarina iliskin verilerin normal dagilim gostermedigi (p<.05) belirlenmistir. Sonug
olarak deney ve kontrol gruplarinin dogru okuma ve okuma hizi puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini anlamak i¢in parametrik olmayan analiz yontemlerinden Mann-Whitney U Testi'nin
yapilmasina karar verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2015, S. 165-168). Etki biiyiikliigii Cohen’in d degeri ve eta-
kare degeri ile degerlendirilmistir. Bu arastirmanin Cohen’in d degeri hari¢ tiim analizleri SPSS 22
programi kullanilarak yapilmistir. Cohen’in d degeri elle hesaplanmustir.

Bulgular

Bu aragtirmanin iki denencesinden ilki sudur: “Ilkokuma-yazma 6gretiminde, sézciik tanimay1
desteklemenin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dogru okuma basarilarina olumlu etkisi vardir.”
Denencenin dogrulugunu belirlemek icin deney grubundaki 13 ve kontrol grubundaki 14 6grencinin
dogru okuma basarisi puanlart Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4'te
verilmigtir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dogru Okuma Basarisi Puanlarinin Mann-Whitney U Testi
Sonuglar1

Gruplar N Sira Ortalamas:  Sira Toplami U V4 P

Dogru Okuma Deney 13 19,04 247,50 25,50 -3,183 0,001
Kontrol 14 9,32 130,50

Toplam 27

Tablo 4 incelendiginde deney grubuyla kontrol grubunun dogru okuma basarist puanlari
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (U = 25,50; p = 0,001; p < 0,05). Deney grubunun sira ortalamasi
(19,04) kontrol grubunun sira ortalamasindan (9,32) daha yiiksek oldugu icin bu fark deney grubunun
lehinedir. Bu bulgu, “harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma
basamagi”nda 6grencilerin sozciik tanimalarini desteklemenin dogru okuma basarisin1 olumlu yoénde
ve anlamli diizeyde etkiledigini gostermektedir. Bu farkin etki biiyiikliigii, gruplarin ortalamalarinin
birbirinden kag¢ standart sapma uzaklastigina iliskin Cohen’in d degeriyle ve test puanlarmndaki
varyansin ne kadarmmmn bagimsiz degiskene bagli olduguna iliskin Eta kare (n2) degeri ile
degerlendirilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Dogru Okuma Basarist Puanlarinin Farkinin Etki
Biiyiikliigiine Iliskin Sonuglar

Gruplar N Ortalama Std. Sapma Cohend Eta Eta Kare
Dogru Okuma Deney 13 29,230 6,179 1,77 0,674 0,454
Kontrol 14 14,428 10,059

Tablo 5 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin dogru okuma basarilari arasindaki farkin
etkisinin hem FEta kare (n2 = 0,45) hem de Cohen’in d (d = 1,77) degerlerine gore biiyiik oldugu
(Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011, s. 169-171) goriilmektedir. Sozciik tanimay1 desteklemek toplam
varyansin %45’ini agiklamaktadir.

Bu arastirmanin ikinci denencesi sudur: “flkokuma-yazma 6gretiminde, sozciik tanimay1
desteklemenin ilkokul birinci smif Ogrencilerinin okuma hizi basarilarma olumlu etkisi vardir.”
Denencenin dogrulugunu belirlemek icin deney grubundaki 13 ve kontrol grubundaki 14 6grencinin
okuma hiz1 basaris1 puanlar1 Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Test sonuglart Tablo 6’da
verilmigtir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Hizi1 Basaris1 Puanlarinin Mann-Whitney U Testi
Sonuglar1

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplami U Z P

Okuma Hizi  Deney 13 18,35 238,50 34,50 -2,746 0,006
Kontrol 14 9,96 139,50

Toplam 27

Tablo 6 incelendiginde deney grubuyla kontrol grubunun okuma hizi basaris1 puanlar
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (U = 34,50; p = 0,006; p < 0,05). Deney grubunun sira ortalamasi
(18,35) kontrol grubunun sira ortalamasindan (9,96) daha yiiksek oldugu igin bu fark deney grubunun
lehinedir. Bu bulguya gore, “harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler
olusturma basamagi”’nda 6grencilerin sozciik tanimalarini desteklemek okuma hizi basarisini olumlu
yonde ve anlamli diizeyde etkilemektedir. Farkin etki biiyiikliigii Cohen’in d ve Eta kare (12)
degerlerine bakilarak degerlendirilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Hiz1 Bagaris1 Puanlarinin Farkimin Etki Biiytikliigiine
fliskin Sonuglar

Gruplar N Ortalama Std. Sapma Cohen d Eta Eta Kare
Okuma Hizi  Deney 13 20,923 8,779 1,116 0,501 0,251
Kontrol 14 10,571 9,740

Tablo 7 incelendiginde; deney ve kontrol gruplariin okuma hizi basarilar arasindaki farkin
etkisinin hem FEta kare (n2 = 0,25) hem de Cohen’in d (d = 1,12) degerlerine gore biiyiik oldugu
(Biytikoztiirk vd., 2011 s. 169-171) goriilmektedir. “Harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve

sozciiklerden ciimleler olusturma basamagi’nda sozciik tanimay1 desteklemek toplam varyansmn
%25’ini aciklamaktadr.
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Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, iilkemizde tiim birinci siniflarda, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nda (MEB,
2019, s. 10-14) belirtilen “Ses Esash Ik Okuma Yazma Ogretimi” ile yapilan ilkokuma ve yazma 6gretimi
siirecinde sOzciik tanimayi desteklemenin Ogrencilerin dogru okuma basarilarini ve okuma hiz
basarilarini artiracag diisiincesinin dogrulugunu ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda, “harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma
basamagi’nda deney grubundaki 6grencilerin sozciik tanimalarini desteklemek icin su ilkelerin temele
alindig1 bir girisim yapilmistir: ilkokuma ve yazma ogretiminin amaci 6grencilerin sadece kod
¢ozebilmeleri olmamalidir. Bu siiregte dgrencilerin harf harf ya da heceleyerek okumaya aligmalar:
onlenmelidir. Sozciik tanima siirecten ayr diistiniilmemelidir. Ogrencilerin anlam aramaya alismalar:
desteklenmelidir. Morfolojik bakimdan cesitlilik gosteren sozciikler verilerek morfolojik farkindalik
desteklenmelidir.

Dogru okuma ve okuma hizi, okuma becerisinin birbiriyle iligkili bilesenleri oldugundan bu
arastirmanin iki denencesine ait sonuglar asagida bir arada tartisilmistir:

Aragtirmanin her iki denencesine iligkin bulgular, ilkokuma ve yazma Ogretimi siirecinde
sozciik tanimay1 desteklemenin dogru okuma basarisini ve okuma hizi basarisim1 anlamli diizeyde
artirdigini ve bu destegin etkisinin biiyiik oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug Buckingham’in (2020)
sistematik ses bilgisi 6gretiminin tek bagina okuma basarisinin bir garantisi olamayacagi, bu basarinin
okuma-yazma Ogretimi programinin geri kalaninin kalitesine bagh oldugu; sistematik ses bilgisi
Ogretiminin ses farkindaligini, akiciigl, s6z varhigim ve anlamay1 da igeren kapsaml bir programin
icinde yer almasi gerektigi goriisleriyle ortiismektedir.

Ses Esasli Tk Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi ile ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecinin
“harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturulan basamag1” dgrencilerin
dogru ve yeterince hizli okuma becerisi kazanmalar1 bakimindan 6zen gosterilmesi gereken bir
basamaktir. Bu basamakta, okumay1 heniiz 6grenmekte olan 6grencilerin harf harf ya da heceleyerek
okumaya alismalar riski vardir. Gunning’e (2010, aktaran Tracey ve Morrow, 2012/2017; s: 105) gore
de, sozciiklerdeki harflerin tiimiiniin islemlemeye ¢alisilmasi beraberinde okuma hizini da yavaglatan
harf harf okumaya alisma tehlikesini getirmektedir. Bu basamakta 6grencilere yaptirilan etkinlikler ve
kullanilan araglar dogru okuma ve okuma hizi icin mihenk tasidir. Bu arastirmada, deney grubundaki
ogrencilerin harf harf ya da heceleyerek okumaya alismalarini 6nlemek i¢in yeni verilen bir sessiz harfin
oniine ve ardina onceden verilmis tiim sesli harfler getirilerek pes pese heceler verilmemistir. Heceleri
vermek i¢in kendinden once verilen birimlerle birlestirilerek sozciik yapilabilecegi zaman beklenmis,
verilen hece kendinden once verilen uygun birimlerle birlestirilerek hemen sozciige ulasilmistir.
Hecelerin okuma ve yazma aligtirmalari anlaml birimlerin yani sozciiklerin iginde yaptirilmistir.
Okuma alistirmalarinda heceleri farkli renklendirilmis sozciiklerden olusan ciimleler ve metinler
kullanilmamuistir. Buna karsilik kontrol grubunda yapilan gozlem sirasinda simfin duvarlarinda
heceleri farkli renklerde yazilmis sozciik, ciimle ve metin levhalariin oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerden alinan defter drnekleri incelendiginde dgrencilerin heceleri sdzciiklerden bagimsiz
olarak yazarak tekrarladiklar: belirlenmistir. Bu grubun sinif 6gretmeni kendisiyle yapilan goriismede
siire¢ boyunca Ders Kitabi'ndaki (Civelek vd. 2018) heceleri oldugu gibi aym sirada verdigini
belirtmistir. Ders kitaplar1 &gretim programiyla uyumlu olmasi beklenen araglardir. Ogretim
programlarinda yeterli agiklama bulunmadiginda kitap yazarlar1 boslugu kendi yorumlarmna bagh
olarak doldurmaktadirlar. Ogretim programlarindaki eksiklik gretmenlerin de ders kitaplarini bire bir
uygulamalarina neden olmaktadir. Goriisme sirasinda kontrol grubunun sinif 6gretmeni 6grencilerine
sozciikten bagimsiz hece okuma ve yazma alistirmalar: yaptirdigini, heceleri farkli renkte yazilmis
sozciikler, ciimleler ve metinlerle okuma alistirmalar yaptirdigini da belirtmistir. Bu tespitler kontrol
grubunda, dgrencileri kod ¢6zebilir hale getirmek kaygisiyla sdzciik tanimalariin ihmal edildigini;
ogrencilerin harf harf ya da heceleyerek okumaya alismalarina neden olundugunu, bunun da okuma
hizini disiirdiigiinii desteklemektedir. Akinci ve digerleri (2016) “Ses Temelli Ciimle Yontemi ile
Okuma-Yazma Egitimi” bashkli calismalarinda; Beyazit (2007) “Ilk Okuma Yazma Ogretiminin
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Kazandirilmasinda Coziimleme Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yonteminin Farkli Bakis Acilariyla
Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda benzer sonuglara ulasmislardir.

[lkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde, sozciik tamimay1 desteklemek icin deney grubundaki
ogrencilerin anlam aramaya alismalar1 desteklenmistir. Bunun igin, okunusu ve yazilis1 6gretilen
harflerle Tiirk¢e herhangi bir sdzciikte yer almayan hicbir birime ulagilmamistir. Ulasilan hece, okunusu
gosterildikten hemen sonra onceden verilen uygun birimlerle birlestirilerek sozciige ulasilmistir.
Ulasilan sozciik, okunugu gosterildikten hemen sonra dnceden verilen uygun sozciiklerle birlestirilerek
ciimleye ulagilmistir. Ulasilan climle, okunusu gosterildikten sonra dnceden verilen uygun ciimlelerle
birlestirilerek metne ulasilmistir. Ulasilan her yeni sozciigiin, ctimlenin ve metnin anlamu iizerinde
durulmustur. Ogrencilerin konusma dillerinde yer alan yeterince sozciige ulagilmadan yeni harf
verilmemistir. Buna karsilik kontrol grubunda sunlarin yapildig: gozlenmistir: Ders Kitabi'nda (Civelek
vd., 2018) yer alan, Tiirkge herhangi bir sdzciikte yer almayan birimlere de ulasma ve bunlarla okuma
ve yazma alistirmalar1 yapma. Ulagilan hecelerden bir kismimi oldugu gibi birakma, sozciikte
gostermeme. Ulasilan sozciiklerden bir kismini climlede gostermeme, oldugu gibi birakma. Ders
Kitabi'nda yer alanlarin disinda yeterince metin gostermeme. Ciimlelerin ve metinlerin anlamlarina
iliskin sozel etkinlikler yapmama. Deney grubunda, Ogrencilerin anlam arayislarini desteklemek
onlarin dogru ve yeterince hizli okumalarini olumlu yonde etkilemistir. Bu sonug, Miles ve Ehri'nin
(2019, s. 79) sozcliklerin yazihisiin okunuslar: ve anlamlariyla birlikte hafizaya girdigi diisiinceleriyle
ortiismektedir. Saracho ve Spodek’in (2002, s.174-179) bu konuya iligkin gorigleri de soyledir:
Ogretmenler okumanin harfleri seslendirmekten daha fazlasmi gerektirdigini unutmamalidirlar.
Okuma 6gretiminde gocuklart mekanik olarak kod kirmaya dahil etmek genellikle ¢ocuklar: metinde
anlam aramadan ¢ok yavas okumaya zorlar. Okuma Ogretimi sadece ses bilgisi 6gretiminden daha
fazlasin gerektirir. Erken ¢ocukluk déneminde zihinsel gelisim hizlidir; ¢ocuklar okula basladiklarinda
genis bir sozel sozciik dagarcigina sahiptirler ve bu sozciikleri farkli ve uygun ortamlarda dillerinin
kurallarina uygun olarak kullanabilirler. Bu birikimleri onlarin etkili okuryazar olmalarini1 destekler
bundan dolay1 okuma 6gretimi yontemlerinin bu dogal kaynaklar1 icermesi gerekir.

[lkokuma ve yazma &gretimi siirecinde, sdzciik tanimay1 desteklemek icin deney grubundaki
ogrencilerin morfolojik farkindaliklar1 morfolojik bakimdan cesitlilik gosteren sozciikler verilerek
desteklenmistir. Bunun i¢in her yeni harf verildiginde olusan ilk firsatta iginde morfolojik bir birim
iceren hecelere mutlaka ulasildiktan sonra bu hece farkli sdzciiklerde pes pese verilerek sozciiklerin
anlamlari iizerinde durulmus; 6grencilerin morfolojik birimin s6zciige ve ciimleye kattig1 anlami fark
etmeleri desteklenmistir. Ornegin, birinci grubun son harfi verildikten sonra énce “-ni” hecesine
ulasilmis; hece 6nceden verilen sozciiklerle (anne, nine ve aile) pes pese birlestirilerek yeni sdzciiklere
(anneni, nineni ve aileni) ulasilmis; “Kimi?” sorusu sorularak sdzciiklerin anlamlari izerinde durulmus;
sozciikler onceden verilen uygun sozciiklerle (Nil ve anla) climle i¢inde kullanilmistir. Ulasilan
climlelerle bir metin (ANLA /Nil, anla. / Anneni anla. / Nineni anla. / Aileni anla.) olugsturularak metnin
anlami {izerinde durulmustur. Aym harfte “-nin” hecesine ulagildiktan sonra aym yolla ulasilan ve
{izerinde “Kimin?” sorusu sorularak anlama galismasi yapilan bir bagka metin de sudur: NELI? / Ali'nin
keki neli? / Tlke’nin keki neli? / Annenin keki neli? Memis (2019) 6grencilerin eklerin koklerle kurdugu
anlam iligkilerini fark etmelerinin sozciik tanimalarini destekleyecegini belirtmistir. Carlisle (2004,
5.336-337) de erken g¢ocukluktan itibaren kelime ve morfem siklig1 ile kelime seffafliginin morfolojik
Ogrenmeyi etkiledigini; ogretim programlarmin, sozciik yapisinin anlama iliskin verdigi bilgiye
odaklanarak ogrencilerin morfolojik farkindaliklarimi desteklemesi gerektigini; bunun 6grencilerin
sozciik okuma becerilerini gelistirecegini belirtmektedir. Memis'in (2019) aktardigina gore Adams da
cekimsel ve birlesik sekil bilgisinden daha sonra gelismeye baslamasina ragmen ¢ocuklarin tiiretimsel
sekil bilgisiyle miimkiin oldugunca erken karsilastirilmalarinin okuryazarlik gelisimi igin Snemli
oldugunu belirtmektedir.
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Son elli yilda alanda yapilan pek ¢ok calisma ses farkindaliginin ve harf-ses iliskisini bilmenin
okumay1 6grenmeyi kolaylastirdigini ortaya koymus ve bu diisiince diinyada yaygin olarak kabul
gormiistiir. Cunningham ve Cunningham’in (1992) aktardiklarina gore, pek ¢ok arastirmanin sonucu
cocuklarin birinci smmifin basindaki kod ¢6zebilme gelisimlerinin senenin sonundaki okuma
basarilarmin giiclii bir gostergesi oldugunu; sozciiklerin kodunu ¢ézebilme ile sdzciik tanimanin ve
dogru okumanin birbiriyle yiiksek iliskisi oldugunu; kod ¢6zmeyle ses farkindaliginin iligkili siiregler
oldugunu ortaya koymustur. Bir bagka deyisle, duyulan sdzciigii olusturan sesleri fark edip bu seslerin
karsilig1 olan harfi ya da harfleri hatirlama yazmay1 6grenmeyi; goriilen sozciigii olusturan harfleri
taniyip bu harflerin seslerini hatirlayarak bir arada soylenisini bilme okumay1 6grenmeyi saglayan
temel becerilerdir. Ses farkindalifinin ve harf-ses iligkisi bilgisinin ilkokuma ve yazma 6gretiminin
temelini olusturmas: gerektigine iliskin dogru diisiincenin bazi teorisyen ve uygulayicilar1 “Bu
durumda ilkokuma ve yazma 6gretimi ses birlesimi yontemiyle yapilmalidir.” gibi yanlis bir ¢ikarima
siiriikledigi diisiiniilmektedir. Camilli, Kim ve Vargas (2008) sistematik ses bilgisi ogretimiyle ilgili
mevcut literatiiriin hangi etkinliklerin 6ncelenmesi ve bu etkinliklerin nasil birlestirilmesi gerektigi
konusunda giiclii kanitlara dayali bilgiler sunmadigimn belirtmektedirler. Ulkemizde de Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’'nda (MEB, 2019, s. 10) ilkokuma ve yazma 6gretimi igin bir yaklasim olarak “Ses
Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi” ifadesi kullanilmis, herhangi bir yontem adi
belirtilmemistir. Bununla birlikte yine ayn1 Program’da (s.10, 12-14) yapilan agiklamalar ve verilen
ornekler uygulanmas: beklenen yontemin sistematik bir ses birlesimi yontemi oldugunu agikca
gostermektedir. Oysa ses farkindalig1 ve harf-ses iligkisi bilgisinin dncelenmesi yaklasimi pek ¢ok farkl
ilkokuma ve yazma 6gretimi yonteminde uygulanabilir. Ornegin kendileri de ses farkindaligmin ve
harf-ses iligkisini bilmenin okumay1 0Ogrenmeyi kolaylastirdigini savunan Cunningham ve
Cunningham, “Making Words: Enhancing the invented spelling-decoding connection” baghkh
makalelerinde (1992), ¢ocuklarin kod ¢ozebilmelerini destekleyerek okumalarmi iyilestirmek icin
onerdikleri “Sozciik Yapma” girisiminin basli basina bir 6gretim yolu olarak algilanmamasi; herhangi
bir okuma Ogretimi siirecinin diizenli uygulanan bir parcas: olarak algilanmasi gerektigini
belirtmektedirler. Ustelik onerdikleri bu girisim ne klasik ne de sistematik bir birlesim y&ntemine
dayanmamaktadir. Bu girisimde ¢ocuklara program, ders kitab1 ya da dgretmen tarafindan sirayla
harfler, bu harflerden olusan belirli heceler ve bu hecelerden olusan belirli sozciikler verilip ¢ocuklarin
bunlar1 okumalar1 ve yazmalar1 istenmemektedir. Bu, Ogrencilerin gruplar halinde verilen ve
adlarmi/seslerini bildikleri hareketli harflerden, kisadan uzuna dogru sozciikler olusturmalarin
saglayan; onlarin bireysel ve etkin olarak igin icine girdikleri oyuna dayal etkinliklerden olusan bir
yoldur. Bu etkinlikler bir yandan ¢ocugun mevcut ses farkindaligi ve harf-ses iliskisi bilgisiyle sozlii
iletisim dagarciklarindaki sdzciikleri kullanmasini gerektirirken bir yandan da ses farkindalig1 ve harf-
ses iligkisi bilgisini gelistirerek sdzciik tanimalarini desteklemektedir.

Tek ses-tek harf 6zelligine sahip seffaf dillerde okuma-yazmay1 6grenen ¢ocuklar igin harf-ses
iligkisi bilgisine sahip olmak ve ses farkindalig1 kazanmak harf-ses iligkisi diizensiz olan Ingilizce gibi
dillerde okuma-yazmay1 6grenen ¢ocuklara gore daha kolaydir; bundan dolay1 harf-ses iliskisi diizenli
dillerde harflerle kelimeler es zamanh &gretilebilir (Lerkkanen, 2003). Akinci ve digerlerinin (2016)
aktardiklarma gore McGuiness uygun olmayan bir egitim metodunun saydam bir alfabenin getirdigi
avantajlar1 ortadan kaldirabilecegini belirmistir. Kutluca Canbulat (2013) da “Ses Temelli Ciimle
Yontemi fle [Tk Okuma Yazma Ogretiminde Anlamli Okumay1 Etkileyen Unsurlar” baslikli galismasinin
sonucunda mevcut yontemin Tiirkcenin islek ve olgiinlii yapisimi dogru yansitamadigini, bunun
ogrencilerin duraksayarak okumalarina da neden oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak ne birlesim ne de ¢dziimleme yontemleriyle degil, ses farkindaligini ve harf-ses
iligkisi bilgisini 6nceleyen biitiinciil bir yontemin 6grencilerin sadece dogru ve hizli okumalarin degil,
anlayarak okumalarini da destekleyecegi diistiniilmektedir. Torgerson, Brooks, Gascoine ve Higgins
(2019), sistematik ses bilgisi (harf-ses iligkisi) 6gretiminin okuma dogrulugundaki etkisini tiim dil
yaklagimlar: ve farkli ses bilgisi 6gretimi yaklasimlariyla karsilastirarak arastirdiklar: “Phonics: reading
policy and the evidence of effectiveness from a systematic ‘tertiary” review” baslikli calismalarinda su
sonuglara ulasmislardir: Okuma 6gretimine sistematik ses bilgisi 6gretimi dahil edilebilir; hangi ses
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bilgisi 6gretimi yaklasiminin ve hangi yogunlukta ses bilgisi 6gretiminin daha etkili olduguna iliskin
yeterli kanit yoktur; ses bilgisi 6gretimi tiim dil yaklagimlariyla birlikte denge olusturur; her iilke farkl
yaklagimlar1 yapacagi deneysel arastirmalarla karsilagtirarak kendi ozelliklerine uygun ses bilgisi
temelli okuma-yazma 6gretimi yolunu bulursa “okuma savaslar1” son bulur. Lerkkanen (2003) de
“Learning to Read Reciprocal Processes and Individual Pathways” baglikli arastirmasmin sonunda,
okuma-yazma Ogretiminin planlanmasinda siirecin tiim bilesenlerinin dengeli bir sekilde dikkate
alinmasi gerektigini belirtmistir.

Bu calismada, ilkokuma ve yazma 6gretiminde kontrol grubunda oldugu gibi deney grubunda
da Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na (MEB, 2019, s. 10-14) da uygun olarak ses farkindaligini
desteklemek ve harf-ses iliskisi bilgisini vermek esas alinmis; sirasi gelen harf igin 6nce ses farkindalig:
etkinlikleri yapilmis sonra harfin okunusu ve yazilisi 6gretilmistir. Ardindan Ogretim Programi'ndaki
bilgi dogrultusunda harflerden hecelere, hecelerden sozciiklere ulasilmigtir. Bununla birlikte bu
birlestirme basamaginda deney grubunda, sézciik tanimay1 destekleyecek temel ilkeler dogrultusunda
calisilmis; 6grencilerin kod ¢ozme becerilerini sozciikler {izerinden gelistirmeleri saglanarak harf harf
ya da heceleyerek okumaya alismalari 6nlenmis; 6zellikle morfolojik bakimdan c¢esitlilik gdsteren
sozctikler verilip bunlarin anlamlari {izerinde durularak morfolojik farkindalik desteklenmistir. Sonug
olarak “harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve sozciiklerden ciimleler olusturma basamagi’nda
sozciik tanimayr desteklemek Ogrencilerin dogru okumalarini ve okuma hizlarini olumlu yoénde
etkilemistir.

Oneriler

1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2019) yer verilen “Ses Esash Ilk Okuma Yazma
Ogretimi” yaklagiminin “harflerden heceler, hecelerden sozciikler ve sdzciiklerden ciimleler
olusturma basamag1” icin oneriler: llkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde 6grencilerin sozciik
tanimalar1  desteklenmelidir. Ogretimin amact 6grencilerin sadece kod ¢dzebilmeleri
olmamalidir. Ogrencilerin harf harf ya da heceleyerek okumaya aligmalari énlenmelidir.
Ogrencilerin anlam aramaya aligmalar1 desteklenmelidir. Morfolojik bakimdan gesitlilik
gosteren sozciikler verilerek morfolojik farkindalik desteklenmelidir. Bunun igin sunlara dikkat
edilmelidir: Bir sessiz harfin dniine ve ardina 6nceden verilmis tiim sesli harfler getirilerek pes
pese heceler verilmemelidir. Bir heceye kendinden o&nce ulasilan bir baska birimle
birlestirildiginde yeni bir hece ya da s6zciik olusturulabilecegi zaman ulasiimalidir. Okuma ve
yazma aligtirmalar1 anlamli birimler iizerinden yaptirilmahidir. Tk ulagildiginda okunusu
gosterildikten sonra hecelerle, sozciiklerden bagimsiz okuma ve yazma tekrarlari
yapimamalidir. Heceleri farkli renklendirilmis sozciiklerden olusan ciimleler ve metinler
kullanilmamalidir. Tiirkge herhangi bir sozciikte yer almayan birimlere ulasilmamalidar.
Ulagilan hece, okunusu gosterildikten hemen sonra onceden verilen uygun birimlerle
birlestirilerek sozciige ulasilmalidir. Ulasilan sozciik, okunusu gosterildikten hemen sonra
onceden verilen uygun sozciiklerle birlestirilerek ctimleye ulasilmalidir. Ulasilan ciimle,
okunusu gosterildikten sonra ©nceden verilen uygun ciimlelerle birlestirilerek metne
ulagilmalidir. Ulagilan her yeni sozciigiin, ciimlenin ve metnin anlamu tizerinde durulmalidar.
Yeni harf 6grencilerin konusma dillerinde yer alan yeterince sozciige ulagildiktan sonra
verilmelidir. Iginde morfolojik bir birim iceren heceye ulagildiktan sonra bu hece farkh
sozciiklerde pes pese verilerek sozciiklerin anlamlari tizerinde durulmalidar.
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2. Tiirkge Dersi Ogretim Programi icin 6neriler: Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019)
ilkokuma ve yazma 6gretimi icin benimsenen yaklagimin adi “Ses Esash Ik Okuma Yazma
Ogretimi” olarak belirtilmis; herhangi bir yontem ad1 belirtilmemistir. Bununla birlikte yapilan
aciklamalar ve verilen Ornekler yontemin sistematik bir ses birlesimi yontemi oldugunu
gostermektedir. Program’da, izlenmesi zorunlu kilinan yontemin uygulanmasindan
kaynaklanabilecek olumsuzluklari ve bu olumsuzluklar: 6nlemek i¢in alinabilecek 6nlemleri de
iceren ayrintili acgiklama yapilmalidir. Daha da dogrusu okuma ve yazma Ogrenmeyi
kolaylastiran ses farkindalig1 ve harf-ses iligkisine dikkat ¢ektikten sonra bunlarla baslanarak
izlenebilecek birka¢ yontemle ilgili yeterli agiklamayr verip Ogretmenler yontem segimi
konusunda serbest birakmalidir.

3. Tlkokuma ve yazma ogretimi icin yontem onerisi: Hemen her dilde ilkokuma ve yazma
Ogrenmede esas olan ses farkindaligi ve harf-ses iligkisi bilgisidir. Bunlarla baslayan bir
ilkokuma ve yazma Ogretimi icin ne birlesim ne de ¢oziimleme yontemlerinden birini
kullanmak gerekmez. Ses farkindalif1 ve harf-ses iliskisi bilgisini temele alan bitiinciil bir
ilkokuma ve yazma &gretimi yontemi 6grencilere dogru, hizli ve anlayarak okuma becerisi
kazandirmada kullanishi ve etkili olur. Bu yontemin adi “Sistematik Ses Temelli Sozciik
Yontemi” olabilir. Bu yontemle okuma ve yazma 6gretmek igin su yol izlenebilir: Once harflerin
hangi sirayla verilecegine karar vermek icin 6grencilerin giinliik konusma dillerinde yaygin
olarak kullandiklar1 sozciikler belirlenir. Bu sozciiklerin kullanim siklig1 temele alinarak
harflerin verilis sirast belirlenir. Sirasi gelen harfin sesine dayali olarak ses farkindalig
desteklendikten sonra harfin okunusu ve yazilis1 6gretilir. Yeni verilen harf ve once verilen
harflerden olusan sozciikler harf ve hece sayis1 bakimindan kolaydan zora dogru ilkesine de
dikkat edilerek dogrudan verilir. Bu sozciiklerin morfolojik bakimdan benzerlik ve farklilik
gosterenleri pes pese verilerek morfolojik duyarlilik desteklenir. Sozciiklerin okunuslari,
yazilislar1 ve anlamlar {izerinde durulur. Boylece O6grencilerin sozciikleri, okunus-yazilis-
anlam biitiinltigtiyle tanimalar1 saglarur. Verilen soézciiklerden olusturulan cilimleler ve
metinlerle yapilacak okuma-yazma-anlama calismalariyla 6grencilerin ilkokuma ve yazma
Ogretimi siirecinin sonunda da dogru, hizli ve anlayarak okumalari saglanir.

4. Milli Egitim Bakanlhiginin ilgili birimleri i¢in 6neriler: MEB cesitli ilkokuma ve yazma 6gretimi
yontemlerinin biiyiik 6rneklem gruplari {izerinde uygulanarak karsilastirildig: arastirilmalarin
yapilmasina izin vermekten 6te bu tiir arastirmalar: tesvik etmelidir.

5. Heriye doniik arastirmalar igin 6neriler: Bu arastirma icine bagimh degisken olarak okudugunu
anlama da eklenerek daha biiyiik 6rneklemler {izerinde gergeklestirilebilir. Bu hem okumada
dogruluk, hiz ve anlama bilesenlerinin yakin iliskisi bakimindan hem de sonuglarin
genellenebilirligini artirmasi bakimindan énemlidir.
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