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Oz Anahtar Kelimeler
Bu calisma, farkli 6lgii sayilar: ve ritim kaliplarini barindiran, aksak Fliit egitimi
olctilii Tirk Halk Miizigi tlirkiilerinin fliit ile seslendirilmesinde Aksak 6l¢ii
ters yliz 6grenme modeli uygulamasinin seslendirme diizeyine Geleneksel Tiirk halk miizigi

katkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bunun yani
sira  katithmalarm  ters yiiz ©6grenme modeline yonelik

Ters yiiz 6grenme

- .. . e S Cevrilmis grenme
diisiincelerinin alinmas: ve Ogrenme modelinin O6grencilerin

calisma aliskanliklarina uygunlugu yoniinden degerlendirilmesi Makale Hakkinda
de amaclanmistir. Aragtirmada deneysel ve betimsel olmak {izere
karma yontem arastirmalarindan agiklayicit desen kullanilmis; ters
yliz (gevrilmis) oOgrenme modeli uygulamasinin tiirkiileri
seslendirme diizeyine katkisimin belirlenebilmesi amaciyla énce ~ Elektronik Yayin Tarihi: 24.10.2024
nicel veriler, sonrasinda katilimclar ile  goriismeler
gerceklestirilerek nitel veriler toplanmistir. Deneysel siirece iliskin
olarak c¢alisma grubunu 10 fliit O6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda aksak 6lgiilii iki tiirkiiniin 6gretimi ters yiiz
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ogrenme modeli ile farkli iki tlirkiiniin 6gretimi ise geleneksel
Ogretim yontemi ile gerceklestirilmistir. Aragtirmadan elde edilen
nicel veriler Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak analiz
edilirken, nitel veriler igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma sonugclarina gore geleneksel ve ters yiiz 6grenme modeli
ile Ogretilen tiirkiilerin basar1 diizeyleri karsilastirildiginda, ters
yliz 6grenme modeli ile Ogretilen tiirkiilerin lehine anlaml bir
farklihgin oldugu belirlenmistir. Buna gore Onerilen ters yiiz
ogrenme modelinin flitt egitim siirecinde desifre siirecini
kolaylastirdig1 ve ritmik hakimiyet, eser farkindali§1 ve miizikal
hakimiyete de katki sagladigi;, bunun yani sira aksak olgiilii
turkiileri seslendirmeye oOnemli katkisimin oldugu; ters yiiz
ogrenme modeli ile gergeklestirilen uygulamalarin ise 6grencilerin
biliyiik ¢ogunlugunun kaygi diizeylerinin azalmasmna katk:
sagladig tespit edilmistir. DOI: 10.15390/EB.2024.12931

1 Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Tiirkiye, ajdasenol@gmail.com
2 Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Tiirkiye, gulnihal@uludag.edu.tr
3 3 Harran Universitesi, Devlet Konservatuvari, Miizik Boliimdi, Tiirkiye, melike67@harran.edu.tr

213


mailto:ajdasenol@gmail.com
mailto:gulnihal@uludag.edu.tr
mailto:melike67@harran.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-1870-2329
https://orcid.org/0000-0001-9437-2419
https://orcid.org/0000-0002-8936-6417

Egitim ve Bilim 2024, Cilt 49, Say1 220, 213-238 A. Senol Sakin, G. Giil ve M. Cakan Uzunkavak

Giris

Birey ve toplum yasantisinin sekillenmesinde 6nemli bir etken olarak goriilen miizik egitimi
¢ok eski caglardan giiniimiize 6nemli bir egitim araci olarak diisiiniilmektedir. Kapsam ve igerik
agisindan genel, mesleki ve 6zengen olmak tizere {ig tiire ayrilan miizik egitiminin miiziksel isitme-
okuma-yazma, ses egitimi, miiziksel yaratma, miiziksel ritim ve calgi calma gibi pek ¢ok alt boyutu
bulunmaktadir (Fahy, 2023; Hill vd., 2023; Lorenzo Quiles, Cardenas Soler, Soares-Quadros ve Ortiz-
Marcos, 2023; Oktay, 2017; Soykunt, Coban ve Oztug, 2023; Tepe ve Yokus, 2023; Tung ve Satya, 2023).
Calg1 egitimi, miizik egitimi siirecinin onemli bir alt boyutudur ve ¢alg:1 calmaya yonelik davranis
degisikligi olusturma ve istenilen kazanimlari aktarma siireci olarak ifade edilmektedir (Bakhtiyorovna,
2023; Konakei, 2010; Shu, 2018; Sungurtekin, 2002). Egitim-6gretim siirecleri egitim programi, egitim
ortami ve d6grenci-ogretmen gibi degiskenleri icerisinde barindirmaktadir (Albuz, 2004; Cuhadar, 2016;
Moberg, 2023; Varner, 2022; Yiicetoker, 2015). Bunun yamu sira etkili bir Ogretim siireci icin
kazandirilmak istenilen davraniglarin nasil aktarilmasi gerektiginin tespit edilmesi Onemli
goriilmektedir (Biikeg, 2003; Kertz-Welzel, 2023).

Egitim siirecleri igerisinde; modyiiler, senaryo temelli, proje tabanli, ¢coklu zeka kurami temelli,
yapilandirmaci yaklasim, 5E modeli, bilgisayar destekli ve mikro Ogretim gibi farkli 6gretim
yontemlerinin kullanilabilecegi bilinmektedir (Batdi, 2023; Cevik, 2007; Esmergiil ve Caydere, 2015;
Kaplan ve Demir, 2023; Kaya, 2018; Kaybal, 2016; Ozmente@ ve Bilen, 2005). Teknolojinin gelismesi,
egitim ve teknolojinin biitiinlesmesi, bu amagla yeni araglarin gelistirilmesi (Web 2.0, Web 3.0), okulda
ve evde internet olanaklarinin artmasiyla birlikte egitim siireci de sekil degisikliine girmis ve
geleneksel d6grenmenin tersine gevrildigi, 6grenmenin internet olanaklar: sayesinde evde basladig:
yaklagimlar da benimsenmeye baslamistir. Bu kapsamda yiiz yiize egitimin yani sira gevrimigi
olanaklarin da kullanildigy; 6grencilerin dersten dnce gorsel ve isitsel materyaller izlemesi yoluyla
geleneksel 6grenmenin tersine gevrildigi (E1 Miedany, 2019) harmanlanmis 6grenme yaklasimlarindan
biri olan ters yiiz (¢evrilmis) 6grenme modelinin ¢alg1 egitimi siirecinde de kullanildig1 goriilmektedir
(Hwang, Chen ve Chia-Wen, 2019; Kanca ve Albuz, 2023; Kardas ve Yesilyaprak, 2015; Kuyumcu, Can
ve Can, 2022; Ng, Ng ve Chu, 2022; Peng ve Wang, 2022; Sever, 2014; Topalak, 2022).

Ters yiiz 6grenme modeli, gerceklestirilen uygulamalar sonrasi anlamay1 arttiran, bakis agisini
degistiren ve uygulama yonii yiiksek olan bir model olarak belirtilmektedir (Cheng ve Weng, 2017;
Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bu model ile geleneksel yonteme kiyasla 6grencilerin motivasyonlar1
artmakta ve siirece yonelik kendi kararlarini alabilmektedirler (Hayirsever ve Orhan, 2018). Bu 6grenme
modelinde dgrenilecek konuya iliskin 6zellikle teorik igerikler, ders 6gretmeni tarafindan hazirlanan
videolar ve materyaller yoluyla ders éncesi dgrenciler ile paylagilmaktadir. Ogrenci énceden videolar1
izlemis, gerekli etkinlikleri ve ddevleri yapmus olarak derse geldiginde konuya iligkin hatirlama ve
anlama basamaklar1 sinif disinda gerceklesmektedir. Boylelikle smif igi siirecte uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina daha fazla zaman kalmaktadir. Ters yiiz 6grenme modeli
uygulamalarinin bazi olumlu yonleri sunlardir: (1) 6grenme siirecinin sinif disinda egitim videolar: ile
gerceklesip sonrasinda gergeklestirilen etkinliklerle kalic1 ve derinlemesine 6grenmenin saglanmasi, (2)
esnek Ogrenme alani sayesinde istedigi zaman videolara ulasabilmesi, (3) Ogrenme kiiltiirtinde
farkliliklar, (4) teknolojinin ve teknolojik materyallerin daha aktif kullanim1 (McDonald ve Smith, 2013;
Talbert, 2017). Buna karsin ters yiiz 6grenme modelinin olasi olumsuz yonleri ise sunlardir: (1)
Ogrencilerin bireysel asamada siireci yonetmekte zorlanmalari, (2) 6grenme siirecinde aksakliklar
yasanmasi, (3) Ogrencilerin videolar: izleme ve verilen &devleri/calismalar1 gergeklestirme
durumlarmin takibinin zorlugu, (4) yanlis uygulamalar sonucu 6grenmede gecikme (Jenkins, 2015;
Kocabatmaz, 2016).
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Alan yazin incelendiginde ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen uygulamalarin egitim
siirecini destekler nitelikte olduguna iliskin ¢alismalarin oldugu tespit edilmistir (Bredow, Roehling,
Knorp ve Sweet, 2021; Jacot, Noren ve Berge, 2014; Karagol ve Esen, 2019; Palazon-Herrera ve Soria-
Vilchez, 2021; Vélez, Verdugo, Mejia-Pesantez, Veintimilla-Reyes ve Maldonado-Mahauad, 2020;
Yilmaz ve Simsek, 2022; Yoshida, 2019). Bununla birlikte harmanlanmis ve ters yiiz 6grenme modelinin
miizik ve calgi egitimi siireclerinde kullanilabilirligine iliskin ¢alismalarin da alan yazinda yerini aldig:
goriilmektedir (Ava Akbel, 2018; Fitria, Floriasti, Djohan ve Sittiprapaporn, 2020; Fu, 2020; Juntunen,
2016; Lv ve Zhao, 2019; Ng vd., 2022; Peng, 2019; Tuisku ve Ruokonen, 2017; Shu, 2018; Yildiz, 2020;
Wang, 2018). Bu calismalarda harmanlanmig ve ters yiiz o6grenme modeli dogrultusunda
gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerde performans farkindaligi ve 6z degerlendirme becerilerinde
gelisme gibi etkililigin yani sira egitimin pratiklesmesine de katki sagladig1 sonuglarina varilmaistir.
Ayrica harmanlanmis ve ters yiiz 6grenme modelleri ile gerceklestirilmis ¢alismalarin arttirilmasina
ihtiya¢ duyuldugu da gerceklestirilen s6z konusu bu ¢alismalarda belirtilmistir.

Calg: egitim siirecinde geleneksel 6gretim yontemlerinin yani sira farkli uygulamalarin da
siirece dahil edilmesinin 6gretim siirecini destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Ulusaldan
evrensele egitim anlayis: ile miizik egitiminin her basamaginda geleneksel miizik 6rneklerinin calg:
egitim siirecine dahil edilmesi gerekli goriilmektedir. Ozellikle mesleki miizik egitimi kapsaminda
miizik ogretmeni adaylarinin mesleki kazanimlarina katki saglamaya yonelik olarak Tiirk miizigi
hakkinda fikir sahibi olabilmeleri, Tiirk miiziginin karakteristik 6zelliklerini tanimalar ve Tiirk miizigi
dagar1 olusturmalari onemli goriilmektedir. Bu kapsamda fliit egitim siirecinde de geleneksel
miiziklere yer verilmesinin gerekli oldugu diisiintilmektedir. Literatiirde fliit egitiminde Tiirk miizigi
kullaniminin arttirilmas: gerekliliginden bahseden ¢alismalar bulunmaktadir (Acar, 2022; Cil, 2018;
Doénmez, 2012; Dulkadir, 2011; Erdal, 2020; Karavelioglu Uzun, 2021; Karavelioglu Uzun ve Varis, 2021;
Kurtaslan, 2010; Oner, 2011; Savuran, 2022; Senol Sakin, 2016; Turkel, 2015; Tirkel ve Sen, 2015;
Yalginkaya, 2010). Bu arastirmalar fliit egitiminde Tiirk miizigi kullaniminin ¢ok az oldugunu ve yeterli
materyalin olmadigini da belirtmektedir. Bu arastirma hem fliit egitiminde Tiirk miizigi kullaniminin
arttirilmasma yonelik ornek teskil etmesi, hem de giintimiiz 6grencilerine daha uygun olabilecek
modellerden ters yiiz 6grenme modelinin kullaniminin yayginlasmasini saglamasi bakimindan énemli
goriilmektedir.

Bu kapsamda farkli Olgii sayilar1 ve ritim kaliplarini barindan Tiirk halk miizigi ornekleri
icerisinde bulunan aksak ol¢iilii tiirkiilerin fliit ile seslendirilmesinde ters yiiz 6grenme modeli
uygulamasinin seslendirme diizeyine katkisinin belirlenmesi ve fliit 6grencilerinin bu modele yonelik
diisiinceleri ile Ogrenme modelinin Ogrencilerin calisma aliskanliklarina uygunlugu yoéniinden
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Ters yiiz
ogrenme modelinin fliit egitiminde aksak 6lgiilii tiirkiileri seslendirme diizeyine katkisi nedir?” olarak
belirlenmis ve problemin ¢oziimiine yonelik asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarimin fliit 6grencilerinin aksak oOlgiilii tiirkiileri
seslendirme diizeyine katkis1 nasildir?

2. Fliit 6grencilerinin ters yiiz 6grenme modeli uygulamasi siirecine yonelik gortisleri nelerdir?

Arastirmanin Stmirliliklart
Bu arastirma;

e Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi B&liimii Miizik Egitimi Ana
Bilim Dal1 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goren ve bireysel calgi
Ozellikleri ile teknik - miizikal yonden homojen yapidaki 10 dgrenci ile,

e Uzmanlar tarafindan ¢alisma igin uygunlugu kabul edilen 9/8'lik aksak 6l¢ii sayisindaki Kirklar
Samahi, Ardictandir Kuyularin Kovasi, Atlar Egerlendi ve Asmali Mencere tiirkiileri ile,

o Tiirkiilerin icra siirecine iliskin olarak, tampere ses sistemine uyarlanmasi ile sinirlandirilmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Calismada deneysel ve betimsel yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma yontem
arastirmalarindan agiklayici desen kullanilmigtir. Fraenkel, Wallen ve Hyun'a gore (2012, s. 332)
“agiklayici ¢aligmalar yiiriiten arastirmacilar, genellikle motivasyon veya 6grenme gibi daha karmasik
bir degiskenle ilgili olduguna inandiklar1 bir dizi degiskeni arastirmaktadirlar”. Bunun yam sira
Creswell ve Creswell (2018) bu deseni “agiklayici sirali desen” olarak belirtmektedir. Agiklayici desende
“arastirmaci/lar ilk asamada nicel veriler toplamakta, sonuglar: analiz etmekte ve ardindan sonuglar:
ikinci nitel agsamay1 planlamak (veya iizerine insa etmek) i¢in kullanmaktadir” (Creswell ve Creswell,
2018, s. 304).

Bu arastirmada da ters ytiiz (¢evrilmis) 6grenme modeli uygulamasinin geleneksel Tiirk halk
miizigi repertuvarinda bulunan aksak olgiilii tiirkiilerin fliit ile seslendirilmesinin, seslendirme
diizeyine (6zellikle ritim kaliplarinin dogru seslendirilmesine) katkisinin belirlenebilmesi amaciyla
nicel veriler, sonrasinda 6grenme modelinin ¢alisma aligkanliklaria uygunlugunun degerlendirilmesi
amaciyla katilimailar ile goriismeler gerceklestirilerek nitel veriler toplanmistir. Arastirmanin nicel
basamaginda yar1 deneysel karsilikli dengeli ¢alisma tasarimi (Counterbalanced Design) kullanilmis ve
veriler dereceli puanlama anahtarlariyla elde edilmistir. Arastirmanin nitel basamaginda ise yiiz ytiize
goriismeler gerceklestirilerek toplanmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen tiim veriler 6grencilerin
ters — yiiz O0grenme modeline yoOnelik goriisleri ve seslendirme diizeyine katkisi agisindan
iliskilendirilerek derinlemesine ¢6ztimlenmistir. Sekil 1’de arastirma modeli tasarimina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Gozlem
formlarinin
olusturulmasi

Gruplarin
olusturulmasi

Ters yliz 6grenme { l
modeli stirecinde A'GRUBU B GRUBU
kullanilacak video, ses 1. Hafta: Ardigtandir Kuyularin Kovasi Tiirkiisii (Ters-Yiiz) 1. Hafta: Atlar Egerlendi Tiirkiisii (Geleneksel)
kaydi ve oyunlarin Ardlgldndu Ku ul arin Kovasi Tiirkiisii Son test uygulamasi Atl(‘ Egerlendi Tiirkiisii Son test uygulamast
i Tiirkiisti (Ters-Yiiz) 2. Hafta: Asmali Mencere Tiirkiisii (Geleneksel)
hazirlanmasi < Son test uygulamasi Asmali Mencere Tiirkiisii Son test uygulamasi
3. [lirkiisii (Geleneksel) 3. Hafta: Ardigtandir Kuyularin Kovas Tiirkiisii (Ters-Yiiz)
A mdl Tiirkiisii Son test uygulamasi Ardigtandir }\ll\ul arin hu\ as1 Tirkiisti Son test uygulamasi
4. Asmali Mencere Tiirkiisii (Geleneksel) 2 sii (Ters-Yiiz)
S \mnh Mencere Tiirkiisii Son test uygulamasi Samahi kalhu Son test uygulamasi
Verilerin

¢Oztimlenerek
raporlastiriimasi

( J

Gortismelerin
gerceklestirilmesi

Goriisme formunun
olusturulmasi

Sekil 1. Arastirma Modeli Tasarimi

Calisma Grubu

Aragstirmanin ¢alisma grubu olusturulurken amagcli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Patton
(2015) bu yontemi “niteliksel arastirma igin bilgi zengini, aydinlatic1 vakalar1 se¢gme”ye olanak olarak
tanimlamakta ve bilgi agisindan zengin durumlar igerebilmesinden dolay1 amacli 6rnekleme yontemini
arastirmalar i¢in avantaj olarak gormektedir (Glesne, 2015, s. 59). Arastirmanin deneysel boyutuna
iliskin olarak, 2021-2022 egitim — gretim doneminde Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren, homojen yapidaki fliit 6grencilerinden olusan 10 kisilik bir
¢alisma grubu olusturulmustur. Tablo 1’de katilimcilarin demografik bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Katilima Katilima kodu Grubu Cinsiyeti Sinifi
Katilimar 1 K1 B Kadin Yiiksek Lisans
Katilimar 2 K2 B Kadin 1. siraf
Katilima 3 K3 A Erkek 2. sinif
Katilima 4 K4 B Erkek 4. sinif
Katilimar 5 K5 A Kadin 1. sinf
Katilimc 6 K6 B Kadin 4. siuf
Katilimar 7 K7 A Kadin 4. sinif
Katilima 8 K8 B Erkek 3. sinif
Katilimer 9 K9 A Kadin 1. siruf
Katilimar 10 K10 A Kadin 3. siuf

Aragtirmanin ¢alisma grubu deneysel siirecte yeteneksel farkliliklar ya da deneyimlemeyle
gelisebilecek becerilerin 6l¢iime etkisinin azaltilmas: amaciyla yar1 deneysel karsilikli dengeli ¢alisma
tasarimi (Counterbalanced Design) kullanilarak iki gruba ayrilmistir. Karsiikli dengeli ¢alisma
tasariminda her grup deneysel siirecin tiim agamalarina farkh bir sirayla maruz kalmaktadir (Fraenkel
vd., 2012). Bu arastirmada da birinci gruba oncelikle ters yiiz (¢evrilmis) 6grenme modeliyle iki
tirkiiniin Ogretimi gerceklestirilmis sonrasinda geleneksel yontemle farkh iki tiirkiiniin 6gretimi
yapilmigtir. Ikinci grup ile oncelikle geleneksel yaklagimla tiirkiilerin egitimi gergeklestirilmis
sonrasinda ters yliz 6grenme modeli ile diger iki tiirkiiniin 6gretim siireci uygulanmistir. Gruplar
olusturulurken katilimcilar: eslestirme yontemi kullanilmis ve 6grencilerin siruflar1 ya da fliit calma
diizeyleri gozetilmistir. Bu yontem ile A grubunda bulunan her 6grencinin seviyesine neredeyse es bir
ogrenci B grubunda da yer almaktadir. Sekil 2'de arastirmanin karsilikli dengeli ¢alisma modeli
desenine yer verilmistir.

A Grubu Xyl @) X2 O Xsl O Xg2 @)
B Grubu Xel @) Xg2 O Xyl O Xiy2 @)

Sekil 2. Arastirmanin Karsilikli Dengeli Calisma Tasarimi Deseni

Sekil 2’de yer alan sembollerden Xyy1  ters yiiz Ogrenme modeliyle 0gretim verilecek ilk
turkiiyii, Xy2ikinci tiirkiiyii, X1 geleneksel yontem ile egitim verilecek ilk tiirkiiyii, X2 ikinci tiirkiiyt,
O son testleri belirtmektedir.

Deneysel Asamada Kullanilan Tiirkiiler ve Materyaller

Aragtirmanin deneysel asamasinda Senol Sakin’in (2016) fliit i¢in diizenledigi 9/8lik Olcii
sayisindaki dort tiirkii ve bu tiirkiilere yonelik hazirlanmis egzersizler kullanilmistir. Tiirkiiler
secilirken ayni 6l¢ii sayisinda olmasina dikkat edilmis bu nedenle arastirmada 9/8'lik dl¢ii sayisinin dort
farkli bi¢imini igeren tiirkiiler secilmistir.

Bu tiirkiilerden “Ardigtandir Kuyularin Kovast” (Xy1) ve “Kirklar Samahi1” (Xy2) tiirkiileri
cevrilmis (ters — yiiz) 6grenme modeli i¢in, “Atlar Egerlendi” (Xgl) ve “Asmali Mencere” (X;2) tiirkiileri
geleneksel 6gretim modeli i¢in uzman goriisleri dogrultusunda secilmistir. Ayrica tiirkiilerin seciminde
Senol Sakin (2016) tez uygulamasinda fliit 6grencilerinin ilgili tiirkiilerin 6n test asamasinda
gosterdikleri basar1 diizeyleri incelenmistir (Xy1 — 2,21, Xy2 — 2,60, Xg1 — 2,51, Xg2 — 2,38). En diisiik
basar1 oranindaki tiirkii olan “Ardi¢tandir Kuyularin Kovasi” (Bkz. $Sekil 3) ile dlgii sayist agisindan
doniistimlii olan “Kirklar Samahi” (Bkz. Sekil 4) tiirkiisiiniin alan uzmanlar: goriisleri dogrultusunda
ters yiiz (gevrilmis) 6grenme modeli uygulama tiirkiileri olmasina karar verilmistir. Geleneksel 6gretim
modeli uygulanacak tiirkiilerden “Atlar Egerlendi” (Bkz. Sekil 5) tiirkiisii 9/8'lik aksak 6l¢ii sayisinin
2+3+2+2 bigimindedir. “Asmali Mencere” (Bkz. Sekil 6) tiirkiisti “Kirklar Samah1” tiirkiisii gibi bigim
agisindan dontisiimliidiir ve 9/8'lik aksak 6l¢ii sayisinin 3+2+2+2 ve 2+2+2+3 bigimlerini icermektedir.
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Turkilerde dortliik, sekizlik, onaltilik, otuzikilik, noktali dortliik, noktali sekizlik, noktali onaltilik ve
onaltilik iicleme nota degerleri kullanilmistir. Sekil 3'te Ardigtandir Kuyularin Kovast tiirkiisiinden bir
kesit yer almaktadir.

ARDICTANDIR KUYULARIN KOVASI

(2+2+2+3) Diizenleyen: Ajda Senol Sakin

Burdur Yoresi

Sekil 3. Fliit i¢in Uyarlanmis Ardigtandir Kuyularin Kovasi (Xiy1) Tiirkiistinden Bir Kesit

Sekil 3 incelendiginde ters yiiz (¢evrilmis) 6grenme modelinde 6gretilmek {izere belirlenmis
Ardigtandir Kuyularin Kovas: tiirkiisiiniin 9/8’lik aksak Olcii sayisinda, 2+2+2+3 bi¢iminde, Burdur
yOresine ait oldugu goriilmektedir. Sekil 4'te Kirklar Samahu tiirkiisiinden bir kesit yer almaktadir.

KIRKLAR SAMAHI
(2+2+3+2 / 243+2+2 / 3+3+3+3) Diizenleyen: Ajda Senol Sakin
Erzincan Yoresi
(»=100)

0 ST % e 5
AQipaome p o Poo [, 000 = p *om
[ fan WES] | | I Li L { } I | I d\ ‘\ - } '=

wf P
’ 0 [r— [r—
#ﬂﬁ: - e — ¢ J —]
J/II- T } \. I r = it } s } [ [ [ T
oJ ——— —] ——— —
mp P
u

/A ™ : : : Lo
& ] o | I | | 12
faXs e - - =5

o) —— —

S
13

o] L~ P L~
[fn T SH 10 |l [ T I [ T I | [ | i} [ [ I | T I T Qi |

| | -l | ¥ I 1| | 1 | | - | ¥ | i |

o f = F—

mf’ r

Sekil 4. Fliit i¢in Uyarlanmig Kirklar Samahi (X«2) Tiirkiisiinden Kesit

Sekil 4 incelendiginde ters yiiz (¢evrilmis) 6grenme modelinde 6gretilmek {izere belirlenmis
Kirklar Samaha tiirkiisiiniin 9/8’lik 6l¢ii sayisinda oldugu ayrica tiirkiiniin bu 6l¢ii sayisinin 2+2+3+2 ve
2+3+2+2 bigimlerini igerdigi goriilmektedir. Bunun yani sira tiirkiiniin 13. dl¢iisiinde 6lcii sayis1 12/8'lik
olarak degismektedir. Calismanin geleneksel egitim siirecinde Ogretilmek {izere belirlenmis Atlar
Egerlendi tiirkiistinden bir kesit Sekil 5’te yer almaktadar.
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ATLAR EGERLENDI

(2+3+2+2) Diizenleyen: Ajda Senol Sakin

Malatya/Arapkir Yoresi
(~=250)
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Sekil 5. Fliit i¢in Uyarlanmis Atlar Egerlendi (Xg1) Tiirkiistinden Bir Kesit

)

%

Sekil 5 incelendiginde geleneksel egitim modelinde Ogretilmek {izere belirlenmis Atlar
Egerlendi tiirkiistiniin 9/8'lik aksak ol¢ii sayisinda, 2+3+2+2 biciminde, Malatya/Arapkir yoresine ait
oldugu goriilmektedir. Sekil 6 ve 7’de Asmali Mencere tiirkiisiinden kesitler yer almaktadir.

ASMALI MENCERE
(B+2+2+2 / 2+2+2+3)

Diizenleyen: Ajda Senol Sakin
izmir /Karaburun Y oresi
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Sekil 7. Fliit icin Uyarlanmis Asmali Mencere (Xg2) Tiirkiisiinden (2+2+2+3) Bigimine Ornek

Sekil 6 ve 7 incelendiginde geleneksel egitim modelinde &gretilmek {izere belirlenmis Asmali
Mencere tirkiisiiniin 9/8'lik 6l¢li sayisinda, 3+2+2+2 ve 2+2+2+3 bicgimlerinde ve [zmir/Karaburun
yoresine ait oldugu goriilmektedir.

Arastirmada tiirkiilerin daha iyi seslendirilmesine yonelik olarak hem ters yiiz (¢evrilmis) hem
de geleneksel yontemler ile gerceklestirilen uygulamalarda Ajda Senol Sakin’in doktora tez ¢alismasi
icin ilgili tiirkiilere yonelik hazirlamis oldugu dizi ¢alismalar1 ve alistirmalar kullanilmistir. S6z konusu
doktora ¢alismasinda bu dizi ¢alismasi ve egzersizlerin “aksak 6lgiilii tiirkiileri seslendirme diizeyleri
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu” sonucuna varilmistir (Senol Sakin, 2016, s. 120).

Aragtirmanin ters yiiz (¢evrilmis) 6grenme modeli asamasinda 6grencilerin sinif disi ¢alisma
siireglerinde teorik konularin 6gretilmesine, tiirkiilerin konularina, ritmik okuma ve fliit ile seslendirme
orneklerine yonelik videolar ve sunumlar hazirlanmistir. Aragtirmacilar tarafindan gesitli kaynaklardan
yararlanarak fliit egitiminde Tiirk miiziginin kullanimi, kisaca Tiirk halk miizigi, geleneksel Tiirk halk
miizigi tiirkiileri ve fliit egitimi alaninda Tiirk miizigi kullanimina yonelik gerceklestirilmis calismalari
igeren ilk video Web 2.0 araglarindan olan “Prezi” uygulamasinda hazirlanmis olup, 10.52 dakika
uzunlugundadir. Sonrasinda geleneksel Tiirk miiziginde (usuller) Olgiiler, geleneksel Tiirk Halk
miiziginde basit, bilesik ve aksak olgiilere yonelik sunum “Prezi” uygulamasinda hazirlanmstir.

Ogrencilerin ilgili teorik konulara yénelik hazirlanmis videoyu izleyip sunumu okuduktan
sonra bilgilerin tekrarlanmasi ve pekistirilmesi amaciyla “Wordwall” uygulamasinda konuya iliskin bir
oyun hazirlanmigtir. Oyun ¢oktan se¢meli ve dogru — yanlis soru tiplerini igeren 10 sorudan
olusturulmustur.
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Ardigtandir Kuyularin Kovasi ve Kirklar Samahu tiirkiilerinin 6l¢ii sayilari, bigimleri, varsa
bi¢im degisimleri, yoreleri, derleyicileri, ses aralig1 ve sozlerine iliskin bilgilerin yer aldig1 videolar
“Powtoon” uygulamasinda olusturulmustur. Ardigtandir Kuyularin Kovasi tiirkiisiine yonelik
hazirlanmis videonun stiresi 2.46, Kirklar Samahi tiirkiisiine yonelik hazirlanmis video ise 2.18
dakikadir. Uygulamada kullanilmak iizere her iki tiirkiiniin fliit ile seslendirme &rnekleri ve ritmik
okumasima yonelik nota gorselleri ile olusturulan videolardan Ardigtandir Kuyularin Kovasi
tiirkiistiniin fliit kayd: 1.00 dakika, ritmik okuma kaydi 1.26 dakika; Kirklar Samahu tiirkiisiiniin fliit
kaydi 2.14 dakika; ritmik okuma kayd: 2.16 dakikadir. Bu videolardaki ses kayitlar: ve tiirkiilerin
notalar1 “Movavi Video Editor” programiyla birlegtirilmisgtir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada nicel veriler her bir tiirkiiye yonelik arastirmacilar tarafindan olusturulmus
dereceli puanlama anahtar1 ile nitel veriler ise yine arastirmacilar tarafindan hazirlanmis yar
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmagtir.

Dereceli Puanlama Anahtar

Arastirmada Senol Sakin’in (2016) aksak ol¢tiilii tiirkiilere yonelik hazirlanmis egzersizlerin
tiirkiileri seslendirme diizeyine etkisini O6l¢mek amaciyla hazirladigi dereceli puanlama anahtari
kullanilmustir. Tlgili dereceli puanlama anahtari bu galisma icin yeniden diizenlenmistir. Bu kapsamda
dereceli puanlama anahtarlar1 her tiirkiiye yonelik ayr ayri diizenlenmistir. Seslendirme diizeyinin
cesitli Olglitlerle puanlanmasina olanak saglayan formlarda tiirkiiniin seslendirilmesi ile ilgili olarak
notalar1 dogru, karakterine uygun bir hizda, duraksamadan, teknik pasajlar siiresince tempoyu ayni
(sabit) tempoda, niianslari, artikiilasyonlar1 ve nefes yerlerini dogru seslendirme maddeleri yer
almaktadir. Ayrica tiirkiideki her bigime yonelik ritim kaliplarim1 dogru seslendirme davranislari
gozlemlenmektedir. Bunun yar sira videolar ve sunumlar yoluyla edindikleri bilgilerin kaliciliginin
Olclilmesi amaciyla son test uygulamalarinda 6grencilere iki soru sorulmus ve sorulara iliskin ne
diizeyde dogru cevap verdiklerinin degerlendirmelerin yapilabilmesi amaci ile gozlemcilerin bu
cevaplar1 da puanlandirmasi istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemelerin
gerceklestirildigi dereceli puanlama anahtarlar1 “Ardigtandir Kuyularin Kovas1” tiirkiisii igin 10
maddeden, “Kirklar Samahi” tiirkiisii icin 12 maddeden, “Atlar Egerlendi” tiirkiisii i¢in 10 maddeden
ve “Asmali Mencere” tiirkiisii i¢in 11 maddeden olusmaktadir. Buna gore 6grenciler ilgili maddeye
yonelik davranisi tamamen dogru seslendirdiginde 4, biiyiik dlciide dogru seslendirdiginde 3, kismen
dogru seslendirdiginde 2, biiyiik olgiide hatali seslendirdiginde 1 ve hi¢ dogru seslendiremediginde 0
puan almaktadir. Video kaydi altina aliman son testlerin degerlendirilmesi siirecinde iki uzman
ogrencilerin tiirkiileri seslendirme diizeylerini ve sorulara cevaplarini dereceli puanlama anahtarlar
araciligiyla degerlendirmeyi gergeklestirmislerdir.

Gdriisme Formu

Arastirmada nitel verilerin toplanma stirecinde katilimcr 6grenciler ile yliz yiize goriismeler
yapilmistir. Bu kapsamda goriismelerde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formundaki sorular ters yiiz 6grenme modelinin sinif disinda ¢evrimigi araglar ile yiiriittiigii 6grenme
asamasinda gerceklestirilen diyaloglar ve ders stirecindeki gozlemler ile son test asamasinda dereceli
puanlama anahtarlariyla elde edilmis veriler harmanlanip incelenerek olusturulmustur. Hazirlanan
sorular miizik egitimi ve nitel arastirma yontemleri alan uzmanlarina darusilarak igerik, anlasilabilirlik
ve belirlenmesi istenen durumun tespitinin uygunlugu agilarindan degerlendirilmistir. Gerekli
diizenlemeler sonucunda geleneksel egitim ve ters yiiz 6grenme modellerinin siiregleri, bu siireclerin
seslendirmeye etkisi, verimliligi, calisma aliskanliklari ile uyumu, etkililigi, olumlu ve olumsuz yonleri
ile katilmcilarin 6nerilerinin belirlenmesine yonelik olarak 12 soru hazirlanmigtir. Bunun yani sira bazi
katilimcilarin goriislerinin daha derinlemesine belirlenebilmesi icin goriismeler esnasinda fazladan
sorular sorulmus; soru sayis1 22"ye kadar ¢ikmaistir.
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Verilerin Toplanmast

Arastirmada nicel veriler ters yiiz 6grenme modeli ve geleneksel yontem ile tiirkiilere yonelik
egitimlerin gergeklestirilmesi ve derslerin yapilmasindan sonra son test olarak tiirkiiniin tekrar
seslendirilmesi, video kaydinin yapilmas: ve farkli puanlayicilarin dereceli puanlama anahtar1 yoluyla
degerlendirmeleri sonucu toplanmustir.

Nitel veriler katilimcilar ile yiiz yiize gergeklestirilen goriismeler yoluyla toplanmustir.
Gortismeler sirasinda katilimcilarin izni ile ses kayd: yapilmis, bu kayitlar yaziya doniistiiriilmiis,
ogrencilere tekrar gonderilerek katilimar teyidi alinmusgtir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel siireci 2021-2022 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda Bireysel Calgt
Egitimi (fliit) dersleri kapsaminda gergeklestirilmistir. Bireysel Calgi Egitimi dersleri deneysel
calismanin gergeklestirildigi kurumda yiiz yiize ve haftada bir ders saati olarak gerceklestirilmektedir.

Aragtirma kapsaminda Ardigtandir Kuyularm Kovasi ve Kirklar Samahu tiirkiilerinin ters yiiz
(cevrilmis) 6grenme modeli ile Atlar Egerlendi ve Asmali Mencere tiirkiilerinin de geleneksel yontem
ile 6gretilmesi planlanmistir. Bu kapsamda ters yiiz 6grenme modeli ile Ogretilecek tiirkiilerin
igeriklerine ve 6gretilmesine yonelik videolar ve sunumlar hazirlanmistir. Calisma grubunu olusturan
10 dgrenci, eslestirme yontemi kullanilarak (siniflar1 ya da fliit calma diizeyleri gozetilerek) iki gruba
boliinmiis, A ve B gruplar olarak adlandirilmiglardir. A grubu ile ilk iki hafta ters yiiz 6grenme modelli
egitim gerceklestirilmistir. Bu siirede B grubu ile geleneksel yontemlerle egitimler stirdiiriilmiistiir. Son
iki hafta B grubu ile ters yiiz 6grenme modelli egitim gergeklestirilmis, A grubu ile geleneksel
yontemlerle egitimler stirdtirtilmiistiir.

Ters yiiz (gevrilmis) 6grenme modeli siirecinde Oncelikle A grubu ile bir Whatsapp grubu
kurulmus ve tiim grubun ortak iletisim kurabilecegi bir platform olusturulmustur. Sonrasinda Web 2.0
araclarindan olan “Padlet” uygulamasi iizerinden Ogrencilerin videolar1 izleyip, sunumlari
okuyabilecekleri, oyunlari oynayabilecekleri ve 6devlerini yiikleyebilecekleri bir pano olusturulmustur.
Panoya A grubu katilimcilar olarak eklenmis ve ilgili link Whatsapp grubu ve mail yoluyla 6grencilere
iletilmistir. Ik asamada 6grencilerin Tiirk miizigi ve fliit egitiminde Tiirk miiziginin yerine y&nelik
videoyu izlemeleri ve altina yorum yapmalar istenmistir. Videoyu izleyen 6grenciler altina yorum
yapmistir. Sonrasinda panoya Tiirk miizigi usullerine (Sl¢ii sayilarna) yonelik hazirlanmis sunum
yliklenmis ve yine altina 06zellikle konu hakkinda sormak istedikleri ya da tartismak istedikleri
konularla ilgili yorum yapmalar: istenmistir. Yapilan yorumlar yoluyla Geleneksel Tiirk Halk miizigi
ve Sanat miizigi 6lcli farkliliklarina yonelik bir sohbet ortami olusmustur. Tiim bu teorik bilgilerin
ardindan Wordwall uygulamas: yoluyla hazirlanan oyun panoya eklenmis ve 6grencilerin oyunu
oynayarak hem kendini stnamalar1 hem de pekistirme yapmalarina olanak taninmistir.

Tiirkiilerin 6gretimi siirecinde panoya oncelikle Ardictandir Kuyularin Kovasi tiirkiistiniin
icerigine yoOnelik hazirlanmis video eklenmis ve katilimcilar tarafindan izlenmesi istenmistir.
Sonrasinda tiirkiiniin orijinal videosu, fliit ile seslendirilmis videosu, notalarinin ritmik okuma yapilmis
videosu eklenmis ve 6grencilerin de ritmik okuma yaptiklar: ses kayitlarini panoya yiiklemeleri 6devi
verilmistir. Bu asamada katilimcilar ses kayitlarini panoya yiiklemek yerine Whatsapp uygulamasi
bireysel hesaplari tizerinden arastirmacilara gondermeyi tercih etmislerdir. Son olarak tiirkiiye yonelik
hazirlanmis egzersizler panoya yiiklenmis ve 6grencilerin yiiz yiize gerceklestirecekleri derse caligarak
gelmeleri istenmistir.

Cevrimici ortamda gergeklestirilen bilgilendirme, 6devlendirme ve calismalardan sonraki yiiz
ylize derslerde Oncelikle siire¢ ve tiirkii hakkinda sohbet edilmis, tiirkiideki ve egzersizlerdeki en
zorlandig1 boliimler 6grencilere sorulmustur. Zorluklara yonelik calismalar yapilmis, hatalar giderilmis
ve tlirkii bastan sonra seslendirilmistir. Dersin sonunda son test videosu olarak tiirkii son bir defa
ogrenci tarafindan tekrar seslendirilmis ve kamera kaydi yapilmustir. Tiirkiilerin 6gretilmesine yonelik
hazirlanmis ders plani 6rnegi Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ders Planu Ornegi

Konu: Fliit egitiminde Tiirk Halk miizigi ve Ardigtandir Kuyularin Kovasr tiirkiisii
Siire: Ders dis1 videolar:
1. video: 10 dk. 52 sn.; 2. video: 2 dk. 46 sn.; 3. video: 1 dk.; 4. video: 1 dk. 26 sn.
Ders igi:
1 ders saati (45 dk.)
Amag: Fliit egitiminde kullanilabilecek tiirkiiler hakkinda bilgi sahibi olunarak aksak
0lcli sayisindaki tiirkiileri dogru seslendirebilme.
Ogrenim ¢ Tiirk halk miizigi ve 6l¢ii sayilar1 hakkinda bilgi sahibi olur,
kazanimlari: * Ardigtandir Kuyularin Kovas tiirkiisiiniin 6l¢ii say1si, yoresi ve makamini

bilir,

¢ 9/8'lik aksak olcii ritim kaliplarin1 dogru seslendirir,

¢ Tiirkiiyii karakterine uygun bir hizda, duraksamadan ve sabit tempoda
seslendirir,

¢ Tiirkiiniin niianslarini dogru seslendirir,

e Tiirkiiniin artikiilasyonlarini dogru seslendirir,

¢ Tiirkiiniin nefes yerlerini dogru seslendirir.

Kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri:

Ters - Yiiz Ogrenme, anlatim, gdsterip yaptirma, tartisma, soru-cevap.

Kullanilan
materyaller:

Fliit, nota sehpasi, bilgisayar, Padlet, Wordwall, Prezi, video kamera, ses kay1t
cihazi.

Ogrencinin yapacag:
on hazirliklar:

Ogrencinin ters yiiz 6grenme modelinin ders dis1 siirecinde paylasilan videolar1
izlemis, sunumlar1 okumus, pekistirme amacli olusturulmus oyun etkinligine
katilmis, seslendirmeye yonelik 6devlendirmeleri yerine getirmis olarak derse
gelmesi beklenmektedir.
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Tablo 2. Devami
Ders Akisi

Kesfetme/Arastirma Ders disi siire¢ ve anlayamadigi, zorlandigi ya da tartismak istedigi konular

hakkinda konusulur. Tiirkii hakkinda konusulur.

* Sence videolar izleme, oyun oynama ve &dev siireci nasildi?
¢ Bu tiirkiiyii daha 6nce biliyor muydun?

¢ Fliit ile hig tiirkii seslendirmis miydin?

¢ Fliit ile tiirkii seslendirmek hosuna gitti mi?

¢ Tiirkiiyii ¢alisirken zorlandigin yonler nelerdi?

Kavram tanitim1 Olgii say1sina y&nelik bilgiler tekrar edilir. Tiirkiiniin iginde yer alan ritim
kaliplarina yonelik sorular sorulur. Tiirkiiniin yoresi ve makami hakkinda
sorular sorulur.
¢ Tiirkiintin 6lgii sayis1 nedir?

* Bu 6l¢ii sayisinin hangi bigimi kullanilmig?
¢ Bi¢gim degisikligi var mi1?

¢ Hangi nota degerleri kullanilmig?

e Tiirkiiniin yoresi neresiydi?

¢ Tiirkiiniin makam1 neydi?

Kavram uygulama  Tiirki seslendirilir. Zorlanilan boliimlerin ¢6ziimlemesi yapilir. Gerekiyorsa
ritmik okuma calismasi yapilir ve 6dev olarak verilen egzersizler ¢alistirilir.
Thtiyag durumunda tiirkii bastan sona, hizinda ve niianslari ile tekrar
seslendirilir.

Dersin Sonlandirilmasi

Degerlendirme Son test uygulamasi kapsaminda tiirkii seslendirilip ilgili sorular sorularak
video kaydi almuir.
¢ Tiirkiileri ezgilerine gore grupladigimizda nasil isimlendiriyoruz?
* Hem bilesik hem de aksak 06l¢ii olan 6l¢ii sayis1 hangisidir?

[k tiirkiiniin uygulamasinin ardindan ayni basamaklarin izlendigi ikinci tiirkiiniin (Kirklar
Samahi) 6gretilmesine gecilmis ve degerlendirilmesi icin son test videolar: ¢ekilmistir. Bu siirecte B
grubu ile sadece yiiz yiize dersler gerceklestirilmistir. Bu derslerde geleneksel yontem ile 6gretilmesine
karar verilen tiirkiilere yonelik sohbetler edilmis ve bilgilendirmeler yapilmistir. Tiirkiilerin desifreleri
gerceklestirildikten sonra egzersizler ¢alisilmis ve son test igin tiirkii tekrar seslendirilmistir.

Iki haftalik uygulama sonrasinda gruplara igerikler degistirilerek ayni siire¢ basamaklari ile
verilmistir. Boylelikle her iki grubun farkli zamanlarda hem ters yiiz hem de geleneksel yontemlerle
ogrendikleri tiirkiileri seslendirmelerine olanak saglanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel veriler her tiirkiiye yonelik gergeklestirilmis son test
videolarinin farkl iki puanlayici tarafindan degerlendirmesi sonucunda olusturulmustur. Puanlayicilar
arasi giivenirligin belirlenmesi amaciyla korelasyon katsayisina bakilmistir. Istatistik islemleri nicel veri
analizlerinde kullanilan Jasp programinin 0.16 siiriimii ile gergeklestirilmistir. Puanlayicilar arasi uyum
incelendiginde birinci tiirkiide (Xy1) puanlayicilarin korelasyonunun 0.947; ikinci tiirkiide (Xy2) 0.969;
tglincii tiirkiide (Xgl) 0.917 ve dordiincii tiirkiide (Xs2) 0.918 oldugu tespit edilmistir. Bu ¢iktilar
dogrultusunda puanlayicilarin birbirleriyle uyumlu olarak puan verdikleri goriilmektedir.
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Aragtirmanin deneysel siirecinde elde edilen veriler Jasp 0.16 striimii kullanilarak
¢ozlimlenmistir. Katilimcilarin ters yiiz (¢cevrilmis) 6grenme modeli ile 6gretilmis tiirkiileri seslendirme
diizeyleri ile geleneksel yontemle egitimi gerceklestirilmis tiirkiilerin seslendirme diizeyleri arasinda
farklilik olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar testi ile test edilmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu analiz
yonteminde elde edilen veriler tema ve kodlar olusturacak sekilde ¢oziimlenmektedir. Igerik analizi
“bir metni belirli kurallara yonelik kodlamalarla bazi kelimelerin daha kiigiik igerikler olusturacak
sekilde Kkategorilestirilmesi yoluyla oOzetlendigi sistematik ve yinelenebilir bir teknik” olarak
tanumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 259). Bu
asamada da giivenirligin saglanmas1 amaciyla veriler iki aragtirmaci tarafindan ¢éziimlenmis ve
¢ozlimleyiciler arasi tutarlik yiizdesi hesaplanmistir. Hesaplamada “P (Tutarlilik Yiizdesi)= Na (iki
formda ayni kodlanan madde sayist) x 100/Nt (bir formda bulunan toplanan madde sayist)” (Cepni,
2009) formiilii kullanilmigtir. Hesaplamalar sonrasi tutarlik yiizdesi 80’dir. Bu saymin 70’ten ytiksek
olmasi ¢oziimleyiciler arasi tutarlihg: ifade etmektedir. Tutarlik incelemesi sonrasi tekrar gozden
gecirilen tema ve kodlara son sekli verilmistir.

Nitel bulgularin inanirlhik basamaginin saglanmas: icin arastirmaci Onyargilar1 azaltilarak
goriisme sorulart hazirlanmis, bu sorular anlasilirligi ve konunun ¢dziimlenmesine yeterligi agisindan
uzman goriigline sunulmustur. Bulgular boliimiinde metin igerisinde katilimal goriislerine birebir yer
verilmis, bu goriislerin sunulmasi esnasinda katilimci isimlerinden bahsedilmemis Katilime1 1 (K1),
Katilima 2 (K2) vb. olarak katilimci kodlar: olusturulmustur. Aragtirmanin giivenilebilirlik basamag:
i¢in derinlemesine bir literatiir taramas1 gergeklestirilerek farkli veri toplama araglari olusturulmusg
(dereceli puanlama anahtar1 ve goriisme formu), arastirmanin yonteminden ayrintili bahsedilmistir.
Siirecte dogrulugu arttirmak amaciyla ve ¢oklu bakis agisi getirmeye yonelik tiggenleme teknigi
kullanilmis,  verilerin  ¢Oziimlenmesi farkli arastirmacilar tarafindan  gerceklestirilmistir.
Onaylanabilirlik basamagina yonelik olarak goriismeler sonrasi katilimai teyidi alinmis, aktarilabilirlik
basamag: i¢in amagh 6rneklem grubunu olusturan katiimcilarin demografik bilgilerine ayrintili yer
verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanimn ilk alt problemi olan “Ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarmin fliit
ogrencilerinin aksak ol¢iilti tiirkiileri seslendirme diizeyine katkisi nasildir?” sorusunun ¢oziimiine
yonelik olarak tiirkiiler arasi basar1 diizeylerinde anlaml:i fark olup olmadig: ayr1 ayri test edilmistir.
Tablo 3'te ters yliz 6grenme modelinde 6gretilmis 1. tiirkii (Xy1) ile geleneksel 6grenme modelinde
Ogretilen 1. tiirkii (Xs1) arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna yer verilmistir.

Tablo 3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogretilmi§ 1. Turkii (Xy1) ile Geleneksel Ggrenme Modelinde
Ogretilen 1. Tiirkii (Xg1) Arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Tiirkiiler  Olciimler N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Y4 p
Xgl - Xyl  Negatif Siralar 4 6.16 37
Pozitif Siralar 6 4.5 18 -0.968 0.359
Fark Olmayan

Tablo 3'te de goriildiigii gibi gerceklestirilen test sonrasi tersyiiz 6grenme modeli ile 6gretilen
Xu1 tiirkiisii ile geleneksel yontemle gretilen X1 tiirkiisii seslendirme puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark gozlemlenmemistir (z = - 0.969, p>0.05).
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Ters yliz 6grenme modelinde &gretilmis 1. tiirkii (Xy1) ile geleneksel 6grenme modelinde
Ogretilen 2. tiirkii (Xs2) arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogretilmis 1. Tiirkii (Xy1) ile Geleneksel Ogrenme Modelinde
Ogretﬂen 2. Tiirkii (Xg2) Arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Tiirkiiler ~ Olciimler N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z p
Xg2- Xyl  Negatif Siralar 10 5.5 55
Pozitif Siralar 0 -2.803 0.006
Fark Olmayan

Tablo 4'te de goriildiigii gibi gerceklestirilen test sonrasi tersyiiz 6grenme modeli ile 6gretilen
Xiyl tiirkiisii ile geleneksel yontemle 6gretilen Xg2 tiirkiisii seslendirme puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark gozlemlenmistir (z = - 2.803, p<0.05).

Tablo 5'te ters yliz 6grenme modelinde Ogretilmis 2. tiirkii (Xy2) ile geleneksel 6grenme

modelinde 6gretilen 1. tiirkii (Xg1) arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna yer verilmistir.

Tablo 5. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogretilmi§ 2. Tiirkil (Xy2) ile Geleneksel Ogrenme Modelinde
Ogretilen 1. Tiirkii (Xg1) Arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Tiirkiiler ~ Olciimler N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z p
Xgl - Xy2  Negatif Siralar 9 5.5 49.5
Pozitif Siralar 1 5.5 5.5 -2.242 0.028
Fark Olmayan

Tablo 5'te goriildiigii gibi gergeklestirilen test sonrasi tersyiiz 6grenme modeli ile 6gretilen Xy?2
turkiisii ile geleneksel yontemle 6gretilen Xl tiirkiisii seslendirme puanlar: arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark gozlemlenmistir (z = - 2.242, p<0.05).

Ters yiiz 0grenme modelinde &gretilmis 2. tiirkii (Xy2) ile geleneksel 6grenme modelinde

Ogretilen 2. tiirkii (Xs2) arasinda Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Ogretilmi§ 2. Tiirkii (Xy2) ile Geleneksel Ggrenme Modelinde
Ogretilen 2. Tiirkii (X¢2) Arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Tiirkiiler ~ Olciimler N Sira Ortalamas:1  Sira Toplami V4 P
Xg2 - Xy2  Negatif Siralar 10 5.5 55
Pozitif Siralar 0 -2.803 0.002
Fark Olmayan

Tablo 6’da da goriildiigii gibi gerceklestirilen test sonrasi tersyiiz 6grenme modeli ile 6gretilen
Xiy2 tiirkiisii ile geleneksel yontemle 6gretilen Xg2 tiirkiisii seslendirme puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark gozlemlenmistir (z = - 2.803, p<0.05).
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Tiirkiilere yonelik ayri ayri gergeklestirilen testlerden sonra ters yiiz 6grenme modeli genel
ortalamasi ile geleneksel 6grenme modeli genel ortalamasi basar1 diizeyleri test edilmistir. Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucu Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Genel Ortalamast ile Geleneksel Ogrenme Modeli Genel
Ortalamas1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Tiirkiiler  Olciimler N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Y4 p

XgGenel -  Negatif Siralar 9 5 45

Xiy Genel  Pozitif Siralar 0 -2.666 0.009
Fark Olmayan 1

Tablo 7’de goriildiigii gibi gerceklestirilen test sonrasi tersyiiz 6grenme modeli ile 6gretilen
tiirkiiler ile geleneksel yontemle dgretilen tiirkiilerin seslendirme puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark gozlemlenmistir (z = - 2.666, p<0.05).

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Katilimcilarin ters yiiz 6grenme modeli uygulamast
siirecine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusunun ¢dziimiine yonelik olarak katilimcilar ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde katilmcilarin ters yiiz 6grenme modelinin fliit egitiminde
kullarulabilirligi, kayg1 diizeyine etkisi, tiirkiileri seslendirmeye katkisi, verimli kullamilma durumu,
calisma aliskanliklar ile uyumu ve bu model hakkindaki olumlu ve olumsuz goriisleri belirlenmeye
calistlmistir. Bu kapsamda 6grencilerin hem ters yiiz 6grenme modelini hem de geleneksel 6grenme
modelini ¢alg1 egitimi agisindan seslendirmeye katkisma yonelik degerlendirmeleri istenmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda “Ogrenme modellerinin seslendirmeye katkis1” temast olusturulmustur.
flgili temaya ait alt tema ve kodlar Sekil 7’ de gosterilmektedir.

Teorik hakimiyet (K1)

Ritmik hakimiyet \
(K1, K3, K4, K6, K7, ~,
K8, K9, K10)

\ \
Akilda kalicilik (K1, K3) ~_ \\

Keyif alma (K2) —_

Verimlilik (K2, K3, K4,
K6, K7, K10)

Ogrenme Modeli

; ,«Cogrerwe Modellerinin Seslendirmeye Katkisi
A\
\\ | a kalici (K4, K5, K7, K8, K9
\\ Ters Yiz ) — Akilda kalici (K4, K3, K7, K8, K9)
A  Ogrenme Model e
Adaptasyona katki (K2, K8)

Degifre siirecini kolaylagtinci __~
(K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10)

Kolay ulasilabilirlik (K1, K2) -

Tekrar edilebilirlik (K2, K3) =

Eser farklindahg (K1, K2, K3, K5, K10) < ,"‘,‘
Mizikal hakimiyet (K5, K7, K8, K9) <

Igsellestirme (K2, K8) -

Sekil 7. Deneysel Siiregte Kullanilan Ogrenme Modellerinin Tiirkiilerin Seslendirilmesine Katkisina
Yonelik Katilimer Goriigleri

Sekil 7 incelendiginde katiimalarin ters yiiz 6grenme modelini tiirkiileri seslendirmeye
katkisin1 6zellikle desifre siirecini kolaylastirici (9) ve ritmik hakimiyet (8) agisindan etkili gordiikleri,
ayrica verimlilik (6), eser farkindaligi (5), miizikal hakimiyet (4) konularina da degindikleri
goriilmektedir. Katiimcilar geleneksel 6grenme modeli ile gerceklestirdikleri siireci de akilda kalic1 ve
adapte edici olarak ifade etmiglerdir. Bunun yani sira K1 ve K9 ters yiiz 6grenme modeli siirecine
yonelik gereklilikleri yerine getirmeyip dikkat daginikligi da yasadiklar1 igin geleneksel &grenme
modeli ile gerceklestirilen egitimde kendilerini daha basarili gormektedirler.
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Bazi katilimcilarin “Ogrenme modellerinin seslendirmeye katkis1” temasina yonelik cevaplari
asagida belirtilmistir.

Katilimar 1: “Ritmine ¢ok yardimcr oldu ciinkii ilk once hig teori bilgim olmadan ¢aldiimda
bir afalladim. O ritme ayak uyduramadim ama éncesinde o teorik bilgileri aldigimda eseri
daha iyi seslendirdim.”

Katilimai 3: “Izlemek daha mantikli geliyor ciinkii anlamadigim konuyu tekrar tekrar izleme
frrsatr buluyorum. Bunun bir avantaj oldugunu diisiiniiyorum.”

Katihmea 7: “Ters yiiz uygulamasinda eser hakkinda onceden bilgi sahibi oluyoruz, sizin
gonderdiginiz ses kayitlar: olsun fliitle calimsimi dinleyisimiz olsun hem kulak asinaligr hem de
bizim oturup ¢alismamiz kesinlikle desifre stirecini kisaltir”.

Katilime1 9: “Ben egitimin yiiz yiize olmasindan yanayim hocam ¢iinkii biri bana yiiz yiize
bir sekilde yol gostermesiyle daha iyi anliyorum sonug olarak karsimda biri var ve onu dinlemeye
yonelik hareket ediyorum. Fakat bir video oldugunda dikkatim o ara bagka bir seye dagiliyor ve
sonra izlerim diye gecistirebiliyorum. Fakat sizin bana soylediginizde daha akilda kalic1 bir
bilgi olarak kalwyor.”

Ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklestirilen ¢alismalarin performans kayg: diizeyi iizerindeki
etkisinin belirlenebilmesi amaciyla katilimcilara sorular yoneltilmis ve elde edilen cevaplardan “Kayg:
diizeyi” temasi olusturulmustur. Katilimcilarin goériisleri dogrultusunda olusturulmus kodlar Sekil 8’de
gosterilmektedir.

7’ Kaygi Duzeyi

Azaldi J/ Azalmadi
(K3, K5, K6, K8, K9, K10) (K4, K7)

Sekil 8. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamalarinin Performans Kayg: Diizeyini Azaltmasina Y&nelik
Katilimcr Goriigleri

Sekil 8 incelendiginde arastirmaya katilan 10 katihmcidan 6’sinin ters yiiz 6grenme modeli
dogrultusunda gergeklestirilen calismalarin kaygi diizeyini azaltmaya yonelik olumlu sonuglari oldugu
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Buna karsin iki katilmci bu model ile gerceklestirilen
calismalarin kaygi diizeyi iizerinde etkili olmadifi ya da kaygiyr azaltmadigma dair goriis
belirtmislerdir.

Bazi katilimcilarin “Kayg: diizeyi” temasina yonelik goriisleri sdyledir:
Katilima1 6: “Evet azaltti. Ciinkii 6nceden daha bilgili geldigim icin kaygum azalttr.”

Katilimer 4: “Oyle etkileyecek bir durum yoktu. Bireysel olarak calisirken insan kendini
daha rahat hissettigi icin yalmiz basina ¢alisip gelmek daha iyi. Ama sizinle beraber ¢aligirken
yanlislart o an siz anlik doniit verdiginiz icin o an 63renmek daha faydal.”

Katilimcilar ters yiiz 6grenme modelini fliit egitim siireglerinde ilk defa uygulamislardir.
Geleneksel 6grenme modelinde de &devler onceden verilmekle birlikte Ogretici tarafindan bazi
durumlarda Ornek seslendirmeler yapilabilmektedir. Yine de Ogrencilere 6gretmenleri tarafindan
hazirlanmis teorik bilgileri igermekle birlikte desifre ve calisma siireclerini yonlendirecek bir materyal
gonderilmemektedir. Katilimcalara ilk defa uyguladiklart bu modeli verimli kullanip
kullanamadiklarina yonelik sorular sorulmustur. Elde edilen cevaplardan “Verimlilik” temasi
olusturulmustur. Verimlilik temasina yonelik alt tema ve kodlar Sekil 9’da gosterilmektedir.
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Verimlilik

Seslendirme diizeyine katki

(K1, K2, K3) Modeli 6zimseyememe
(K5, K9)
Pekistireg
(K1, K2)
Kullanilma durumu Kullanilmama durumu
Gelistirici
(K3)
Ders disi surecine/uygulamalara
Zaman ayirmama
Degerlendirme siirecine katki (K4, K6, K7, K8)
(K10)

Tekrar edilebilirlik
(K1)
Sekil 9. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Katilimcilar Tarafindan Verimli Kullanilma Durumuna Yé6nelik
Goriigleri

Sekil 9 incelendiginde ters yliz 6grenme modelini dort katilimcinin verimli kullandig1 ve bu
verimliligi seslendirme diizeyine ve degerlendirme siirecine katki saglamas, pekistirici, tekrar edilebilir
ve gelistirici olmas acisindan degerlendirdigi, buna karsin 6 katiimecinn siireci verimli kullanamadig:
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Siireci ve modeli verimli geciremedigini diisiinen katilimcilar
modeli 6zlimseyemediklerini ve ters yliz 6grenme modelinin 6nemi bir agamasi olan ders dis1 siirece
yeterince zaman ayirmadiklarmi belirtmislerdir.

Baz1 katihmallarin “Verimlilik” temasina yonelik goriisleri soyledir:

Katilimar 1: “Bence verimli kullandim. ... Oncesinde calismak, o kisim mesela bana cok etkili
oldu. Calistigim icin eseri daha iyi seslendirdigimi diisiiniiyorum.”

Katilime1 10: “Evet iyi degerlendigimi diisiiniiyorum. Bir de en sonda oyun olmasi da ¢ok iyi
olmus. Tamamen bilgileri secip en son degerlendirme agisindan bence o da ¢ok iyiydi. Ben iyi
degerlendirdigimi diisiiniiyorum.”

Katilima1 5: “Bir kere baktiysam hepsine dyle kaldi. Bir daha doniip bakmadim bir de ¢cok akilda

kazwyici bir sekilde de dinlemedim yani. Cok éziimsemedim.”

Katihmer 7: “Hayir, Sizin tekrar sordugunuz sorulara bazen doniip bakmadim. Sizin
anlatmaniz ve tekrarlarimi yapmam daha iyi olurdu.”

Katilimcilara deneysel siirecte uyguladiklar ters ytliz 6grenme modelinin kendi giinliik ¢calisma
aliskanliklariyla uyumu sorulmus ve elde edilen cevaplardan “Calisma aliskanlifi” temas:
olusturulmustur. Hgili tema, alt tema ve kodlara iliskin veriler Sekil 10’da yer almaktadir.

Paralellik (K2) Calisma Aliskanligi

Ulasilabilir
(K5, K7)
Uyumlu olma Uyumlu olmama
Kolaylastirici 1 Etkilesim eksikligi
(K7, K10) (K4, K8)
Uyumlu

(K1, K3, K4, K6, K9)
Sekil 10. Ters Yiiz @grenme Modelinin Katilimcilarin Calisma Aliskanligi Ile Uyumuna Yo6nelik
Goriigleri
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Sekil 10 incelendiginde ters yiiz 6grenme modelinin bir katilimci haricinde diger katilimcilarin
calisma aligkanliklar ile uyumlu olduguna yonelik goriis belirttikleri goriilmektedir. “Verimlilik” ve
“Calisma aliskanlig1” temalarina yonelik sekiller birlikte incelendiginde bazi katiimcilarin ters yiiz
ogrenme modeli siirecini verimli kullanamasalar da aslinda ¢alisma aliskanliklar: ile uyumlu oldugunu
diisiindiikleri belirlenmistir. Bunun yam sira 2 katiima siirecte etkilesim eksikligi olustugunu
belirtmistir.

S

Bazi katiimcilarin “Calisma aliskanlig1” temasina yonelik goriisleri sdyledir:

Katilimea1 5: “Kaynaklarin olmas: ve istedigim zaman oradan bakabilecek olmam benim ¢alisma
tarzimla uyumlu.”

Katihma 8: “Once sizinle iletigime gecmem benim icin daha iyi oluyor. Bu yéntem beni
calisma aliskanligim ile cok uyumlu degil.”

Ters yiiz O0grenme modeli ve bu modelin fliit egitiminde kullanilabilirligine yonelik
katiimailarin olumlu ve olumsuz goriiglerini belirtmeleri istenmistir. Bu kapsamda sorulan sorulardan
“Sizce bu yontem eseri tanima, desifre etme, ¢6ziimleme ve oturtma asamalarini kisaltir mi?” ve “Sizce
bu yontem eserlerin nota, ritim, niians ve miizikalite agilarindan daha dogru seslendirilmesine katk:
saglar m1?” sorularma tiim katilimcilar olumlu yanit vermisler ve yontemin hem desifre stirecini
kisaltacagt hem de eserin daha dogru seslendirilmesine katki saglayacagi yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Ters yiiz 6grenme modeli ve fliit egitiminde kullanilabilirligine yonelik olumlu ve
olumsuz goriiglerinden elde edilen verilerden “Gériisler” temasi olusturulmustur. flgili temaya yonelik
kodlar Sekil 11’de gosterilmistir.

Cabuk 6grenme Denetimsizlik (K5, K6)

(K1, K3, K5, K7, K9, K10)

Yanlis pekistirme ihtimali (K6)

Eglenceli (K4, K6, K8) Olumsuz

Desifre becerisi gelisimine
olumsuz etki (K7)
Biling (K1)

Teknolojik problemler (K9)

Pekistirici (K1) Olumlu

Doénit/Duzeltme kolaylig
(K2)

Kendi kendine 6grenme firsati
(K4, K8)

Eser kunyesi tanima kolayhgi
(K3, K6)

Gelistirici (K9)

Kulak asinaligi (K7)

Sekil 11. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Fliit Egitiminde Kullanilabilirligine Yonelik Katilimci
Goriigleri

Sekil 11 incelendiginde katilimcilarin ters yiiz 6grenme modeli ve bu modelin fliit egitiminde
kullarulabilirligine yonelik pek ¢ok olumlu goriisiiniin oldugu goriilmektedir. Buna gore katiimcilar
bu modelin ¢cabuk 6grenmeyi destekler nitelikte oldugunu, ¢alisma bilincini arttirdigini, kendi kendine
ogrenmeyi pekistirdigini belirtmekle birlikte bu yontemi eglenceli, gelistirici, pekistirici, doniit verme
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ve eser kiinyesi tanima agisindan kolay olarak betimlemislerdir. Katihimci 7 ters yiiz 6grenme modelini
ders Oncesi ¢alisilacak esere yonelik kulak asinalig1 olusturmasi agisindan hem olumlu hem de olumsuz
0zellik olarak degerlendirmistir. Katilimci 7'ye gore desifre siirecinde 6grencinin eseri nceden duymus
olmast kolaylik saglamakla birlikte bu durum hi¢ duymadig bir eseri desifre etme becerisi gelistirmesi
agisindan olumsuz bir etki olarak goriilmektedir. Bunun yani sira siirecteki denetimsiz gerceklestirilen
calismalar, bu durumun calisilan eseri yanlis pekistirme ihtimaline olanak vermesi ve teknolojik bazi
aksakliklar katilimcilar tarafindan gézlemlenen diger olumsuz yonlerdir.

Baz1 katihmalarin “Goriigler” temasimna yonelik goriisleri soyledir:

Katilimar 1: “Dedigim gibi daha kisa siirede ¢alinmasina fayda sagliyor. Daha bilingli
calinmasini sagliyor. Bir yandan ¢alarken bir yandan da teorik bilgilerimizi pekistiriyoruz.”

Katihma 4: “Baskasindan degil de videolar yoluyla 6grendigimiz icin bilgileri, kendimiz
ogrenmek icin ¢abaladi§umizdan daha iyi oluyor.”

Katihmear 6: “Teorik bilgileri detayli bir sekilde okuyup anlamayip sadece parca iizerine
yogunlasilirsa biraz olumsuz olabiliyor. Ciinkii 6l¢iiyii tanmimay: anlamiyoruz, nerede nasil bir
aksak ritim geliyor onu bilmedigimiz icin yanhs bir sekilde calisiyoruz aslinda. Yanlis
ogreniyoruz bence. Onlar1 dikkatli bir sekilde anlayip ¢alisirsak olur.”

Katihma 7: “Tiirkiiyii analiz etmeden veya duymadan once ritmik okumasini duymak veya
dedigim gibi tekrar tiirkiiniin kendi ¢calimigim duymak, kulak aginaligi oluyor bu da kolaylik
saglwyor. ... Mesela benim desifrem iyi baskasumin ki kotii hani desifresi kétii olan birisinin
tiirkiiyii duymadan kendi desifresini gelistirecek calismalar yapmali.”

Katilimcilara ters yiiz 0grenme modeline yonelik hem 0Ogrencilere hem de &greticilere
onerileriniz neler diye sorulmustur. Elde edilen verilerden “Oneriler” temasi olusturulmus ve ilgili
temaya yonelik kodlar Sekil 12’de gosterilmistir.

Tirki hakkinda bilgi (K1) Eser sayisinin arttirilmasi (K3)

Dinleme calismalari (K4)
Surekli tekrar (K2) J

{
Bilingli yaklagim (K3) Denetleme (K5)

T ‘ Oreticiye Uygulama sikhginin arttiriimasi (K8)
Oneriler
Ogrenciye Daha agik ve anlasilir egzersizlerin kullanilmasi

Teorik bilgi hakimiyeti (K5) (K9)

Ozlimseme (K5) On bilgilendirme (K9)

Video igeriklerinin
ciddiye alinmasi
(K9)

Sesli sunum kullanilmasi (K10)

Ogretmenin modele iliskin
onerilerini dikkate alma (K10)

Sekil 12. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Fliit Egitiminde Kullanimina Yonelik Katilimei Onerileri

Sekil 12 incelendiginde katilimcilarin 6grencilere hem calisma siireclerine (siirekli tekrar,
bilingli yaklasim, disiplinli ¢alisma) hem de bu yaklasimi 6ziimsemeleri gerekliligi, siirecin dikkate
alinmas1 gerektigine yonelik onerilerde bulunduklari goriilmektedir. Bunun yamni sira katihmecilar
Ogreticilere ozellikle benzer uygulamalarin arttirilmasy, siirecte 6grencilerin daha ciddi denetlenmesi,
igeriklerin daha agiklayici olmasi ve okumay: gerektirecek sunumlarm yam sira sesli sunumlarmn
kullanilmasini énermektedirler.
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Bazi katilimailarin “Oneriler” temasimna yonelik gortisleri soyledir:
Katilime1 4: “Daha disiplinli, siki ¢alismalar1 gerekiyor.”

Katilima 5: “Ogrencilerin 6ziimsemesi olabilir. Teorik bilgiye de agirlik verip 6ziimsemeye
caligsinlar.”

Katihima 8: “Daha sik yapilabilir.”

Katilimear 9: “... dncesinde mesela derste haftaya su konuyu isleyecegiz gibi bir on bilgi
verilebilir, ... Daha ac¢ik anlasilir egzersiz.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda ters yiiz 6grenme modeli ile 6gretilen Xey1
(Ardigtandir Kuyularin Kovasi) tiirkiisii ile geleneksel yontemle Ogretilen Xgl (Atlar Egerlendi)
tiirkiistiniin basar1 diizeyleri incelendiginde bu puanlarin ters yiiz 6grenme modeli ile 6gretilen tiirkii
lehine oldugu ancak farkin anlamli olmadig belirlenmistir. S6z konusu bu sonucun Atlar Egerlendi
tiirkiistindeki ritmik cgesitliligin diger tiirkiilere gore daha sade olmasindan ve ritim kaliplariin
cogunlugunun dortliik ve sekizlik notalardan olusmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Bunun yani sira X1 (Ardigtandir Kuyularin Kovasr) tiirkiisii ile X2 (Asmalt Mencere) tiirkiisti,
Xy2 (Kirklar Samahu) tiirkiisii ile Xg1 (Atlar Egerlendi) tiirkiisii ve Xy2 (Kirklar Samahu) tiirkiisii ile Xg2
(Asmal1 Mencere) tiirkiisii seslendirme diizeyleri incelendiginde bu puanlarin ters yiiz 6grenme modeli
ile dgretilen tiirkiiler lehine ve anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir. S6z konusu bu anlamh
farkliligin ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen 6gretim siirecinin 6grencilerin 6grenme siirecine
olumlu yonde katki saglamasindan oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin uygulama basamaginda kullanilacak tiirkiilerin se¢ciminde Senol Sakin’in (2016)
tez uygulamasinda fliit 6grencilerinin ilgili tiirkiilerin on test asamasinda gosterdikleri basar1 diizeyleri
temel alinmis ve basari orani en diisiik olan “Ardictandir Kuyularin Kovasi” tiirkiisii ile 6l¢ii sayisi
bakimindan doniigiimlii olan “Kirklar Samahi” tiirkiistiniin ters yiiz 6grenme modeli ile 6gretilmesi
kararlastirllmistir. Geleneksel 6grenme modeli ile 6gretimi gergeklestirilen “Asmali Mencere”
tiirkiistiniin ritim kalib1 ve nota degerleri ¢esitliligi goz 6niinde bulunduruldugunda elde edilen sonucu
etkilemis olabilecegi; bu nedenle gruplar arasi uygulanmis karsilikli dengeli ¢alisma tasariminin
tiirkiiler arasinda da uygulanarak yeni arastirmalarin gerceklestirilmesinin alana katki saglanmasi
acisindan gerekli oldugu diisiintilmektedir.

Aragtirma bulgularma gore ters yiiz Ogrenme modeli genel performans diizeyi puan
ortalamalar1 geleneksel 6grenme modeli performans diizeyi puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu ve farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin bilgi diizeyi ya da
performansa etkisine yonelik gerceklestirilen pek ¢ok calismada benzer sonuglara varilmigtir. Crnegin
Bredow ve digerleri (2021) ters yiiz 6grenme modelinin daha yiiksek taksonomi yeterlikleri gelistirmek
i¢in bir firsat m1 yoksa ortadgretim sonrasi pedagojik bir heves mi oldugu sorusuna yonelik 317 calisma
tizerinden gerceklestirdikleri meta-analiz arastirmasinda ters yiiz 0grenme modelinin akademik
basarmin yani sira memnuniyet ve tesvik agilarindan da geleneksel yonteme gore daha iistiin oldugu
sonucuna varmiglardir. Karagol ve Esen’de (2019) gerceklestirdikleri ¢alismada benzer bir sonuca
ulasmis ve ters yliz 6grenme modelinin akademik basar1 {izerinde pozitif yonde etkisi oldugunu
belirtmislerdir.

Aragtirmanin deneysel siireci sonrasinda ters yiiz O6grenme modelinin fliit egitiminde
kullanulabilirligine iliskin olarak katilimcilardan elde edilen bulgular dogrultusunda ters yiiz 6grenme
modelinin tiirkiileri seslendirme siirecinde desifre siirecini kolaylastirdig1 ve ritmik hakimiyet, eser
farkindalig1 ve miizikal hakimiyete de katki sagladig: tespit edilmistir. Benzer bir sonug Nergiz'in (2022)
gerceklestirdigi tez calismasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Nergiz (2022) tez calismasinda ters yiiz
O0grenme modeli ile gergeklestirdigi uygulama sonrasi Ogrencilerin notasyon, ritmik ogeler ve
teknik/miizikal beceriler kazandig1 sonucuna varmustir. Sever (2014, s. 36) ters yiiz 6grenme modeli
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dogrultusunda gerceklestirdigi keman egitiminde “dersle ilgili 6n bilgi ve pratige sahip olundugu icin
video sonrasi yapilan yiiz ylize dersin daha rahat ve verimli gectigi, boylelikle daha {ist diizey becerilere
odaklanilmasina imkan tanindigi”n1 belirtmistir. Bu durum 6grencilerin ters yiiz 6grenme modelinin
desifre stirecini kolaylastirdig1 goriisiiyle de paralellik gostermektedir.

Arastirmanin deneysel siirecinde 6gretilmek tizere 6grencilerin geleneksel fliit repertuvarinda
¢ok az rastladiklar1 aksak ol¢iilii tiirkiiler 6zellikle segilmistir. Yalginkaya (2010) da gergeklestirdigi tez
calismasinda Ogrencilerin aksak Olcii sayisinda zorlandiklari noktalar: belirlemistir. Yalginkaya'ya
(2010) gore oOgrenciler aksak Olcli sayisindaki eserlerde o0zellikle temposunda ve karakterinde
seslendirme agilarindan zorluklar yasamaktadirlar. Benzer bir sonug¢ Aytemur'un (2019, s. 30)
calismasinda da dile getirilmis ve “aksak usullere 6zgii vuruslarda 6grencilerin zorlanarak eserin
temposunu aksatmas1” durumunu belirtmistir. Tiim bu goriisler dogrultusunda ¢alisma ile 6grencilerin
seslendirmede ¢ekince ve zorluk yasama durumlar: ile ¢okga ritmik cesitlilik igeren aksak olgiilii
tiirkiilerin seslendirilmesinde ters yiiz 0grenme modelinin etkililigi belirlenmeye cahisilmistir.
Gergceklestirilen testler ve goriismeler sonrasinda ters yiiz 6grenme modelinin aksak 6l¢iilii tiirkiileri
seslendirmeye onemli katkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Ritimlerin dogru seslendirilmesine
yonelik benzer bir sonuca Topalak (2016) da varmis ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda dogru
ritimle ¢alabilme son test puanlari arasi deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlemistir.

Bununla birlikte bazi katilimailar ters yiiz 6grenme modeli siirecinin dikkat dagimikligina neden
oldugu; geleneksel 6grenme modelinin daha akilda kalici oldugu goriisiindedirler. Benzer bir goriis
Giindiiz ve Akkoyunlu'nun (2019) calismasinda da katilimcilar tarafindan dile getirilmis ve videolara
odaklanamadiklari, kafa karisiklig1 yasadiklar: ve geleneksel derslerden daha az tesvik edici oldugu
belirtilmistir. Harmanlanmis ya da gevrilmis 6grenme yaklasimlarinin olumsuz yonleri belirtilirken
ogrencilerin bu yaklagimlara uyum saglayamayacag ya da gevrimici materyallere yeteri kadar 6nem
vermeyebilecekleri de belirtilmektedir. Bunun yani sira arastirmada yasanan bu durum Giines ve
Yalin'in (2017, s. 278) “mevcut ¢evrimici 6grenme uygulamalarinin en 6nemli eksikliklerinden birisi
ogrencilerin farkli bireysel 6zelliklerini dikkate almakta yetersiz kalmalaridir” goriisiiyle de paralellik
gostermektedir. Benzer veriler katilimcilarin ters yiiz 6grenme modelinin ¢alisma aliskanliklar ile
uyumu soruldugunda da karsimiza ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda ters yiiz 6grenme
modelinin katilimecilarin biiyiik cogunlugunun ¢alisma aliskanliklari ile uyumlu oldugu belirlenmisken
bazi katiimcilarin ters yiiz 0grenme modelinde etkilesim eksikligi yasamalar1 nedeni ile calisma
aligkanliklar1 ile uyumlu olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda ders
Ogretim siireci planlanirken akademik bagar1 ya da performans bagar diizeyini yiikseltecek dahi olsa
Ogrencilerin ilgi ve isteklerinin gozetilmesi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmada ters yiiz 0grenme modeli ile gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin biiyiik
c¢ogunlugunun kaygi diizeylerinin azalmasina katki sagladig: belirlenmistir. Benzer sekilde Chen ve
Hwang (2019) kavram haritas: temelli ters yiiz 6grenme modeli ile gerceklestirilen yabanci dil
egitiminin konusma kaygisini azaltabilecegi sonucuna varmislardir. Bunun yan sira Parra-Gonzalez,
Lopez Belmonte, Segura-Robles ve Fuentes Cabrera (2020) oyunlastirma ve ters yiiz &grenme
modellerini kiyasladiklar1 calismada, ters yiiz Ogrenme modelinin uygulandigi calismalarda
ogrencilerin 6grenme kaygilarinda énemli 6l¢lide azalma oldugu sonucuna varmuslardir. Buna karsin
Korkmaz ve Mirici (2021) gergeklestirdigi calismada “ters ytiiz edilmis 6grenme modelinin, 6grencilerin
yabanci dil dersi kaygi diizeyleri tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1” sonucuna varmislardir. Tiim
bu sonuglar dogrultusunda ters yiiz 6grenme modeli uygulamalar ile miizik 6grencilerinin yasadig:
sadece sosyal kaygi ve 0grenme kaygisinin degil siklikla karsilastiklar1 performans kaygisinin da
giderilmesinde 6nemli bir model olabilecegi; bununla birlikte ters yiiz 6grenme modelinin miizik
ogrencilerinin kayg diizeyine etkisine yonelik genis katilimli bir ¢calismanin gerceklestirilmesi gerektigi
diistintilmektedir.
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Gergeklestirilen arastirma ile ters yiiz 6grenme modelini verimli bir sekilde 6grenme siirecine
dahil eden 6grencilerde s6z konusu bu modelin eserleri seslendirme ve degerlendirme siirecine katki
sagladigy; pekistirici ve gelistirici 6zelliklere sahip bir model oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Yildiz
(2017) fliit 6grencileri ile calisma yapmistir. Bu ¢alismada ters yiiz 6grenme modeli ile gergeklesen
egitim uygulamalariin motivasyona katki sagladig, etkili ve gelistirici oldugu sonucuna varmistir
(Yildiz, 2017). Yilmaz (2021) da gitar Ogrencileriyle gergeklestirdigi calismada benzer bir sonuca
ulagmistir. Katilimcilar arastirmada ters yiiz 6grenme modelini motivasyon arttirici ve hizli 6grenmeye
olanak saglayan bir model olarak betimlemislerdir. Buradan yola ¢ikarak yukarida da belirtildigi gibi
Ogrencinin ters yiiz 6grenme modeline yatkinhi1 ve istegi diisiiniilerek gerceklestirilmis egitimin,
miizik 6grencilerinin eser seslendirme, buna bagh olarak da yeni 6grendigi ya da zorlandig1 konular
pekistirme asamalarinda faydali olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modeline yonelik olumlu goriisleri cabuk
ogrenmeyi destekleyici, calisma bilincini arttirici, eglenceli ve pekistirici ayrica doniit verme kolaylig
olarak siralanabilir. Benzer goriisler Giindiiz ve Akkoyunlu'nun (2019) calismasinda da katilimcilar
tarafindan dile getirilmis ve ¢alisma aliskanliklarinda degisiklik oldugunu belirtmistir. Buna karsin
arastirmada olumlu olarak belirtilen doniit verme kolayligi Giindiiz ve Akkoyunlunun (2019)
calismasinda &grencilerin video izlerken soru soramamalart ve aninda geri bildirim alamamalar
olumsuz goriis olarak belirtilmistir. Ayrica siuf disi siiregte yasanan denetimsizlik ve teknolojik
problemler ters yiiz 6grenme modeli yaklasimi dogrultusunda gerceklestirilen egitimin olumsuz
yonleri olarak sadece bu ¢alismada degil literatiirde de karsimiza ¢ikmaktadir (Giindiiz ve Akkoyunlu,
2019; Yadav, Sankhla ve Yadav, 2021). Bunu yani sira bazi katilimcilar ters yiiz 6grenme modelinin ¢algi
egitimi siirecinde kullanilmasinin eser galismaya yonelik yanlhis pekistirme ihtimali ile desifre becerisi
gelisimine olumsuz etkisinin olabilecegini de belirtmislerdir.

Tim bu sonuglar dogrultusunda fliit egitiminde aksak olgiili tiirkiilerin 6gretimine yonelik
oneride bulunulan ters yiiz (¢evrilmis) 6grenme modeli uygulamasinin; ritmik hakimiyet, miizikal
hakimiyet ve ¢abuk 6grenmeye katki saglayan; desifre siirecini kolaylastirici, kaygt azalticy; etkili ve
eglenceli bir model oldugu sonucuna varilmisgtir.

Bu diisiinceler dogrultusunda c¢alg: egitimi siirecinde ters yiliz Ogrenme modelinden
yararlanilirken 6grencilerin ilgilerinin dikkate alinmasi, ders disi siiregte denetim mekanizmalarimin
olusturularak yanhs pekistirme ihtimallerinin en aza indirilmesi, dgrencilerin desifre becerisi goz
ontinde bulundurularak siirecin egitimciler tarafindan daha dikkatli planlanmasi 6nerilmektedir.

Calg: egitimi siirecinde seslendirilecek eserlerin teorik boyutu olan; besteciye yonelik bilgiler,
donem stil 6zellikleri, tiir ve form (bi¢im) konularina yonelik bilgilerin ters yiiz 6grenme modelinin sinif
dis1 6grenme basamaginda bilgisayar ortaminda hazirlanmis materyaller ile 6grencilerin kolaylikla
Ogrenilebilecegi ve bunun sonucunda da derslerde seslendirme boyutuna daha fazla zaman kalacagi
diistiniilmektedir. Egitim siirecine ters yiiz 6grenme modelinin dahil edilmesi ile 6grenci seslendirecegi
esere yonelik hem teorik bilgi edinecek, hem de teknik ve miizikal hakimiyeti ok daha kisa zamanda
kazanacaktir. Buna gore ters yiiz 6grenme uygulamalarinin ¢alg: egitimi siirecine en azindan teorik
konularin 6gretilmesi, pekistirilmesi ya da tekrar1 amaciyla dahil edilmesi nerilmektedir.

Ayrica miizik egitimi siirecinde ters yiiz 6grenme modelinin kullanildig farkl: calgilara yonelik
olarak gergeklestirilmis mesleki, genel ve 6zengen miizik egitimini de ele alan deneysel calismalarm
gerceklestirilmesi de gerekli goriilmektedir. Gergeklestirilecek deneysel ¢alismalara yonelik projelerin
olusturulmasi ve biitce destegi sayesinde genis katilimcilar ile planlanmasi 6nerilmektedir.
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