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Tiirkiye’de Anlama Gostergesi Olarak Ozetleme: Ogretim Programy,
Ders Kitaplari ve Ogretmenler *

Kiirsat Kaya !, Mehmet Kurudayioglu 2

Oz Anahtar Kelimeler
Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1- Tiirkge egitimi
8. smiflar) 6zetleme kazaniminin nasil ele alindigini, bu kazanimin Ozetleme
Tiirkgce ders kitaplarina yansimasimi ve ders kitaplarindaki Ogretim programi
Ozetleme Ogretiminin Ozetlemenin alt siireg basam.j:\.klarma Tiirkge ders kitaplar:
uygunlugunu belirlemektir. Bu kapsamda Tiirkge Dersi Ogretim Oretmenler

Programi'nda dinleme/izleme ve okuma becerilerine yonelik konu,
ana fikir, yardima fikirler ve 6zetleme kazanimlar: incelenmistir. Makale Hakkinda

Bunun yani sira 6zetleme kazanimlar: dogrultusunda Tiirkge ders - ) .
Gonderim Tarihi: 19.08.2022

kitaplarinda yer alan etkinliklerin, 6zetlemenin alt basamaklarin
Kabul Tarihi: 23.08.2023

ne Olclide saglayabildigi arastirilmistir. Arastirmada inceleme
nesnesi olarak 5.-8. smif diizeyleri arasnda Ggretim materyali ~ Elektronik Yaym Tarihi: 05.10.2023
olarak kullanilan, MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan 7
Tiirkge ders kitabinin tamami incelenmistir. Ogretim Programi ve
kitaplardaki veriler, dokiiman incelemesi ile elde edilmis ve ders
kitaplarinda yer alan verilerin incelenmesinde arastirmaci
tarafindan olusturulan “Tiirkge Ders Kitaplarindaki Ozetleme
Etkinliklerini Degerlendirme Olciitleri Formu” kullanilmustir. Bu
dogrultuda elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.
Calisma kapsaminda ek olarak siuf Ogretmenleri ve Tiirkge
O0gretmenlerinin goriiglerine basvurulmustur. Calisma grubu
Ankara ilinde yer alan ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 15
sinif Ogretmeni ve 15 Tiirkge Ogretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenlerle goriismek icin ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmis ve bu sorulara verdikleri cevaplar icerik analizi
ile ¢ozlimlenmistir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgulara
gore programin belirli bir sistematik diizen benimsemedigi, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin alt islem basamaklarina gore
hazirlanmadig1 ve 6gretmenlerin bu becerilere yonelik bilgilerinin
eksik oldugu sonuglarina ulasilmistir. DOI: 10.15390/EB.2023.12132

*“Bu makale Kiirsat Kaya'min Mehmet Kurudayioglu danismanhiginda yiiriitt{igii "Anlama egitiminde konu ana fikir 6zetleme
Ogretiminin program ders kitab1 ve 6gretmen goriisleri gercevesinde degerlendirilmesi" baslikli yiiksek lisans tezinden
uretilmistir.

1 Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkiye, kursatkaya@gazi.edu.tr

2 (3 Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B&liimii, Tiirkiye,
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Giris

Dil 6gretiminde anlama ad1 verilen karmastik siirecin dinleme ve okuma olmak {izere iki farkh
beceri alam bulunmaktadir. Bagka bir deyisle dinleme ve okumanin amaci anlamlandirmak (Ozbay,
2015; Rost, 1994, 2016; Susar-Kirmizi, 2011; Ulper, 2019; Vellutino, 2003) ve tam olarak bir zihinsel temsil
olusturmaktir (Pe¢jak ve Pirc, 2018; Richards, 1983). Egitim agisindan en temel nokta dgrencilerin
konuya ilgi diizeylerinin nasil oldugu (Schiefele, 1996; Schiefele ve Krapp, 1996) ve onlarin alg1 yolunun
dinleme veya okuma olmasi fark etmeksizin (Deniz, Nunez-Elizalde, Huth ve Gallant, 2019; Florit, Roch
ve Levorato, 2011) anlamay1 ve zihinsel temsili olusturmay1 basarabiliyor olmalaridir. Bir metni
anlamak i¢in uzun ve yogun biligsel islemler gereklidir (McCloskey ve Perkins, 2013; Oakhill ve Yuill,
1996; Onan, 2019; van den Broek ve Espin, 2012). Bunun i¢in 6grencilerin, sirasiyla, irade (Dogan, 2013;
Rost, 2016), dikkat (Hidi, 1995), fonolojik farkindalik (Gunning, 2006; Wolf, 2008), kelime hazinesi
(Gunning, 2006; Karadag, 2019a; Kurudayioglu ve Doélek, 2018), akicilik (Chang, Millett ve Renandya,
2019; Kuhn ve Stahl, 2003) ve diinya bilgisi (Goldstein, 2013; Richards, 1983) gibi beceri ve
farkindaliklar1 iyi bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir.

Bir 6grenciden, anlama gostergesi olarak konuyu belirleme, ana fikri agiklama, metni ayni
uzunlukta farkli sozciiklerle yazma gibi pek ¢ok doniit iceren kavrama ve yorumlama islemlerini
basarili bir sekilde gergeklestiriyor olmasi beklenebilir. Anlamanin en biiyiik gostergelerinden biri de
Ozetlemedir. Bu islem kavrama basamaginda bir yorumlama isidir (Senemoglu, 2018) ve birgok bilissel
islem gerektiren alt basamaklar1 biinyesinde barindirir (Brown ve Day, 1983; Brown, Day ve Jones, 1983;
Day, 1986; Karadag, 2019b; Kintsch ve van Dijk, 1978). Pek ¢ok arastirma, bunu okumay1 kolaylastiran
bir etkinlik olarak ele alir (Brown ve Day, 1983; Cordero-Ponce, 2000; Meyer, Brandt ve Bluth, 1980)
ancak ozetleme dinleme becerisiyle de yakindan iliskilidir ve dinleme stratejileri arasinda yer alir
(Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Karadag (2019b), Ozetlemeyi dort temel dil becerisinin kesisim
noktasinda yer alan bir islem olarak tanimlamakta ve 6zet metinlerin kaynak metnin var olan sinirlar
igerisinde kaliarak kisa ve 6z bigimde aktarilan, 6zgiin olmayan bir anlatim oldugunu belirtmektedir.

Bir Ogrencinin Ozetleme yapmas: ig¢in silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerini
gerceklestirmesi gerekmektedir (Kintsch ve van Dijk, 1978). Brown ve Day (1983) bu islemlerden
hareketle alt1 6zetleme unsuru belirlemislerdir:

» Gereksiz ve 6nemsiz bilgileri silin,

¢ Fazlaliklar silin,

+  Ogelerin yerine bir iist terim kullann,

+ Eylemlerin yerine bir iist terim kullanin,
* Konu citimlesi varsa segin,

» Konu ciimlesi yoksa olusturun.

Silme islemi igin belirtilen ilk iki unsur metindeki gereksiz, onemsiz ve fazla bilgilerin
silinmesini isaret etmektedir. Bu asamada giiniimiizde 0zellikle dikkat edilmesi gereken bir durum
bulunmaktadir ki o da silme islemine bakis agisidir. Brown ve Day (1983)’in bu unsurlar: belirledigi
tarihten bugiine, metindilbilimin gelisimi ve metnin tasimasi gereken oOlgiitler géz oniine alindiginda,
bir metinde gereksiz, 6nemsiz ve fazla bilgi varsa s6z konusu metnin kusurlu oldugu yorumu agik bir
bi¢imde yapilabilir. Calismada bu islem igin yeni bir bakis agisi sunuyoruz. Giiniimiizde silme
kavraminin bileseni olan unsurlar arasinda “gereksiz ve 6nemsiz” sdzciikleri kullanilmamals, silinecek
unsurlar “6zet metin acisindan fazlalik” olarak kabul edilmeli ve buna goére silme islemi
gergeklestirilmelidir. Ayrica metindeki kurucu unsurlar (kisi, zaman, yer, olay) da silinmeli (merkezi
kisi harig) ve ardindan genellenmelidir. Buna gore silme isleminin tamamen yok etme olmayabilecegi
ve her genellemenin de silmeler sonucu olustugu soylenebilir. En somut haliyle ana metinde gegen
“pantolon”, “gomlek” ve “ceket” sozcliklerinin 6zet metinde “kiyafet” sozciigiiyle aktarilmasi, bu
sozciiklerin tamamen metinden yok edildigini degil, ortak iist kategoriye aktarildigini gosterir ki bu da
tam anlamuyla bir silme degil genellemedir. Bu noktadan hareketle her silme isleminin tam anlamryla
yok etme olmadig anlasiimaktayken her genellemenin de onu olusturan alt unsurlari silmis olmanin

162



Egitim ve Bilim 2023, Cilt 48, Say1216, 161-184 Kiirsat Kaya ve Mehmet Kurudayioglu

sonucunda gergeklestigi net olarak goriilmektedir. Bu noktada agikliga kavusturulmasi gereken bir
bagka durum konu ciimlesi kavramidir. Bugiinkii anlayisla metinlerde yer alan konu ve ana fikir
kavrami tam anlamiyla birbirinin aynisi olan kavramlar degildir. Bu nedenle 6grencinin metnin ana
fikrini de belirlemesi gerekir.

Bireyler metnin ana fikrine ulasmak icin dinleme/okuma sirasinda metni 6zetleyebilecegi gibi
metni anlamis olmanin gostergesi olarak da Ozetleyebilir (Armbruster, Anderson ve Ostertag 1986;
Brown ve Day, 1983; Cordero-Ponce, 2000; Kintsch ve van Dijk, 1978; van Dijk ve Kintsch, 1983). Bu
nedenle her iki agidan da Ozetlemenin ve ana fikre ulasmanin 6nemi Ogrencilerin tiim yasamlari
boyunca belirleyicidir. Bir 6grenci bir metni okuduktan sonra konusuna ulasmak i¢in metnin basligina
bakmali, birinci, ikinci ve daha sonraki tiimcelerin konusunu belirlemeli, belirledigi konular1 diger
tiimcelerle karsilastirarak konunun siireklilik saglayip saglamadigin belirlemeli ve buradan hareketle
konuyu belirlemelidir; ana fikri belirlemek i¢inse metnin konusu ve yapisini belirlemeli, metnin amacini
ve ele alinis yoniinii belirlemeli, son olarak tek bir diisiince ve yarg: igeren bir tiimce olusturmalidir
(Ulper, 2019). Bu siirecler metin icinde bazi1 elemeler gerektirir ve dinleme metinleri igin de benzerlik
gosterir. En kisa haliyle metin konusunu belirlemek, metindeki 6nemli kavramlari genellemek, ana fikri
belirlemek de metindeki énemli onermeleri genellemektir ki bu islemlerde zihinsel olarak 6zetleme
basamaklarina ihtiya¢ duyulur.

Bir metni 6zetlemenin silme, genelleme ve yeniden kurma olmak iizere {i¢ alt basamag:
bulunmaktadir (Kintsch ve van Dijk, 1978). Metni 6zetlemeden 6nce o metnin konusu, ana fikri ve
yardimaci fikirleri 6grenciler tarafindan tespit edilmeli ve metnin bu 6zellikleri ¢ercevesinde 6zet metin
yeniden kurulmalidir. Ogrenciler bir metni 6zetleyebilmek icin tekrar tekrar calismaya, muhakeme
yapmaya ve gerekli stratejileri kullanmaya agik olmalidir (Brown vd., 1983). Ogrencilerden beklenen
ozelliklerin yaninda onlarin miidahale edemedigi miifredat, ders kitaplar1 ve Ogretmenlerden
beklentiler de olduk¢a 6nemlidir. Kitaplardaki 6grenme siiregleri birden ¢ok metinle ele alinmali ve bu
siire¢ Ozetleme alt islemlerine uygun olarak birden ¢ok haftada Ogrencilere kazandirilmalidir.
Dolaysiyla Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019) bulunan 6zetleme
kazanimlarmin o6grencilerde saglanabilmesi igin daha 6nceden belirlenmis bir 6grenme siireci ile
ilerlemek gerekmektedir. Ders kitaplarinda olusturulacak bu islem basamaklarmnin yani sira Tiirkge
derslerine giren Ogretmenlerin de s6z konusu siiregleri bilmesi ve kitaplarin yetersiz kaldig:
durumlarda dgrencilere bu becerileri kazandirmada destek olmasi gerekmektedir. Daha 6nceki yillarda
yapilan arastirmalarin sonuglari eski ders kitaplarinin bu Ozetleme siireclerini goz Oniinde
bulundurmadigini ve 6grencilerin 6zetlemeyi nasil yapacaklarin bildikleri varsayilarak hazirlandigim
gostermektedir (Dilidiizgiin ve Geng, 2019; Karadag, 2019b; Ulper ve Karagiil, 2011). Ders kitaplarinin
dogrudan performans bekledigi durumlarin yaninda bu beceriyi 6grencilerde saglayacak olan
Ogretmenlerin de 0zetleme basarilarinin arastirildigr ¢alismalarda da olumsuz yonde sonuglar ortaya
cikmistir (Yazici-Okuyan ve Gedikoglu, 2011). Bununla birlikte, Bulut (2013)un c¢alismasinin
sonuclarina gore, simf Ogretmenleri, 6zetleme yaparken yalmizca silme islemini kullanmaktadir.
Ogretmenler gibi 6gretmen adaylarinin da 6zetleme basarilar diisiiktiir (Dogan ve Ozgakmak, 2014).
Ayni zamanda boylamsal olarak yapilan arastirmalarda 6grencilerin 2 yillik normal 6grenim siiresi
boyunca basarili 6zetler yazamadiklari goriilmiistiir (Ozdemir ve Kiroglu, 2019). Tiirkiye’'de
ogrencilerin sinif diizeyleri ilerledikce 6zetlemeye karsi tutumlari da olumsuz yonde ilerlemektedir
(Bahgivan ve Cetinkaya, 2021). Bu calismalarin tarihleri ve onlarin ortaya koyduklari durumlar
incelendiginde uzun yillardir Tiirk¢e derslerinde 6zetlemeyle ilgili sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle giintimiizdeki 6zetlemenin durumu —6grencilerin miidahil olamadigi— tiim paydaslariyla ele
alinmal1 ve var olan durum ortaya konmalidir. Bu arastirma, onceki yillarda yapilan arastirmalardan
farkli olarak, 6grencilerin miidahale edemedigi problemleri tiimiiyle (miifredat, ders kitaplar1 ve
Ogretmenler) ele almaktadir. Bununla birlikte 6grencilere Gzetlemeyi 6gretecek 6gretmenlerin bile
Ozetlemede yetersiz kalmasinin nedenlerini de kiimiilatif olarak tartismaktadir.
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Bu calismanin temel amaci, Tiirk¢e Dersi C)gretim Programi1 (MEB, 2019) ve Tiirkce ders
kitaplarinda 6zetleme etkinliklerine iliskin durumu ortaya koymak ve anadili Tiirkce derslerini yiiriiten
O0gretmenlerin bu anlama becerisine iliskin bakis acilarin ve bilgi diizeylerini tespit etmektir. Bu sayede
Ogrencilerin kendi baslarina degistiremeyecekleri tiim durumlar bir biitiin olarak ortaya konmus
olacaktir. Aragtirmanin temel problemini "Anadil olarak Tiirkce egitiminde 6zetleme becerisi nasil ele
alinmaktadir?" sorusu olusturmaktadir. Bu soru baglaminda asagidaki sorulara cevap aranmusgtir:

1. Ozetleme ve dzetlemenin temelinde yer alan konu, ana fikir ile yardima fikirler kazanimlari
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019) nasil ve ne sekilde yer almaktadir?

2. Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri dinleme/izleme ve okuma sonrasi etkinliklerde 6zetlemeye
iliskin 6grenme siireci nasil gerceklesmektedir?

3. Tiirk¢e ve smif Ogretmenlerinin dinleme/izleme ve okuma sonrasi Ozetleme etkinliklerine
iliskin goriis ve bilgileri nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirma, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2019) 6zetlemenin nasil ele alind1ginin
yanu sira, Tiirkge ders kitaplarindaki 6zetleme etkinliklerini incelemeyi ve 6gretmenlerin &zetleme
etkinlikleri ve 6zetleme becerisi hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglayan bir durum ¢alismasidir.
Durum ¢alismasi giincel bir olguyu kendi dogal cevresi i¢inde ele alan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik
arasindaki smirlarin kesin cizgilerle ayrilmadigi, birden fazla veri kaynaginin oldugu durumlarda
kullanilan aragtirma yontemidir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018; Yin,
2017). Arastirmada 6zetleme becerisinin alt boyutlar1 oldugundan ti¢ farkl tiirde durum ¢alismasindan
i¢ ice gecmis coklu durum caligmasi kullanilmustir. I ice gecmis coklu durum calismasinda aragtirmaya
dahil her bir durum kendi iginde alt birimlere ayrilarak calisilabilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Inceleme Nesneleri ve Calisma Grubu

Bu aragtirmanin caligma birimleri {ig ayr1 birim olarak ele alinmaktadir. Inceleme nesnelerinden
ilki Tiirkge Dersi Ogretim Programu; ikincisi ise ortaokul 5. sinuftan 8. sinifa kadar derslerde egitim-
Ogretim materyali olarak kullanilan 7 Tiirkge ders kitabidur.

Inceleme nesnelerine ek olarak kolay ulagilabilir drnekleme y&ntemi ile belirlenen 3 ilkokulda
gorev yapan 15 smif 6gretmeni, 3 ortaokulda gorev yapmakta olan 15 Tiirkce 6gretmeni olmak iizere
toplam 30 Ogretmen arastirmaya katki saglamistir. Kolay ulagsilabilir ornekleme, arastirmacinin
ulagsmas1 daha kolay olan Ornekleme grubuna ulasmasina imkan saglayarak c¢alismaya hiz
kazandirdigindan (Patton, 2005), bu calismada kullanilmasi tercih edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %50’si Tiirkce 6gretmeniyken %50’si siif 6gretmenidir ve
bunlarin %66,67’si kadin, %33,33'i erkektir. Arastirma goniilliiliik esasina dayandigr ve kadin
Ogretmenler arastirmaya daha fazla ilgi gosterdigi icin esit dagilim saglanamamistir. Bununla birlikte
arastirma kapsaminda gretmenlerin 6zetleme etkinlikleri ile ilgili olarak belirttikleri goriisler cinsiyet
ayrimina, yas durumuna ya da 6gretmenlikte kazandig1 deneyim yilina gore degerlendirilmemistir.
Dolayisiyla, temel amag Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi ve bu konularda bilgilerinin derse
yansimasini belirlemek oldugu icin, bu tiir demografik vb. bilgileri aragtirma kapsaminda
paylasilmamustir.

Veri Toplama Siireci

Bu calismada Tiirkge ders kitaplar1 arastirmaci tarafindan olusturulan “Tiirk¢e Ders
Kitaplarindaki Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgiitleri Formu” yardimiyla incelenmis ve
veriler elde edilmistir. Veri toplama aracinin maddeleri ile ilgili uzman goriisleri alindiktan sonra
arastirmaci tarafindan gegerlilik ve giivenilirlik calismalar1 yapilmis ve ardindan arastirmact tarafindan
5.-8. sinif diizeylerinde aktif olarak kullanilan toplamda 7 Tiirkge ders kitab1 ayr1 ayr1 incelenmis ve
puanlanmistir.
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Veri toplama siireci 6ncesinde Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan, aragtirmanin
akademik calismalar cercevesinde etik ilke ve kurallar1 karsiladigina yonelik gerekli izinler alinmistir.
Alman bu izinlerin devaminda Milli Egitim Bakanligindan, MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigiiniin 2020/2 sayili Genelgesi kapsaminda, Ankara’daki 6 okulda &gretmenlerle goriisme
yapmak igin gerekli izinler alinmistir. Ogretmenlerin calismaya goniillii olarak katilmasi halinde
herhangi bir risk bulunmayacagi ve 6gretmenlerin ad-soyad, 6nemli demografik bilgileri ve calistiklar1
okullar ile ilgili bilgilerin {i¢lincii bir kurum/kisi ile paylasilmayacagi taahhiit edilerek ¢alismanin icerigi
ve amaglar ile ilgili genel bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden
O0gretmenlerin yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu araciligiyla konu, ana fikir ve 6zetleme
etkinlikleri ile ilgili goriigleri alinmustir. Diinya iizerinde etkisini gosteren kiiresel salgin nedeniyle
arastirmaya katilmak igin goniillii olan bazi &gretmenlerin uygun zaman araliklarinda, internet
baglantisiyla, uzaktan goriintiilii goriismeye ve bu goriintiileri/sesleri kaydetmeye yarayan bir
uygulama araciliiyla goriis alinmistir. Ogretmenlere bu goriismelerin (arastirmacinin tekrar dinlemesi
gerektiginden) kayit altinda olacag: bilgisi verilmis ve bu durum kendileri tarafindan uygun
bulunmazsa calismadan cekilebilecekleri iletilmistir. Bu kapsamda 2 ortaokul Tiirk¢e Ogretmeni
goriismeye devam etmeyeceklerini bildirmis ve ¢alismadan ayrilmistir.

Veri Toplama Araglari

Durum calismalarinda gozlem, goriisme, anket ve dokiimanlar gibi ¢oklu veri kaynaklar:
kullanilabildigi (Yildirim ve Simsek, 2016) icin bu ¢alismada kitaplar1 inceleme amaciyla Tiirkge Ders
Kitaplarindaki Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olciitleri Formu; Ogretmenlerle goriismek igin
ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.

Tiirkce Ders Kitaplarindaki Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgiitleri Formu

Form 2 silme, 9 genelleme ve 2 yeniden kurma olmak {izere toplam 13 dykiileyici/bilgilendirici
metin 6zetleme etkinliklerini degerlendirme 6l¢iitleri maddesi olan bir degerlendirme formudur ve bu
maddelerin puanlamaya dahil alt maddeleri bulunmaktadir. Bu formun maddeleri hazirlanmis ve
Ozetleme ftizerine calismalar1 olan Tiirkce egitimi alan uzmami 2 Ogretim iiyesinin goriislerine
basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda formdaki 3 maddenin puanlama anahtarinda
yer alan alt maddelerine eklemeler yapilmis ve 1 madde formdan ¢ikarilmistir. Formun son halinde bir
kitap, 6zetleme etkinliklerinden toplamda 37 puan alabilmektedir. Formda yer alan maddelerde silme
islemi i¢in toplamda 6, genelleme isleminde toplamda 27, yeniden kurma islemi iginse toplamda 5 puan
alinmaktadir. Genelleme islemi icin puan araliginin fazla olmasinin nedeni 6ykiileyici ve bilgilendirici
metinler icin ayr1 ayr1 genelleme islemleri yapilmasidir. Bir kitabin alabilecegi en fazla puan 37, en az
puan 0’dir. Arastirmacinin formla tek bir kitab1 degerlendirmesinin nedeni, kitaplarda yer alan etkinlik
sayilarinin birbirinden farkli olmasindan dolayi, tek ve ortak bir iist puan belirlenememesidir. Bu
nedenle forma goére yalmzca kitaplar degerlendirilmistir. Her etkinlik icin ayr1 ayr1 puanlama
yapilmamus, kitap geneli i¢in puanlama yapilmaistir.

Sonraki asamada form ile 5. siif Tiirkce ders kitab: incelenmis ve bu forma gore ders kitab1
puanlanmstir. Bu ders kitabinin segilip incelenmesinin nedeni, 6zetleme etkinliklerini biinyesinde
barindiran ilk diizey olmasidir. Form ile ilgili goriis alinan uzmanlardan farkli olmak {izere daha 6nce
Tiirkge ders kitaplar ile ilgili gesitli ¢alismalar yiiriitmiis olan bir Tiirkce egitimi alan uzmarn ve daha
once 6gretmenlik yaparak ders kitaplarini ders materyali olarak kullanmis Tiirkce egitimi alan uzmani
olmak tizere iki akademisyen ile puanlayic giivenilirligi hesaplanmigtir. Puanlayici giivenilirligi
agisindan Tiirkge ders kitaplari ile ilgili gesitli calismalar yiiriitmiis olan Tiirkge egitimi alan uzmaninin
puanlamalar ile arastirmacinin puanlamalart %90,47 oraninda benzerlik gostermistir. Daha 6nce
MEB’e bagli okullarda 6gretmenlik yaparak ders kitaplarini ders materyali olarak kullanmis olan
Tiirkge egitimi alan uzmaninin puanlamalari ile arastirmacinin puanlamalar1 %100 oraninda benzerlik
gostermistir. Aragtirmaci dahil olmak iizere 3 kodlayici arasi uyum katsayis1 ise %96,82 olarak
hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum katsayis1 “(Goriis birligi/goriis  birligi+goriis
ayrilig1)x100” formiilii ile hesaplanmistir. Gegerli bir uyum katsayisinin %70’in iizerinde olmasi
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gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore %96,82’lik uyum katsayis1 olumlu olarak
goriilmektedir.

Yart Yapilandirilmig Ogretmen Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu konu, ana fikir ve 6zetleme etkinlikleri ile ilgili
14 sorudan olusan bir formdur. Ik olarak konu, ana fikir ve 6zetleme ile ilgili goriislerin alinmasi igin
23 sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu soru havuzu, 1 6gretim tiyesi, 1
doktora mezunu 6gretim eleman: ve 1 doktorant dgretim elemani olmak iizere toplamda 3 Tiirkge
egitimi alan uzmarm ile goriis almak amaciyla paylasilmistir. Alan uzmanlar tarafindan soru
havuzunda yer alan sorulardan 10 tanesinin Ogretmenlerin goriislerini yansitmakta yetersiz
kalabilecegi, 13 tanesinin 6gretmenlerin bu etkinlikler hakkinda goriis ve bilgilerini belirleyebilecegi ve
bu sorularin yari yapilandirilmis 6gretmen goriisme formunda kullanilabilecegi belirtilmistir. Bu
goriisler dogrultusunda alan uzmanlar1 tarafindan uygun olmadig belirtilen 10 soru, soru havuzundan
¢ikarilmistir. Kalan 13 soru ve uzmanlar tarafindan onerilen fazladan 1 soru goriisme kapsaminda
yoneltilmek tizere goriisme formuna eklenmistir. Burada anlatilan 14 soru 6gretmenlere yoneltilmis ve
cevaplar alimmustir. Bu c¢alisma kapsaminda yalmzca Ozetleme etkinlikleriyle ilgili durumlar
paylasildigindan bu sorulardan yalnizca 5'inin 6zetleme Ogretimine ydnelik oldugunu belirtmekte
fayda vardir. Dolayisiyla calisma kapsaminda yalnizca bu 5 soru ve verilen cevaplar paylasilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri analiz edilirken hem betimsel hem de igerik analizi tekniginden
yararlanilmuistir. Ogretim Programi ve ders kitaplari incelenirken betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz, gozlem, goriisme veya dokiimanlar yolu ile elde edilen verilerin 6nceden belirlenen
basliklar altinda kodlanmasi ve sayisal verilere dontistiiriilerek 6zetlenmesi ardindan yorumlanmasina
imkan veren analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada ders kitaplari, aragtirmact
tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olciitleri
Formu” araciligiyla incelenmis ve ardindan her kitap icin elde edilen veriler analiz edilerek toplam
puanlara ulasilmistir.

Ogretmen goriisleri incelenirken icerik analizi teknigi kullamlmustir. Icerik analizinde, betimsel
analizden farkli olarak, amag —belirli kategorilere gore analiz birimini degerlendirmekten ziyade— analiz
biriminden yola ¢ikarak verileri agiklayabilecek kategori ve temalara ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek,
2016). Calismada igerik analizi yapmak igin oncelikle 6gretmenlerle yapilan goriismeler arastirmaci
tarafindan tekraren dinlenerek transkripsiyona dontistiiriilmiis ve ardindan NVivo 12 paket programi
araciligiyla veriler analiz edilmistir. Bu amagcla 6gretmen goriismelerinde konu ve ana fikir bulma ve
Ozetlemeye yonelik sorulardan elde edilen yanitlardan yola ¢ikarak kategoriler ve alt kategoriler
belirlenmistir. Bu kod, kategori ve alt kategorilerle ilgili kodlayici giivenilirligi i¢in Olgme ve
degerlendirme alaninda bir uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Yapilan hesaplamalar sonucunda
elde edilen kodlayicilar arast uyum katsayis1 %89 olarak hesaplanmistir. Yapilan diizeltmeler ve
tartismalarin ardindan maddelerde %100 fikir birligine varilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum
katsayis1 “(Goriis birligi/goriis birligi+goriis ayrilig1)x100” formdilii ile hesaplanmistir. Gegerli bir uyum
katsayisinin %70’'in tizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
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Bulgular

Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile 1lgili Bulgular
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan konu, ana fikir, 6zetleme ve yardima fikirler
kazanimlar1 hiyerarsik olarak asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1. Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda Konu, Ana Fikir, Yardima Fikirler ve Ozetleme
Kazanimlari

Sinif diizeyi Kazanim ifadesi (Dinleme/izleme) Kazanim ifadesi (Okuma)
Konu kazanimlari

1. siaf T.1.1.7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.1.3.17. Metnin konusunu belirler.
belirler.

2. siuf T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.2.3.13. Okudugu metnin konusunu
belirler. belirler.

3. sinif T.3.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.3.3.14. Okudugu metnin konusunu
belirler. belirler.

4. siruf T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.4.3.16. Okudugu metnin konusunu
belirler belirler.

5. sif T.5.1.3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.5.3.20. Metnin konusunu belirler.
belirler.

6. siuf T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.
belirler.

7. siuf T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
belirler.

8. sinif T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.8.3.16. Metnin konusunu belirler.
tespit eder.
Ana fikir kazanimlari

3. sif T.3.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana
fikrini/ana duygusunu belirler. duygusunu belirler.

4. simaf T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana
fikrini/ana duygusunu belirler. duygusunu belirler.

5. sif T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder. duygusunu belirler.

6. smuf T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder. duygusunu belirler.

7. siuf T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana
fikrini/ana duygusunu belirler. duygusunu belirler.

8. smf T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder. duygusunu belirler.
Ozetleme kazanimlari

5. siuf T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. T.5.3.13. Okuduklarin 6zetler.

6. smuf T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. T.6.3.16. Okuduklarin 6zetler.

7. sinif T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. T.7.3.15. Okuduklarin 6zetler.

8. sinif T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler. T.8.3.13. Okuduklarin 6zetler.
Yardima fikir kazanimlar:

7. smuf - T.7.3.18. Metindeki yardima fikirleri

belirler.
8. sinif - T.8.3.18. Metindeki yardima fikirleri
belirler.
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Tablo 1'de goriildiigii tizere Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda 6zetleme igin énemli olan
konu bulma kazanimu ilkokul 1. siniftan; ana fikir kazanimi ilkokul 3. smiftan ve yardimar fikirleri
belirleme kazanimi ortaokul 7. sinuftan itibaren 6grencilerde saglanmak iizere yer almaktadir. Ozetleme
kazanimi ise ortaokul 5. sinif diizeyinden itibaren kazanimlar arasinda yer almaktadir.

Dinleme kazanimlari incelendiginde 6zetleme kazaniminin konu ve ana fikir kazanimindan
sonra yer almasi gerekirken 6. Sinif diizeyinde 6zetleme 3., konu 5., ana fikir 6. sirada; 7. ve 8. smuf
diizeylerinde 6zetleme 3. sirada yer alirken konu 5. sirada, ana fikir ise 6. sirada yer almaktadir. Okuma
kazanimlarma bakildiginda 6zetleme daha once (13. sirada) yer almistir. Benzer durum 6. sinf
kazanimlarinda (Ozetleme 16. sira, konu 19. sira, ana fikir 20. sira), 7. sinif kazanimlarinda (Ozetleme
15. sira, konu 16. sira, ana fikir 17. sira), 8. sinif kazanimlarinda (Ozetleme 13. sira, konu 16. sira, ana
fikir 17. sira) da kendisini gostermektedir.

Yardima fikirler kazanimi, 6zetleme kazanimindan daha once yer almasi gerekirken 6zetleme
kazanimi 5. sinif diizeyinde, yardimai fikirler kazanimi 7. sinif diizeyinde ve yalnizca okuma metinleri
icin yer almaktadir.

Tiirkce Ders Kitaplarina Ait Bulgular
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri ile ilgili bulgular tablosu asagida yer
almaktadir:

Tablo 2. Ortaokul Ders Kitaplarinda Ozetleme Etkinlikleri Dagilimi
Dinleme/izleme Okuma Metni  Toplam

cslg;l:yi Kitabin Ad1 Yayinevi Metni Ozetleme Ozetleme Etkinlik
Etkinligi Sayis1  Etkinligi Sayis1  Sayis1
5.Smif  Ortaokul ve Imam Hatip ~Anittepe 2 7 9
Ortaokulu Tiirkge 5. Stif  Yaymncilik
Ders Kitab1
6.Smif  Ortaokul ve Imam Hatip MEB 1 4 5
Ortaokulu Tiirkge 6 Ders  Yayinlar:
Kitab1
Ortaokul ve Imam Hatip Ekoyay 4 1 5
Ortaokulu Tiirkce 6. Stnif Egitim
Ders Kitab1 Yayimcilik
7.Smf  Ortaokul ve Imam Hatip MEB 2 8 10
Ortaokulu Tiirkce Ders  Yaynlar:
Kitab1 7
Ortaokul ve Imam Hatip MEB 3 3 6
Ortaokulu Tiirkge 7. Smif  Yayinlari
Ders Kitab1
Ortaokul ve Imam Hatip  Ozgiin 2 1 3
Ortaokulu Tiirkce Ders ~ Matbaacilik
Kitab1 7. Siruf
8.Smif  Ortaokul ve Imam Hatip MEB 3 4 7
Ortaokulu Tiirk¢e 8 Ders  Yayinlar:
Kitab1
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Tablo 2'ye gore Ortaokul 5. siuf diizeyinde 6zel yaymevi tarafindan hazirlanmig bir kitap
halihazirda kullanilmakta ve bu kitapta dinleme metinlerinde 2, okuma metinlerinde 7 olmak {izere
toplamda 9 6zetleme etkinligi bulunmaktadir.

Ortaokul 6. smif diizeyinde MEB Yayinlar1 ve 6zel yaymevi tarafindan hazirlanmis iki kitap
halihazirda kullanilmaktadir. MEB Yayinlar: tarafindan hazirlanan kitapta dinleme metinlerinde 1,
okuma metinlerinde 4 olmak iizere toplamda 5 6zetleme etkinligi bulunmaktayken Ekoyay Yayinevi
tarafindan hazirlanan kitapta dinleme metinlerinde 4, okuma metinlerinde 1 olmak tizere toplamda 5
Ozetleme etkinligi yer almaktadir.

Ortaokul 7. sinif diizeyinde MEB Yayinlari tarafindan iki, 6zel yayinevi tarafindan hazirlanmis
bir kitap olmak iizere toplamda ii¢ kitap okullarda kullanilmaktadir. MEB Yayinlar1 tarafindan
hazirlanan ilk kitapta (Tabloda 1. sirada) dinleme metinlerinde 2, okuma metinlerinde 8 olmak tizere
toplamda 10 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. MEB Yayinlar1 tarafindan hazirlanan ikinci kitapta
(Tabloda 2. sirada) dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 3 olmak {izere toplamda 6 6zetleme
etkinligi yer almaktadir. Ozgﬁn Matbaacilik tarafindan hazirlanan kitapta dinleme metinlerinde 2,
okuma metinlerinde 1 olmak {izere toplamda 3 6zetleme etkinligi bulunmaktadar.

Okullarda, 8. siruf diizeyinde MEB Yayinlari tarafindan hazirlanmais bir kitap kullanilmaktadir
ve bu dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 4 olmak {izere toplamda 7 Ozetleme etkinligi
bulunmaktadir.

Tablo 3. Ozetleme Etkinligi Yonergeleri ve Ders Kitaplarina Gore Dagilimi®

Sinif Diizeyi ve Yayinevi
5 6 6 7 7 7 8

Yonerge Anittepe  MEB  Ekoyay MEB  MEB Ozgin MEB °PlaM
Ozetleyiniz. 1 3 1 4 2 7 18
Isaretlediginiz yerlerden 3 1 4
yararlanarak 6zetleyiniz.

Aldiginiz notlardan 1 1 2 4
hareketle 6zetleyiniz.

Kendi ciimlelerinizle 2 1 1 4
Ozetleyiniz.

Ayrimtilardan kagimarak 2 2 4
Ozetleyiniz.

Metinden hareketle 1 1
kahramanin hayatini

Ozetleyiniz.

Sorulara verdiginiz 1 1
cevaplardan hareketle

Ozetleyiniz.

Kahramanin agzindan 1 1
Ozetleyiniz.

Grup halinde 6zetleyiniz. 1 1
Olay sirasina gore 6 1 7
Ozetleyiniz.

Anahtar kelimelerden 1 1
hareketle 6zetleyiniz.

Sozlii olarak dzetleyiniz. 1 1 2
Maddeler halinde 1 1
Ozetleyiniz.

Yukaridaki 6zetle uyumlu 1 1
sekilde ozetleyiniz.

Gorsellerden hareketle 1 1
Ozetleyiniz.

Toplam 11 5 7 11 6 4 7 51

3 Tablo yorumlanirken bir etkinlik yonergesinde iki farkli yonlendirme olabilecegine dikkat edilmelidir. Orn.,
“Aldigimiz notlardan hareketle (Yonlendirme 1) sozlii olarak (Yonlendirme 2) 6zetleyiniz.”
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Tablo 3’e gore 5. siruf Tiirkge ders kitabinda yer alan 9 6zetleme etkinliginin yonergelerinde 11
yonlendirme bulunmaktadir. Bu yonlendirmenin biri ”Ozetleyiniz”, uci ”1§aret1ediginiz yerlerden
yararlanarak 6zetleyiniz”, biri “Aldiginiz notlardan hareketle 6zetleyiniz”, ikisi “Kendi ciimlelerinizle
Ozetleyiniz”, ikisi “Ayrintilardan kaginarak ozetleyiniz”, biri “Metinden hareketle kahramanin hayatim
Ozetleyiniz” ve biri “Sorulara verdiginiz cevaplardan hareketle 6zetleyiniz” seklindedir. Buna gore bu
11 yonlendirmenin igerisinde 7 farkli yonlendirme bi¢imi yer almaktadir.

6. siuf Tiirkge ders kitaplarinin ilkinde yer alan 5 Ozetleme etkinliginin yonergelerinde 5
yonlendirme bulunmaktadir. Bu ydnlendirmelerin {igii “Ozetleyiniz”, biri “Aldigimiz notlardan
hareketle Ozetleyiniz” ve biri “Kahramanin agzindan Ozetleyiniz” seklindedir. Buna goére bu 5
yonlendirmenin igerisinde 3 farkli yonlendirme bi¢imi yer almaktadir.

6. siuf Tiirkge ders kitaplarinin ikincisinde yer alan 5 6zetleme etkinliginin yonergelerinde 7
yonlendirme bulunmaktadir. Bu yonlendirmelerin biri “Ozetleyiniz”, biri “Kendi ciimlelerinizle
Ozetleyiniz”, ikisi “Ayrintilardan kagmarak Ozetleyiniz”, biri “Grup halinde oOzetleyiniz”, biri
“Yukaridaki Ozetle uyumlu sekilde Ozetleyiniz” ve biri “Gorsellerden hareketle Ozetleyiniz”
seklindedir. Buna gore bu 7 yonlendirmenin igerisinde 6 farkli yonlendirme bi¢imi bulunmaktadir.

7. sinuf Tiirkge ders kitaplarinin ilkinde yer alan 10 6zetleme etkinliginin yonergelerinde 11
yonlendirme bulunmaktadir. Bu yonlendirmelerin biri “Isaretlediginiz yerlerden yararlanarak
ozetleyiniz”, ikisi “Aldiginiz notlardan hareketle 6zetleyiniz”, altis1 “Kronolojik sira ve mantik akisina
gore Ozetleyiniz”, biri “Anahtar kelimelerden hareketle 6zetleyiniz” ve biri “Sozlii olarak 6zetleyiniz”
seklindedir. Bu 11 yonlendirmenin igerisinde 5 farkli yonlendirme bi¢gimi bulunmaktadir.

7. smif diizeyi Tiirkce ders kitaplarinin ikincisinde yer alan 6 Ozetleme etkinliginin
yonergelerinde 6 yonlendirme bulunmaktadir. Bu yonlendirmelerin dérdii “Ozetleyiniz”, biri “Sozlii
olarak 6zetleyiniz” ve biri “Maddeler halinde 6zetleyiniz” seklindedir. Buna gore bu 6 yonlendirmenin
icerisinde 3 farkl1 yonlendirme bi¢imi bulunmaktadir.

7. sinuf Tiirkge ders kitaplarinin tiglinciistinde yer alan 3 6zetleme etkinliginin yonergelerinde 4
yonlendirme bulunmaktadir. Bu yénlendirmelerin ikisi “Ozetleyiniz”, biri “Kendi ciimlelerinizle
Ozetleyiniz” ve biri “Olaylarin sirasina gore Ozetleyiniz” seklindedir. Buna gore bu 4 yonlendirme
icerisinde 3 farkli yonlendirme bi¢imi bulunmaktadir.

8. sinuf Tiirkge ders kitabinda yer alan 7 6zetleme etkinliginin yonergelerinde 7 yonlendirme
bulunmaktadir. Bu yénlendirmelerin hepsi “Ozetleyiniz” seklindedir. Buna gore yonlendirmelerin
igerisinde bir farklilik bulunmamakta ve dolayisiyla tek yonlendirme bicimi bulunmaktadir.

Ozetlemeye Yonelik Ogretmen Goriigleri
Ogretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar Sekil 1'de gosterilmistir:
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Goriisme
Sorular1

L ;

Sinifta o6zetleme

r f 1
2 Ozetleme kazanimlarinin
Ozetleme kazanimlarini

Ozetleme kazanimlari ile Ozetleme kazanimlarinin Kkazanmlar ile ileili s3rencide sas]
Ozetleme k « . gili b s . 6grencide saglanmasinin ne
ilgili etkinlikler hakkinda "ge.:.re'lfh oldugunu etkinlikler yaparken etiairglll?lﬁzll'(irlfclir; ll(rlltaapltlzklor gibi faydalar1 oldugunu
neler diisiiniiyorsunuz? diisiiniiyor musunuz? neler hissediyorsunuz? musunzz? CLKIY] diisiiniiyorsunuz?
T = 1 — T — 1 |
‘ Olumlu ‘ Olumsuz Gortis yok ‘ Olumlu ‘ ‘ Olumsuz ‘ ‘ Olumlu ‘ ‘ Olumsuz ‘ Goriis yok ‘ Evet ‘ ‘ Hayir H Gortis yok dalama
Dogrudan Dogrudan A Gereksiz Ogrenci Ogrenci Yetersiz Yeterli _‘ Anlatma
formans ﬁ nlatma . . . i -
perormans! | |performans || gorme basarist | |basarisizlig: etkinlikler| |etkinlikler
Anlama-
—‘ Anlama ‘ Yanlig ﬂ Anlama Anlatma
| | Ozetleme _ —
Olg¢me ve
Anlama- Ayrmtilardan Degerlendirme
Anlatma kagmma —
_‘ Metne ‘ Dil
gore ﬂ kullanimi
Okuma-
Yazma ‘

Sekil 1. Ozetlemeye Yonelik Sorulara Verilen Cevaplardan Hareketle Kategoriler
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Arastirmaya katilan 6gretmenler icin, (f=30) Ozetleme ile ilgili 5 sorunun cevaplarina gore,
olumlu/olumsuz/cevap vermek istememe ya da evet/hayir kategorileri olusturulmustur. Bu
kategorilerin ise alt kategorileri olusturulmustur. Bunun yaninda, 6gretmenlere yoneltilen “Ozetleme
kazanimlarinin 6grencide saglanmasinin ne gibi faydalar1 oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusuna
verilen cevaplardan hareketle, farkli kategoriler olusturulmustur.

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazanimlari ile ilgili etkinlikler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu ve olumsuz olarak kategorilendirilmistir. Tablo
4'te Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan Ozetleme etkinliklerine yonelik olumlu/olumsuz
diisiincelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri orneklemek amaciyla dogrudan alintilar
sunulmustur:

Tablo 4. Ozetleme Etkinlikleri Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen Cevaplar
Goriis Kategoriler ifadeler

Olumlu  Dogrudan “Kitaplar 6zet ¢ikar diyor. Aslinda yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”
performans (O1)
Anlama “Ogrencilerin severek yaptig1 bir boliim. Metinde anlatilanlarin ne

kadar anlasildigini1 gormemizde oldukca 6nemli bir boliim oldugunu
diisiintiyorum.” (O20)

Anlama-anlatma  “Bu etkinliklerin 6grencinin anlama ve ifade etme yetisini
gelistirdigini diistiniiyorum.” (012)

Metne gore “Dinleme metinlerini 6zetlemek okuma metinlerini 6zetlemekten
daha kolay oluyor. Ogrenciler dinleme metinlerinde énemli yerleri
daha kolay fark edip not aliyor, gereksiz ayrintilara girmiyorlar. Bu
yilizden dinleme metinlerindeki 6zetlemeler daha iyi diye
diistiniiyorum.” (O16)

Okuma-yazma “Okuma, yazma becerilerinin gelismesi agisindan kesinlikle faydali
etkinlikler oldugunu diisiiniiyorum.” (O17)
Olumsuz Dogrudan “Sadece metni 6zetleyin seklinde bir etkinlik oluyor. Yonlendirici
performans etkinlikler yok.” (O7)
Yanlis 6zetleme “Ozetleme kazanimlar1 bagliklar halinde kaliyor. Anladigini kendi

ciimleleri ile ayrintilara girmeden ifade edebilen 6grenci sayist cogu
kez %30"u ge¢gmiyor.” (O25)

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %53,33'11 (f=16) 6zetleme etkinlikleri ile ilgili
olumlu goriis bildirmistir. Olumlu yonde goriis bildiren O0gretmenlerin %37,5’i (f=6) kitaplardaki
dogrudan performans isteyen etkinlikleri uygun gorerek olumlu yonde goriis bildirmistir. Yine olumlu
goriis bildiren Ogretmenlerin %31,25'i (f=5) bu etkinliklerin Ogrencilerde anlamay:1 gelistirdigini
belirtmistir. Bazi Ogretmenler ise (=2, %12,5) bu etkinliklerin Ogrencilerde anlama ve anlatma
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Olumlu olan &gretmenlerin %12,5’i (f=2) metinlere gore
farkliliklardan bahsederken %6,25'i (f=1) bu etkinliklerin 6grencilerde okuma-yazma becerilerini
gelistirdigini belirtmisgtir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %36,67’si (f=11) ders kitaplarinda yer alan Ozetleme
etkinlikleri hakkinda olumsuz yénde goriis belirtmislerdir. Olumsuz yonde goriis bildiren
Ogretmenlerin %72,72’si (f=8) kitaplarda yer alan Ozetleme etkinliklerinin dogrudan performans
istemesi nedeniyle olumsuz yonde goriis bildirirken %27,27’si (f=3) ogrenciler tarafindan hazirlanan
0zet metinlerin yanlis hazirlandigini belirtmis ve bu nedenle olumsuz yonde goriis bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %10"u (f=3) sinif 6gretmeni olduklar1 igin ders kitaplarinda
Ozetleme etkinliklerinin yer almadigini ve bu soruyu cevaplayamayacaklarini belirtmistir. Buna karsin,
ders kitaplarinda ve kazanim hedeflerinde olmamasina ragmen, arastirmaya katilan 15 simuf
Ogretmeninin 12’si bu etkinlikler ders kitaplarinda varmig gibi cevap verdiler.
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Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazanimlarinin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna verilen cevaplar olumlu ve olumsuz olarak kategorilendirilmistir. Tablo 5'te 6gretmenlerin
Ozetlemenin gerekliligi ile ilgili olumlu/olumsuz diisiincelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri
orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 5. Ozetleme Kazaniminin Gerekliligi Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen
Cevaplar

Goriis Kategoriler ifadeler

Olumlu Anlatma “Ozetleme kazanimlarinin énemli ve gerekli oldugunu
diistiniiyorum. Ozetleme kazanimlari, 6grencinin elindeki metni
kendi ciimleleriyle 6nemli boliimlerini segerek anlatmasi igin 6nem
tasimaktadir. Bu ¢alismalarla 6grenci az ve 6z sekilde kendi
climleleriyle metni anlatabilir ve boylece kendisi de konuya daha
cok hakim olabilir.” (O10)

Anlama “Ogrenciler 6zet yaparken aym zamanda planli diisiinerek bir
sonuca varmakta okuduklarini kavramaktadirlar. Bu nedenle
onemlidir.” (O15)

Ayrintilardan “Ayritilarda bogulmamalar icin gerekli oldugunu diistintiyorum.”
kaginma (O16)
Dil kullanimi “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel, iletisim kurma
gibi becerilerini etkiledigini diisiiniiyorum.” (O6)
Olumsuz Gereksiz gorme ~ “Aslinda bu soruya cevap vermek istemem. Ciinkii ¢ok gerekli
oldugunu diistinmiiyorum. Birisi duyarsa ne der bilmiyorum.”
(028)

Tablo 5e gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin %86,67’si (f=26) Ozetleme kazaniminin
gerekliligi hakkinda olumlu goriis bildirmistir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmenlerin %46,15’i (f=12)
Ozetlemenin 6grencilerdeki anlatma becerisini gelistirdigini belirtmektedir. Olumlu olan 6gretmenlerin
%38,46's1 da (f=10) Ozetlemenin Ogrencilerde anlama becerilerini gelistirdigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin %11,53'11 (f=3) 6grencilerin 6zetleme kazanimlar
ile ayrintilardan kag¢inma becerisini kazandigini belirtirken %3,84’ti de (f=1) dili etkili kullanma
yoniinden olumlu beceri kazandirdigin belirtmistir.

Olumsuz yonde goriis bildiren 6gretmenlerin %1001 (f=4) sebep belirtmeksizin 6zetleme
kazaniminin gereksiz oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “Sinifta 6zetleme kazanimlari ile ilgili etkinlikleri yaparken neler
hissediyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu, olumsuz ve goriis yok olarak
kategorilendirilmistir. Tablo 6’da 6gretmenlerin ders kitaplarindaki 6zetleme etkinliklerini uygularken
neler hissettikleri konusunda olumlu/olumsuz diisiincelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri
orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 6. Ozetleme Etkinlikleri ile lgili Hisleri Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen
Cevaplar

Goriis Kategoriler ifadeler

Olumlu Ogrenci “Ogrencilerin diger okudugunu anlama etkinliklerine gore daha az
basarisi zorlandiklarini gérmek beni mutlu ediyor.” (O18)

Olumsuz  Ogrenci “Ogrencilerin bircogu 6zetlemeyi metni aynen anlatmak/yazmak saniyor.

basarisizligi  Her sinifta 6zetleme nasil yapilir, 6zetlemeden 6nce konu, ana fikir,
yardimai fikirler nasil bulunur, metindeki kahramanlar nasil incelenir ve
bunlar bir 6zet halinde nasil yazilir/anlatilir anlatmak zorunda kaliyoruz.”

©9)
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Tablo 6'daki gibi olumlu yonde goriis bildiren 6gretmenlerin %100 (f=12) bu durumu
Ogrencilerin basarisina baglarken olumsuz yonde goriis bildiren 6gretmenlerin %100’ (f=13) bu
durumu 6grencilerin basarisizligina baglamislardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %16,67’si (f=5)
sinif 0gretmeni olduklar igin, ders kitaplarinda 6zetleme etkinlikleri bulunmadigindan, bu soruya
cevap vermemisgtir.

égretmenlere yOneltilen “Ozetleme kazanimlarini saglamak icin kitaptaki etkinliklerin disina
¢ikiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar evet, hayir ve goriis yok olarak kategorilendirilmistir.
Tablo 7’de 6gretmenlerin 6zetleme kazanimlarinin saglanmasi amaciyla ders kitaplarinda yer alan
Ozetleme etkinliklerine yonelik olumlu/olumsuz diisiincelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri
orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 7. Ozetleme Etkinligi Olusturma Sorusuna Verilen ve Evet/Hayir Olarak Degerlendirilen
Cevaplar

Goriis  Kategoriler Ifadeler

Hayir  Yeterli “Bence etkinlikler yeterli. Bazen destek olmam gerekiyor, o kadar. Dinleme
etkinlikler =~ metinlerini 2-3 kez dinlettigim oluyor hizli not alamadiklari igin. Zaten ilk
dinlediklerinde ¢ogu zaman neyden bahsedildigini fark edemiyorlar. Metin
bitince metni kendim de anlatabiliyorum, dinlediklerini anlamadiklarinda.
Okuma metinlerindeki 6zetlerde de kitaplarini kapattirip akillarinda kalanlar:
yazmalarini sagliyorum ayrintiya girmemeleri icin.” (O16)
Evet Yetersiz “Soru-cevap yapiyorum. Ozete ulagtiracak sorulari sirayla yazdirtyorum.
etkinlikler =~ Daha sonra bir paragraflik 6zet yazmalarini istiyorum. Daha sonra 6zetlerini
inceleyip doniit veriyorum. Ders kitabryla bunlara ulasamiyoruz.” (O3)

Tablo 7’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,67’si (f=11) ders kitaplarinda
yer alan Ozetleme etkinliklerini yeterli gordiikleri icin etkinliklerin disina ¢ikmadiklarini belirterek
hayir cevabini vermislerdir. “Evet” cevabini veren 16 Ogretmen ise (%53,33) ders kitaplarinda
etkinlikleri yetersiz gordiikleri i¢in bu cevabi vermislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %13,33"i1
(f=4) smnif 6gretmeni olduklar: igin ders kitaplarinda 6zetleme etkinliklerinin yer almadigini ve bu
soruyu cevaplayamayacaklarini belirtmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazaniminin $grencide saglanmasinin ne gibi faydalari
olacagini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan hareketle dort alt kategori olusturulmustur.
Tablo 8'de Ogretmenlerin Ozetleme kazanimlarmin saglanmasinin ogrenciye katkilar1 hakkinda
belirttikleri goriislerden hareketle elde edilen alt kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar
sunulmustur:

Tablo 8. Ozetleme Kazanimu ile ﬂgili Ogretmen Cevaplari

Kategoriler ifadeler

Anlama “Ogrencilere 6zetleme yaptirilmasinin metni okurken dikkati artiracagini, boylece
anlamayz1 kolaylastiracagini diistiniiyorum.” (013)

Anlatma ”Ogrencinin kendi yazacag1 hikayelerde faydali olacagini diistiniiyorum.” (O5)

Anlama-anlatma “Okuduklar1 metinleri, edindikleri bilgileri sorgulama, elestirme ve bunlardan yeni
bir {irin/yaz1 meydana getirme igin gok faydali olacagini diisiiniiyorum.” (O9)

Olgme ve “Ozetleme kazanimi, 6grencinin konunun islenisi sonucunda konuyu anlayip

degerlendirme anlamadigini gdsteriyor. Ogrencinin konu ile ilgili eksik y&nlerini ortaya gikartyor.
C)grenciyi 0l¢memizde oldukga biiyiik katkis: var.” (O24)
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Tablo 8’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %46,67’si (f=14) ders kitaplarinda yer alan
Ozetleme kazaniminin “anlama” becerilerini gelistirdigini belirtirken %26,67’si (f=8) de 6grencilerde
“anlatma” becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Buna karsilik %16,66 (f=5) 6zetlemenin “anlama-
anlatma”y1 gelistirdigini belirtmistir. Geriye kalan %10’luk kisim ise Ozetlemeyi bir “Olgme ve
degerlendirme” araci olarak tanimlamistir.

Sonug ve Tartisma

Calismanin bulgularindan hareketle Tiirk¢e Dersi C)gretim Programi’'min  (MEB, 2019)
sistematik bicimde ilerlemeyisi 6zetleme O0gretiminin zorlasmasina yol agabilmektedir. Ogrencilerin
metinden ¢ikarim yapmalari i¢in bazi islem basamaklarini gerceklestirmeleri gerekir. Metnin ana fikrini
belirleme islemi anahtar sozciiklerin belirlenmesiyle baslar ve konunun belirlenip ana fikrin ifade
edilmesiyle devam eder (Karadag, 2012; Nelson, Smith ve Dodd, 1992). Ozetlemede temel olan
islemlerin basinda metnin ana fikrinin net bigimde ifade edilmesi gelmektedir (Brown ve Smiley, 1978).
Dolayistyla ana fikir belirlemenin bir sonraki asamasi 6zetlemedir. Bulgulara gore 6zetleme kazanimi
5. simuf diizeyinde bir kazanim olarak karsimiza ¢ikarken 6zet metinlerin en 6nemli unsurlarindan biri
olan yardima fikirleri belirleme kazanimi 7. sinif diizeyinde kazanim olarak devreye girmektedir. Her
ne kadar onceki 0gretim programlarinin eksikliklerinin giderildigi belirtilse de, 2018 yilinda ayrm
durumda olan yardima fikirler kazanimi (Karadag, 2019b) yenilenmistir ve 2019 yilinda yiiriirliige
girmis olan dgretim programinda da benzer bir goriiniim sergilemektedir. Ogretim programlarindaki
bu sistematik eksiklik ders kitaplarinin hazirlanisin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Nitekim Tiirkge
ders kitab1 yazarlar1 hicbir sekilde sistematigi dikkate almadan programdaki kazanimlar1 birer kez
kullanmak kaydiyla okuma etkinlikleri tasarlamaktadirlar (Deniz, Taraka ve Karagol, 2019).
Programda yer alan Ozetleme kazanimlarinin disinda "metne yeni baslik bulma/belirleme"
kazanimlarinin performans gostergeleri de Ozetlemeye Ornektir. Bu kazanim igin tasarlanan bir
etkinlikte 6grenciden istenen son performans metne yeni bir bashk bulmasidir. Bu performans igin
Ogrencinin metni dinlemesi/okumasi, anlamasi ve ardindan metnin tamamin bir baslikla genellemesi
gerekmektedir ki bu da dogrudan bir 6zetleme 6rnegidir.

Arastirmanin bulgularina gore ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri dengesiz bir
dagilim gostermektedir. 7. smif diizeyinde yer alan {i¢ farkli ders kitabinda farkli miktarda (10, 5, 3)
dzetleme etkinligi bulunmaktadir. Ozetleme sirasinda 6grencilerin metinle fazlaca vakit gecirmelerinin
kalic1 anlamayz1 tegvik etmesi (Wormeli, 2004) ve 6zetlemenin en kapsamli anlama stratejilerinden biri
olmasi gergegi (Cordero-Ponce, 2000) farkh kitaplar: kullanan 7. smif 6grencilerinin bu etkinlikten ne
kadar yararlanabileceklerini gostermektedir. Ayni zamanda sinif diizeyleri arasindaki dengesiz dagilim
da bunun en biiyiik gostergelerinden biri olarak goriilebilir. Genel olarak 6grenciler 5. siifta ilk kez
Ozetleme ile karsilastiklar1 i¢in daha az etkinlik {izerinde daha yogun ¢alismalar1 beklenir. Fakat bu
durum ders kitaplarinda tam tersi bicimde goriilmektedir. 5. smif diizeyinde 9 6zetleme etkinligi ile
karsilasan bir ogrenci 6. simfa gectiginde 5 Ozetleme etkinligi ile karsilagmaktadir. Programdaki
sistematik eksikligin ders kitaplarinda da oldugu goriilmektedir. Nitekim ders kitab1 yazarlarinin
sistemli ilerlememesi (Deniz, Tarakci ve Karagol, 2019) o6grencilerin Ozetlemeyi Ogrenmesini
zorlastirmaktadir. Bu dengesiz dagilim durumu 6zetlemenin temel bileseni olan ana fikir etkinlikleri
igin de gegerlidir (Ulper ve Karagiil, 2011). Ogrencilerin ana fikir belirlemede ve gretmenlerin de bu
beceriyi kazandirmada zorlanmalarinin (Kanik Uysal ve Giiltekin Pala, 2022) temel nedenlerinden biri
de bu sistematik eksiklik olarak goriilebilir.

Ozetlemenin temel alt basamaklar1 silme, genelleme ve yeniden kurmadir (Kintsch ve van Dijk,
1978). Arastirma kapsaminda incelenen Tiirkge ders kitaplarinda Ozetlemenin alt basamaklarina
yonelik herhangi bir etkinlige rastlanmamuistir. Bu sonuca gore ders kitaplarinin 6grencilere herhangi
bir 6n hazirlik yaptirmadan dogrudan dogruya onlardan performans bekledigi goriilmektedir. Daha
onceki yillarda kullanulan Tiirkge ders kitaplariyla ilgili calismalarda elde edilen sonuglar, 6zetlemenin
alt basamaklarinin kitaplarda yer almadigii gostermektedir (Dilidiizgiin ve Geng, 2019; Karadag,
2019b; Karadag ve Tekercioglu, 2019; Ulper ve Karagiil, 2011). Aragtirmanin sonuglariyla bu
calismalarin sonuglarinin Ortiisiiyor olmasi s6z konusu durumun kroniklestigini ortaya koymaktadir.
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Uzun yillardir anlama egitiminin kroniklesen bu sorunu 6grencilerin 6zetlemeye kars: tutumlarini da
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bah¢ivan ve Cetinkaya (2021) tarafindan 6grencilerin 6zetlemeye
yonelik tutumlar: {izerine yapilan ¢alismanin sonuglarina gore, bireylerin yaslar1 ve simf diizeyleri
ilerledikce Ozetlemeye yonelik tutumlari da olumsuz yonde ilerlemektedir. Halbuki yas seviyesi
arttik¢a 6grencilerin metnin temel 6zelliklerini, kurulus bi¢imini ve metindeki 6nemli noktalar: daha
fazla tahmin edebilir hale gelmeleri ile birlikte (Brown ve Smiley, 1977) daha iyi 6zetleme yapabilmeleri
beklenir (Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991). Bu durumda oOzetlemede basarili &grencilerin
tutumunun da yiiksek diizeyde olmas1 beklenebilir. Dolayisiyla yas seviyesi ile birlikte diisen tutum
gostergesi ders kitaplarindaki olumsuz durumun yansimalarindan biri olarak goriilebilir. Bunun
yaninda normal 6gretim siireci ile devam eden 0grencilerin 6zetlemeyi 6grenme konusunda biiyiik
sorunlar yasayacagi ongoriilebilir. Nitekim Ozdemir ve Kiroglu (2019)'nun yaptiklari galismanin
sonuglarina gore, 4. smif 6grencileri bir metni 6zetlemekte zorlanirken normal egitim donemi sonunda
6. sinifa geldiklerinde ayni metni 6zetlemekte yine zorlanmislardir. Bu olumsuz durum, 6grencilerin
yasayabilecegi sorunlarin en somut 6rneklerinden biri olarak goriilebilir.

Ders kitaplarinda 6zetleme Ogretiminin yetersiz kalmasi ogretmenlerin bu konuda fazlaca
yeterli olmasimi gerektirmektedir. Ciinkii metni kavrama gostergelerine ulasabilme becerilerinin
Ogretiminde 0gretmen desteginin 6nemi oldukga aciktir (Nelson vd., 1992). Bulgulardaki olumsuz
sonuglar oldukga kayg1 vericidir. Ornegin O2 kodlu dgretmen ders kitaplarini dzetleme 6gretiminde
etkinlik bakimindan basarili bulurken etkinlikleri sinifta isleme esnasinda ipucu sayisini kendisinin
fazlalastirdigini ve bundan endise duydugunu belirtmistir. Bununla birlikte sinifta 6zetleme etkinlikleri
yaparken olumsuz duygular hisseden 6gretmenlerin ¢ogunun bu durumu 6grencilerin basarisizligina
baglamas1 arastirmacilarin bekledigi sonuglar arasindaydi. Ciinkii bir¢ok 6gretmen, Ogrencilerin
ozetleme disinda her seyi yapmaya hazir olduklar1 konusunda hemfikirdir (Wormeli, 2004). Bununla
birlikte miifredatlarinda olmamasina ragmen Ozetleme etkinlikleri ile ilgili goriis bildiren simuf
ogretmenlerinin miifredatlar1 hakkinda eksik bilgiye sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica bu durum
miifredat kazanimi ve kitap igerikleri (etkinlik vb.) uyumunun da 6gretmenler tarafindan net bigimde
belirlenemeyeceginin gostergelerinden biridir. Nitekim daha once yapilan ¢alismalarda 6gretmenler
kazanim ve ders kitab1 igeriklerinin uyumlu oldugunu belirtmislerdir (Arslan ve Engin, 2019;
Muradoglu ve Isik, 2019). Dolayisiyla 6gretmenlerin cogunlugunun 6gretim siirecini hazirlamayan ders
kitaplariyla ilgili olumlu yanit vermeleri son derece dogal goriinmektedir.

Ogretmenlerin ya da 6gretmen adaylarimin dzetleme konusunda aldiklari egitimin yetersizligi
bu sonuglarin en biiyiik nedenlerinden biridir. Bu durum sadece 6gretmenlerin goriislerinden degil,
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 6zet metinlerden de anlasilmaktadir. Yazic1-Okuyan
ve Gedikoglu (2011)'nun Tiirkge ve edebiyat 6gretmenleriyle yaptig1 calismadan elde edilen sonuglara
gore Ogretmenlerin 6zetlemeye yonelik bilgi ve becerilerinin eksik oldugu belirlenmistir. Dogan ve
Ozgakmak (2014) tarafindan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6zetleme becerilerinin l¢iildiigii calismada
ise Tiirkge Ogretmeni adaylarmnin 6zetleme becerileri acisindan "vasat" diizeyin tizerinde olduklar
sonucuna ulagilmistir. Bulut (2013)'un calismasina gore sinuf 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6zetlemenin
alt basamaklarindan biri olan silme islemini kullanmakta, genelleme ve yeniden yapilandirma
islemlerini ise hi¢ kullanmamaktadir. Dolayisiyla bu alt siire¢ basamaklarini 6grencilere aktaracak ve
Ogretecek olan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin bu durumu, ¢alismamizdaki 6gretmenlerin
verdikleri cevaplara iliskin diistincelerimizi desteklemektedir.

176



Egitim ve Bilim 2023, Cilt 48, Say1216, 161-184 Kiirsat Kaya ve Mehmet Kurudayioglu

Oneriler

Tiirke Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019) konu ve ana fikir belirleme ve 6zetleme
etkinliklerine kazanim olarak yer verilmesine ragmen bu becerilerin biligsel siireclerine iliskin herhangi
bir alt agiklamaya yer verilmemesi ve 0gretmenlerin alan bilgilerinin istenilen diizeyde olmamasi
dzetleme becerisinin dgretimini zorlastirmaktadir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019)
hazirlanirken kazanimlarin se¢imi ve anlatiminda yasanan sorunlar da bu 6gretimi normalden daha zor
hale getirmektedir. Tiim bu durumlar géz oniinde bulunduruldugunda programin yenilenmesi
gerekmektedir.

Tiirkce derslerine girecek 6gretmen adaylarina 6gretmen yetistiren kurumlar tarafindan verilen
alan derslerinde bu kazanimlara ydnelik alt basamaklar 6gretilmelidir. Halen 6gretmenlik yapan sinif
O0gretmenlerinin ve Tiirkce 6gretmenlerinin bu konuda bilgilendirilmesi ve 6grencilere bu becerilerin
kazandirilmas: biiyitk 6nem tasimaktadir. Ciinkii bu becerilerin kazanilmasi bireylerin giinliik ve
akademik hayatlartyla dogrudan iliskilidir. Her birey giinliik olarak bir¢ok bilgi ile karsilasir. Bu bilgiler
arasindan en gerekli/ihtiya¢ duyulanlari1 se¢gmek i¢in bu biligsel becerileri kullanir.

Tiirkce ders kitaplarinda konu, ana fikir ve 6zetleme etkinlikleri belirli bir sirayla ilerlemelidir.
Konu etkinlikleri ve ana fikir etkinlikleri belirlenen basamaklarda 6grenciye sunulmalidir. Ozetleme
etkinliginden once konu, ana fikir ve yardima fikir etkinlikleri yer almalidur. Ozetleme etkinliginden
once veya 0zetleme etkinliginin bir parcasi olarak silme, genelleme ve yeniden yapilandirma etkinlikleri
yer almalidir. Ogrenciler bu asamalardan gecerek kaynak metni &zet metne doniistiirmelidir.
Ogrencilerden dogrudan performans talep eden etkinlikler olusturulmamalidur.

Ogrencilerin 6zetleme becerisini kontrol etmek igin kiigiik metinlerden daha biiyiik metinlere
gecisler gozlemlenmelidir. Bu, tiimce diizeyinden baslayarak paragraflar ve ardindan daha biiyiik
metinler seklinde olabilir. Bu agsamada metindeki sozciliklerin azaltilarak nicelik acisindan
ozetlenmesinden ziyade nitelikli olarak 6zetlenmesi daha 6nemlidir. Ayrica bu becerilere yonelik siireg
sonunda ogrencilerin performansini degerlendirecek etkinliklere yer verilmelidir.
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Ek 1: Oykiileyici/Bilgilendirici Metin Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgiitleri

a. Silme
1. Etkinliklerde 6zet metin acisindan fazla sozciikleri silme etkinligi yer almakta midir?
(Oykiileyici / bilgilendirici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yOnergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d Etkinlikte 6zet metin agisindan gereksiz sozciiklerin 1 Puan
silinmesine yonelik yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
2. Metin sonrasi etkinliklerde 6zet metin agisindan fazla tiimceleri silme etkinligi yer almakta
midur? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d Etkinlikte 6zet metin agisindan gereksiz ciimlelerin 1 Puan
silinmesine yonelik yonelik yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
b. Genelleme
1. Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan kisiler i¢in genelleme etkinligi
yer almakta midir? (Oykiileyici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d. Merkezi kisi/ler hari¢ diger kisilerin genellenmesine 1 Puan
yonelik yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
2. Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan mekanlar i¢in genelleme
etkinligi yer almakta midir? (éykﬁleyici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d Ana mekan hari¢ diger mekanlarin genellenmesine yonelikl Puan
yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
3. Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan olaylar icin genelleme etkinligi
yer almakta midir? (Oykiileyici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d. Ana olay harig diger olaylarin genellenmesine yonelik 1 Puan

yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
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4. Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan zaman(lar) i¢in genelleme
etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d. Metindeki olaylarin zamanlarinin genellenmesine yonelik 1 Puan
yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
5. Etkinlikler kapsaminda ciimleler icindeki ortak iist unsurlara sahip s6zciikleri belirlemeye
yonelik etkinlik yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d Etkinlik kapsaminda 6grencilere yeterli ipucu ve 6rnek 1 Puan
verilmistir.
Toplam

6. Etkinlikler kapsaminda olaylar disindaki eylemleri genellemeye yonelik etkinlik yer
almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)

Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan

b. Var. 1 Puan

C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan

Toplam

7. Etkinlikler kapsaminda metindeki bilgileri genellemeye yonelik etkinlik yer almakta midir?
(Bilgilendirici metin)

Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d Metindeki temel bilgi hari¢ diger bilgilerin genellenmesine 1 Puan
yonelik yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
8. Etkinlikler kapsaminda kavramlar1 genellemeye yonelik etkinlik yer almakta midir?
(Bilgilendirici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d Metindeki temel kavram/lar hari¢ diger kavramlarin 1 Puan
genellenmesine yonelik yeterli ipucu yer almaktadir.
Toplam
9. Etkinlikler kapsaminda daha dnce yapilan genellemeler etrafinda tekrar bir genelleme
yapma etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)
Sira  Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
Toplam
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c. Yeniden Kurma

1. Etkinlikler kapsaminda bir metni daha az sayida kelime ile yazma etkinligi yer almakta
midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)
Sira Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yOnergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
Toplam

2. Etkinlikler kapsaminda, metnin konusu ve ana fikri ¢ercevesinde, yardimci fikirlerle
destekleyerek metni yeniden kurma etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici
metin)
Sira Puanlama maddesi Puan Alinan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
C. Etkinlik yonergesi yeterli derecede agiklayicidir. 1 Puan
d. Etkinlik kapsaminda 6rnekler ve ipuglar1 verilmistir. 1 Puan
Toplam
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