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GIiRIS

Bilissel psikologlar dilin sadece iletisim kurmak icin degil, distinmek, bilgi
tasarimi ve daha Ust duzey bilis icin merkezi rol oynadigina inanmaktadirlar.
Bu makalede zihinsel iglev gelisimini aciklayan farkli gorugslerin dile verdigi

oneme karsilastirmali olarak deginilecektir. Bu amacla Piaget, Bruner ve Vy-
gotsky'nin gorusleri ele alinacaktir.

Bireyin blylmesine yardimci olan, yasadigi ¢evrenin karmasiklgi ile
basetmesini saglayan bilgi sureclemede iki sistemden séz edilebilir. ilki
eylem, imgelem ve dilden olusur. ikincisi ise, eylemlerin daha ist diizeyde
orgltlenip problem ¢cézmek icin Ust diizey bilgi Unitelerinin olusturulmasini
saglar.

PIAGET

Cocugun zihinsel gelisimini agiklarken 6ziimleme ve uyma davranislarina
onem veren Piaget yukarda s6zi edilen bu sistemin sadece eylem boyutuna
agirhk vermis, algisal imgelem ve sbzel duslinceyi gézardi etmistir. Pigat'ye
gbre algilama eyleme doénisir ve bilgi eylemdir. Bebek bir nesneyi gorur,
gbrduginu gecmis deneyimlerine gore algilar, béylece nesne ge¢misteki
eylemlerine gore taninir. Deneyimlerin duyusal yani, yani tadini almasi, koku-
sunu duymasi, sesini tanimasi nesneye iliskin davraniglarin sonucudur.
Boylece duyusal deneyimler eylemlerin siniflandiriimasi olmaktadir. Bazi
nesneler emilir, bazilari emilmez. Bazilari tutulur, bazilar tutulamaz. Bazi ma-
teryaller uzar, bazilari esnek degildir. Cocugun diinyaya iliskin sezgisel bilgisi
uyguladigi eylemlere dayanir. Nesnelerin 6zimlenebilir ya da 6ziimlenemez
oldugu eylem repertuarlarina goére bilinir. Cocugun gecmis eylemleri diinyayi
algilamasini belirler (Solso, 1992).

Piaget icin algilama eylemle ilgilidir. G6zlem sirasindaki gz hareketleri bu
eyleme drnek verilebilir. Gérdigumiazu kararlastiran, nereye baktigimizi be-
lirleyen eyleme iliskindir. Cocugun nasil ve nereye baktigi gelisim basamak-
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larinca belirlenir. islem 6ncesi gocuk durumlart mantikl izleyemez. Bu neden-
le kiiciik cocugun algiladiklari islem evresine ulasmis ¢cocuga kiyasla daha az
guvenilirdir. Cunkil islem evresine ulasmis olan ¢cocuk dinyayr daha mantikli
bir anlayis icerisinde izler. Zihinsel islemleri yeterli olmadigindan kiguk
cocuklara "6gretme" yoluyla birseyler kazandirma cabasi basarisizlikla son
bulur.

Piaget'nin dilin disinmedeki rolline iliskin gorist de gorsel algilamaya
iliskin gorustyle aynidir. Piaget icin dil dinyay! temsil eden semboller siste-
midir. Eylemlerden, disiince sirecleri biciminden oldukga farkhdir. Kiplerle
oynayan bes yasindaki cocuga "ne kadar?" diye soruldugunda sorumuzu an-
lamamasinin nedeni ne kadar gibi bir sorunun yanitini verebilecek
islemlerden yoksun olmasidir. Cocuga bes kiibumiz oldugu sdylendiginde
ve naslil sayilip "bes" diyecegdi dgretildiginde bile, cocuk neden bes dedigini
anlamayacaktir. Piaget'ye gore cocuk sadece sesler ¢ikararak basit bir siireg
ogrenmistir. Sayi ile ilgili bir kavram gelistirmemistir. Bu tir saylr kavramina
ancak islemsel distinceye gectiginde ulasir. O nedenle ¢ocuk zihinsel olarak
hazir olmadan bazi sorularin yanitlari 6gretilse ve aciklansa da bir sey
ogrenmez. Ogrendigi sadece "bos" bir siirectir. Ne 6gretildigini anlamayan
¢ocuk bozguna ugrar ve engellenir. Durumu bu acgidan ele alan Piaget dilin
dustnce yapisina etkisi olmadigini ileri sirmektedir. Zihinsel eylemler ve
islemler veyadiisinme sirecleri konusma aracihgi ile degil eylemden gelisir.
Piaget cocuklarin konusmalarini gozlemlendiginde hicbir seyin akilci bir
sekilde tartisiimadigini izlemistir. Cocuklarin yedi veya sekiz yasindan 6énce
mantiksal ve nedensel sonuglara dayanmayan konusmalar yapmasi, birbirleri-
ni yeterince anlayamadiklar bir yas grubunda olmalarindandir (Piaget, 1950).
Okul 6ncesi ¢ocuk eylemlerinde, diistincelerinde, bakis agilarinda benmer-
kezcidir. toplumsal yénelim tam bicimini ancak yedi-sekiz yaslarinda alir.

Piaget'ye gore oyunda karsilikh konussalar da okul éncesi ¢cocuklar tam
anlamiyla konusamazlar. islem dncesi cocuk baskasinin gériisiiyle diinyanin
ne oldugunu disiinemez, baskasinin bakis agisindan yapilar olusturamaz.
Cocuklar ancak zihinsel yapilar kurmaya basladiklarinda bu yapilari
olustururlar. Bu evreye ge¢meden baskalarinin séylediklerini kendi goérisleri
dogrultusunda 6zumlerler. Bunu yaparken baskalarinin séylediklerinin an-
lamlari bozulur. Oziimlemenin sinirliligt nedeniyle dilin cocugun zihinsel
islev gelisimine etkisi azdir. Karsiliklilik ve birbirini anlama ancak somut islem
déneminde baslar. Yasca kicik cocuklar kollektif monolar yaparlar. Dialog
daha sonra gelisir (Moerk, 1975; Wood, 1990).
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VYGOTSKY ve PIAGET

Vygotsky'nin zihinsel gelisim kurami Piaget'inkine benzer 6zellikler
tasimasina karsin, dilin disiinceye etkisi konusunda kokli farkliliklar s6z ko-
nusudur. Vygotsky Ust dizey psikolojik islevlerin organizmada dogustan bu-
lunmadigini ve de cevreden edilgen bicimde algilanmadigini ileri siirer. Bu
islevler organizma ile kultlir arasindaki etkin toplumsal etkilesim sonucu or-
taya cikar. Ust diizey zihinsel siireclerin olusumunda dilin rolii bilyiiktir. Ad
verilen bir nesne ve onun cevresindekiler diger nesne ve seylerden ayirt edi-
lir. Her s6zcuk dis dinyanin sistematik yansimasi, duyumlarin distinceye
gegici ve yeni islevsel sistemlerin yaratilmasi icin yasamsal 6nemi olan bir ge-
nellemedir. Konusma sadece dis diinyadaki nesneleri adlandirmakla kalmaz,
onlari diger nesnelerin iliski sistemlerine ekler ve onlarin 6zelliklerinin ayirt
edilmesini saglar. Sonucta dil aracilifi ile birey bir nesnenin imajini olusturur
ve 0 nesnenin yoklugunda onu kullanir. Dil ayni zamanda ¢evrenin ice daha
derin nifuz etmesine de neden olur. Bdylece zihinsel sirecler yeni diizeye
ylkselir, yeni érgitleme gici kazanir (Van Der Veer, 191; Vocate, 1990).

Dil araciligi ile zihinsel eylemlerin yeniden o6rgitlenmesi daha Ust
duzeyde zihinsel islevlerin bicimlenmesine yol acar. Bu da insani hayvandan
farkli kilan bilinclilik ve iradenin kazaniimasi demektir. Ust diizey psikolojik
islevler toplumsal etkilesim ile gelisir. Toplumsal etkilesim ¢ocuk ve anababa-
lar arasinda baslar. Bu surecte gelisen ilk islev dildir. Konusulan dil tst duzey
zihinsel slreclerin altinda yatan kortikal bélgelerin yeniden 6rgutlenmesini
saglar (Vygotsky; Luria, 1992). Baskalan ile sozel iletisim eksikligi zihinsel
gelisimde dodgal bir gerilik olusturur. Sézel disiince gelisimindeki bu bosluk
okul basarisini da olumsuz ydnde etkiler.

Vygotsky de Piaget gibi kucik ¢ocuklarin yetiskinler gibi distinmedigini
kabul eder, ama ona goére ¢cocugun konusmasi benmerkezci degildir. Tam
tersine, temelde toplumsal ve iletisimseldir. Vygotsky de Piaget’nin kollektif
monologlarini gézlemlemis, ama farkh bir degderlendirme getirmistir. Bu
durum iki farkl dil islevinden birinden digerine gegis olarak yorumlanmistir.
Baslangicta konusma duizenleyici ve iletisimsel isleve sahipken, sonralari
¢ocugun 6grenmesine, disinmesine ve anlamasina yardim eden islevlere
de hizmet eder. Sadece dinyayi temsil eden kodlama araci olmaz, diisiince
aracl da olur (Van Deer Veer, 1991). Konusma ve jestler icin ilk amacg
baskalarinin araciligi ile dinyay:! kontrol etmektir. Bebek zayiftir ve kendini
besleyemez. Bu nedenle istedigi ve gereksinim duydugu cogu seyi
baskalarinin yardimi ile karsilar. Jestler ve mimikler, cikardigi sesler ortami
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kontrol etmesine yardimci olur. Konusma diger hareket sistemleri gibi fiziksel
bir eylemdir. Amaclarina ulagsmak, rahatsizliklardan kagmak icin birey bu yolla
bedenini kontrol eder. Konusmanin digsal eylemi "igsel konusmay!"
olusturur. Bu esrarengiz eylem ayni zamanda disiince surecidir. Vygotsky
icin sadece fiziksel eylemler diinyayi yonlendirmeye ve 6rgitlemeye yetmez.
Sozkonusu distnce de gereklidir. Fiziksel eylem ve konusma baskalarinin
davranislarini dizenlemeye yardim eder, ayni zamanda so6zel disinceyi
yaratir (Vygotsky, 1978). Dil diusunce yapisinin olusumunu hizlandirir.
Baskalari ile konusan cocuk distincede toplumsallasir. Bu da distinceye ve
tartismaya yol acar, ¢ocuklarin goéruslerini yeniden gézden gecirmesine ve
yeniden disinmesine yardimci olur.

Piaget tarafindan go6zlenen monologlar konusmanin sosyal ve entel-
lekttel islevleri arasinda yer alir. Vygotsky'e gére kendi kendine konusan
cocuk sdzel disinmenin 1s1g1 altinda kendi eylemlerini diizenlemekte ve
planlamaktadir. Cocuk konusma araciligi ile baskalarinin eylemlerini kontrol
ettigini farkederse, ayni zamanda baskalarinin da konusmasinin kendi dav-
raniglarini kontrol ettigini 6grenecektir. Cocuk, konusmasi ile baskalarinin
dikkatini cektigini kesfettiinde onlarin dikkatlerini yonlendirmeyi de
O0grenecektir.

Bu gelismeler gériunttude dil gelisimi olarak géziikse de, cocuk ayni zaman-
da eylemleri aracihd! ile dunyaya iliskin s6zel olmayan bilgilerini de
gelistirmektedir. Piaget'ye gore okul dncesi cocugun monologlarn dusiincenin
benmerkezci yapisinin yansimasidir. Yedi-sekiz yas dolaylarinda mantiksal
islemselligin sonucu ortadan kalkar. Bu yaslardaki cocuk kendisini dinletebilme
gereksiniminin farkindadir ve kendini bilgilendirebilecek konulari 6grenebilme
zihinsel yapisina sahiptir. Vygotsky benmerkezci konusmanin ¢ocuk icin entel-
lektiiel amac tasidigini ve yedi yasinda ortadan kalkmadigini, i¢sellestirilerek
"ic konusma"yi ve-sozel disinceyi olusturdugunu ileri sirmistir. Vygotsky ve
arkadaslari okul 6éncesi cocugun benmerkezci konusmasinin genellikle bir zor-
luk ya da engelleme sonucu ortaya ciktigini gézlemlemislerdir. Ornegin, bir
¢cocugun boyama icin mavi kaleminin olmadigini farkettiginde kendi kendine
"kalem nerede?", "mavi kaleme gereksinimim var... Farketmez, kirmizi kalemle
boyarim... Suyla islatinm, koyu mavi olur," dedigini izlemislerdir. Béylece ben-
merkezci konusma planlama ve 6zdiizenleme islevine hizmet eder, problemler
ve engellemeler ile uyariimis olur (Wood, 1991).

Bu yolla konusma daha ytiksek zihinsel stre¢ formunu alir. Bu surece planla-
ma, degerlendirme, ezberleme, disinme yetenedi dahildir. Bu sirecler top-
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lumsal etkilesim icerisinde kiiltiirle bicimlenmistir. Bu agidan bakildiginda dil
basit bir yansima veya kavramlarin s6zstiz bicimde temsili degildir. Dil distinme
siireclerini ve kavram formasyonunu yonlendirir. Oysa Piaget yasca kugik
cocuklarin oyununu ve konusmasini fiziksel diinyayr 6ziimleme ve kontrol
etme dogal istegi olarak kabul eder. Vygotsky iletisimin roliine, toplumsal etki-
lesimine dnem vermis, bunlarin gelisimi yonlendirdiklerini ileri sirmustir.

BRUNER, VYGOTSKY ve PIAGET

Bruner de Vygotsky'nin gorislerinden etkilenmistir. Piaget ve Vygots-
ky'den farkh olarak cocuk gelisimi ¢calismasi yogun yetiskin disiince ve prob-
lem ¢dzme calismalarindan sonra olmustur. Vygotsky gibi o da kultiirin ve
kultarel tarihin zihnin olusmasina katkisi oldugunu vurgulamistir. Daha 6nce
yetiskinlerle ilgilenmesi olgun ve toplumsallasmis bilis strreglerini daha iyi an-
lamasina yardimci olmustur. Vygotsky'den farkli olarak biyolojinin \;e evrimin
de insan gelisiminde roli oldugunu ileri sirmis, insan yetenekleri ve diger
tirler arasindaki paralellikten s6z etmistir. "Blytume, insan kiltliri ve primat
evrimi referans gosterilmeden anlasilamaz" s6zuyle bunu vurgulamistir (Bru-
ner, 1968). Vygotsky, Bruner'den farkli olarak, gelisimde dogal ve biyolojik
cizgiyi tarihsel, toplumsal, kilturel etkilerden daha sonra ele almistir.

Bruner, Piaget'nin eylem sembolik disiincenin baslangicidir ilkesinden
yola ¢ikarak bilginin temsil edildigi G¢ bicimden s6z etmistir. Eylemsel (inacti-
ve) temsil, ikonik temsil ve sembolik temsil, yani dil. Bruner bu temsil
bicimlerinin cocugun gelisiminde ayni sirayla ortaya ciktiklarini, herbirinin bir
digerinin gelisimine bagh oldugunu, tim yasam boyunca bu diizenin bozul-
madan devam ettigini ileri sirmustir. Eylemsel temsil Piaget'nin pratik zeka
kavramina denktir. Bir baska deyisle, ge¢cmisteki olaylarin uygun motor tepki-
lerinin temsilini ifade eder. ikonik temsil ise olaylarin secici algl ve imgelem
orgltlemesi ya da algisal alanin yersel, simdiki zaman ve niteliksel yapilari ve
onlarin imgelere dénismesi olarak yorumlanabilir. Son olarak, sembol sistemi
seylerin uzakhk ve keyfi hareketini temsil eden bir desen olusturur. Bir
sOzcuk ne simdi ne buradaki kavrami isaret eder, ne de ona bir resim olarak
benzer. Dilin en 6nemli 6zelligi birlestirmedeki Gretkenligidir. Bu Uretkenlik
imgelem ve eylemlerimizin ¢ok 6tesindedir. Eger ¢cocuk eylemleri imgelere
donustiriyor, ikonik temsili kuruyorsa, olay ve eylem arasinda birebir bir iliski
kuruyor demektir. Oysa sayilar, sdzel ve yazili semboller birebir bir iliski ile
temsil edilemez. (+), (x) ve (-) gibi sembollerin ait oldugu islemlerle algisal
benzerlikleri yoktur. Ornegdin dildeki islevsel sozciikler farkli problemlerde
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matematik sembol olarak farkli anlam tasirlar (tam sayiy1 bélme, kesiri béime
gibi) (Bruner, 1964). Dil sadece deneyimlerin temsilini degil ayni zamanda
bicimini degistiren bir aractir. Bir kere ¢ocuk i¢sel dili basardiginda deneyimle-
rini eskisine oranla daha gicli, esnek bir sekilde, sistematik olarak
bicimlendirip temsil edebilir. Bruner'e gore bilissel bllyime bilginin arag olarak
kullanildigi temsili sistemlerin gelisimine baghdir. Piaget gibi Bruner de bilgi
gelisiminde soyuta varmanin distncedeki sembolik icerige ve buyimeye
bagh oldugunu savunur, ama farkli temsili bicimlerin farkh evrelerde olustugu
gorisiuni reddeder. Piaget'ye gore soyut hipotetik dnermeler ve cebir
isaretleri ancak formel islevsel dénemde kullanilir. Bruner ise uygun egitim
sonucu c¢ocugun bu entellektiiel eylemleri 6grenip uygulayabilecegini
soylemistir. Ornegin, sekiz yasinda bir cocuga ikinci derece denklem islevini
o6greterek onun bunu anlamasini saglamistir.

Yukarida da gérulduga gibi, bireyin zihinsel islev kazanimini aciklayan
goruslerin farkli yonleri oldugu kadar benzer yonleri de vardir. Bu konuda
yapilan ve giin gectikge artan arastirmalar cevresel bilgilerin sembolik transfe-
rinin zihinsel islev gelisiminde biylk rol oynadigini vurgulamaktadir. Dil
aracihig ile halihazirda olmayanlarin birlestirici islemleri yapilabilir, bdylece
Uretkenlik artar, ¢ocuk elinin altindakinden fazlasini elde eder.
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