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Egitim ve Bilim

Orijinal Makale

Oykﬁ Temelli Ogrenme Yaklasimi ile Biitiinlestirilmis Yaratict Yazma
Uygulamalarmin Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Tutumlarina ve

Yaratic1 Yazma Becerilerinin Gelisimine Etkisi
Tuncay Tiirkben !, Havva Karaca 2

Oz

Bu arastirmanin temel amaci, oykii temelli 6grenme yaklasimu ile
biitiinlestirilmis yaratic1 yazma uygulamalarinin ortaokul 6. sinuf
ogrencilerinin yazma tutumlari ve yaratict yazma becerileri
iizerine etkisini incelemektir. Arastirma, karma yontem arastirma
desenlerinden  yakinsayan  paralel desen  yaklasimiyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda yari-deneysel
modellerden biri olan 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
modelden, nitel boyutunda ise nitel arastirma yontemlerinden biri
olan durum ¢alismasindan yararlanilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu 2021-2022 egitim-6gretim y1ilinin giiz doneminde Aksaray
ilinde iki farkl1 devlet okulunda 6. sinifa devam eden 6grenciler
olusturmustur. Arastirma deney grubunda 27, kontrol grubunda
27 oOgrenci olmak {izere toplam 54 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir.
Egitim siireci boyunca deney grubunda yer alan 6grencilerle dykii
temelli 6grenme yaklasimi ile biitlinlestirilmis yaratici yazma
uygulamalar1 yapilirken kontrol grubundaki 6grencilerle mevcut
ders kitabindaki yazma etkinlikleri ile 6gretim siirdiiriilmiistiir.
Uygulama 8 hafta siirmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin yaratict yazma basarilarini dlgen 6n test ve son testler
“Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi”, yazmaya yonelik
tutumlar1 ise “Yazma Tutum Olgegi” ile degerlendirilmistir.
Arastirmada nicel olarak elde edilen veriler betimsel istatistiklerin
yani sira (Bagimsiz) Orneklemler t-testi, Mann Whitney U,
Wilcoxon Sirali Tligkiler Testi, Kovaryans Analizi (ANCOVA); yar1
yapilandirilmis goriisme formlari ile elde edilen nitel veriler ise
igerik analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda oykii
temelli 6grenme yaklasimi ile biitiinlestirilmis yaratici yazma
uygulamalarinin  6grencilerin  yaratict yazma  becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Giris

Insanlar kalicihig1 yakalamak, daha genis insan topluluklarina duygu ve diisiincelerini aktarma
gibi sebeplerle yazili anlatimi tercih etmektedir. Yazma eylemi; zaman ve uzakliklar arasinda iliski
kurmasi, genis insan topluluklarina ayni anda bilgi sunmasi, sanatsal, ruhsal, politik konularda ve
kendini ifade etmede esnek bir ortam saglamasi dolayisiyla giiniimiizde de son derece giiclii bir aractir
(Santangelo, Harris ve Graham, 2007). Yaz1 yoluyla insan ¢evresindeki gelismeleri ve bunlarin insan
yasamini nasil bi¢imlendirdigini, toplumu nasil etkiledigini kaydedip gelecek kusaklara aktarabilir
(Migawer, 2001). Giinliik yasantida biiyiik bir 6nem tasiyan bu beceri, kiiciik yaslardan itibaren etkili
bir sekilde 6grencilere kazandirilmalidir. Yazma becerisi, el ve goz egitimine dayanmasinin yaninda
uzun siireli bir alistirma siireci sonunda kazanilabilecek bir etkinliktir. Dilidiizgiin (2020)’e gore yazma
eylemi “hem yogun bir diisiinme ortami hem de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi
bi¢imde s6ze doniistiirmek i¢in birtakim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme becerisi”
olarak degerlendirilmeli, 6gretimi de bu dogrultuda gergeklestirilmelidir.

Etkili bir iletisim bi¢imi olan yazma eylemi, zihinsel bir siireci kapsamaktadir (Giines, 2007).
Yazma becerisinin kullanimi sirasinda dil korteksinin s6z dizimi siire¢lerinin siralama korteksi ile el
becerileri arasinda siki bir is birligi yapilmasi gerekmektedir (Yalgin, 2018). Espin, Weissenburger ve
Benson (2004) beyinde baslayan bu yazma siirecini ¢ok yonlii, i¢ ice ge¢mis alt becerileri gerektiren
karmagik bir dil becerisi olarak tamimlamaktadir. Ozdemir (2019)’e gore de diisiincenin &ncelikle
beyinde belirli bir islem sirasini takip etmesi, sonra bu diistinceyi karsilayacak kelimelerin yan yana
getirilmesi ve sonunda bu kelimelerin belirli kurallar ve bir diizen ¢ergevesinde kagida aktarilmasi bu
karmasik siireci olusturmaktadir. Bundan dolayr 6grencilere yazma egitimi verilirken yazmanin
dogasindan kaynaklanan birtakim giigliiklerle kars: karsiya kalinmaktadir.

Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar1 en biiyiik giicliiklerden biri yazma ile ilgilidir. Yazma
becerisi, bir¢ok becerinin es zamanli uygulanmasini gerektirmektedir ve diger dil becerilerine gore geg
ve gii¢ gelisen karmasik bir yapiya sahiptir (Ahmadi, 2021; Caglayan Dilber, 2014; Dilidiizgiin, 2020;
Giineyli, 2016; Harris, Graham, Mason ve Saddler, 2002; Karatay, 2011). Ahmadi (2021)ye gore yazma
eylemi yiiksek beceriler gerektirdigi i¢in bir¢ok 6grenci bu beceriyi kazanmakta basarisiz olmaktadir.
Haliyle yazma siirecinin gili¢ olarak algilanmasi, yazma aliskanligimin kazandirilmasini da
zorlagtirmaktadir (Tok ve Unlii, 2014). Bireyin yazarken bir yandan duygu ve diisiincelerini siralama
bir yandan da dilin biitiin kural ve inceliklerini dogru ve eksiksiz bir sekilde kullanma durumunda
olmasi yazma siirecinde karsilagilan giigliiklerden biridir (Egilmez ve Berber, 2017). Ogrencilerin yazma
eyleminin dogasindan kaynaklanan bu giigliikler karsisinda, biligsel oldugu kadar, yazmaya yonelik
tutum, yazma kaygisi, yazma tutuklugu vb. duyussal yonlerden de etkilendikleri bilinmektedir.
Nitekim Brown, Morrell ve Rowlands (2011)'a gore siireg igerisinde okullarda yazmanin 6gretim sekli,
ogrencilerin yazma etkinliklerine katilimini, motivasyonlarini ve yazmaya yonelik tutumlarini olumsuz
etkilemektedir. Bu siireci tersine cevirmek igin yazma siireglerinde oOgrencilerde yazma istegi
uyandiracak uygulamalara yer verilmelidir.

Yazma becerisi ge¢ ve gii¢ gelisen bir beceri olmakla birlikte 6gretilebilen ve gelistirilebilen bir
beceridir (Ahmadi, 2021; Dilidiizgiin, 2019; Graham, 2019). Bu dogrultuda, 6grenme ortamlarinda
yazma Dbecerisinin gelistirilmesinde c¢agdas oOgretim yaklasgimlarindan etkin bir bigimde
yararlanilmalidir. Yazma yaraticilik ve diisiinmeyle iliskisi bulunan biitiinsel bir siireci igerdigi icin
(Ataman, 2016) yazma becerisinin gelistirilmesinde yaratict yazma uygulamalarindan sikca
yararlanilmalidir. Oral (2014)'a gore yaratict yazma, kisinin duygu ve diisiincelerini 0zgiirce
yazmasidir. Demir (2013) yaratici yazmays; var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri,
goriintiileri, hayalleri yeniden kurarak ve birbirleriyle iligkilendirerek yeni bir yazma etkinligi olarak
tanimlar; ¢linkii 6zgiir yazi, diis giiclinii kullanmay1 gerektirir. Yaratict yazma yaklasimi, 6grencinin
kendi yasantis1 ve deneyimlerinden yola ¢ikarak gozlemlerini, diis giiclinii ve dis diinyaya yonelik
algilarini yansitmasini saglar. Bu yaklasim, yazma 6gretim siirecinin her asamasinda 6grencileri aktif
hale getirerek dili etkili ve yaratici bir sekilde kullanmalarini saglayan bir yazma yaklasimidir (Maltepe,
2006). Yaratici yazmada normal degerleri zorlamadan alisilanin disina ¢ikmak, diis giiciinden
yararlanarak herkesten farkli diislinceler ortaya koymak, ozgiinliigii yakalayabilmek, akici ve
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hoslanarak yazmak ve yazmadan zevk almak gibi durumlar s6z konusudur (Kiigiik, 2007). Yildirim-
Bilgili ve Kana (2018) yaratic1 yazmanin 6zgiinliik, gozlem, hayal kurma, sorgulama gibi becerileri
ortaya ¢ikararak bireylerin yazmaya karsi 6n yargilarini kirmada etkili oldugunu belirtmektedirler.
Nitekim alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde de yaratici yazma ¢alismalarinin 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir (Colantone, Cunnigham-Wetmore ve Dreznes, 1998;
Dalavi ve Deshpande, 2018; Duran, 2010; Duru ve 1§eri, 2015; Erdogan, 2018; Maltepe, 2006; Kasap, 2019;
Oztiirk, 2007; Sever, 2013; Susar Kirmizi, 2015; Temizkan, 2011; Tok ve Kandemir, 2015; Tonyali, 2010;
Turkben, 2019). Her ne kadar yaratici yazma yontem ve tekniklerinin yazma becerilerini gelistirdigine
yonelik uygulamali ¢alismalar olsa da bu yontem ve tekniklerin 6gretmenler tarafindan yeterli diizeyde
uygulanmadig goriilmektedir (Akkaya, 2014; Gogen, 2018; Temizkan ve Yalginkaya, 2013). Ogrenme—
Ogretme slireclerinde gerceklesen uygulamalar ise Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine ve yazmayi zor bir beceri olarak algilamalarina neden olmaktadir (Maltepe, 2006).

Sinif i¢i 6grenme ve 6gretme siireclerinde, 6gretmenlerin karmasik bir siireci kapsayan yazmay1
acik ve anlasilir hale getirmeleri gerekmektedir (Archibald, 2010). Bunun yolu da 6grenciyi etkin
kilacak, 6grenmeyi zevkli hale getirecek uygulamalara agirlik vermekten gegmektedir. Demir (2012)’e
gore hem yaraticiligin hem de yazma becerisinin siirekli kullanilip islenerek ortaya cikarilmasi ve
gelistirilmesi onemlidir. Bunun i¢in de yazma Ogretimi siirecinin her asamasinda farkli yaklasim,
yontem ve tekniklerden yararlanilarak yapilacak uygulama ve etkinliklerle 6grencilerin yaratici yazilar
ortaya koymalar: saglanmalidir. Bu baglamda yaratici yazma ile biitiinlestirilmis ¢agdas yaklasimlar
karmasgik olarak ifade edilen bu becerinin 6gretimini kolaylastirabilir, 6grencilere istenilen diizeyde bir
yazma becerisini kazandirabilir. Siireg temelli yazma anlayisinda yazma asamalarini olusturan hazirlik,
yazma taslagi olusturma, gozden gecirme/diizenleme-gelistirme, yaziy1r diizeltme, yayimlama
bilesenleriyle uyumlu olan Oykii temelli 6grenme yaklasimindan 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmede yararlanilabilir. Bu yaklasim, dgrencilerin yaraticiliklarini temele alarak ilerlemeci ve
birbirine bagli etkinlikleri hikaye siirecinin igine almaktadir (Bell, 1994, aktaran Giiney, 2003). Yazil
anlatimin asamalar1 ve kurallar1 6ykii temelli 6grenme yontemiyle daha kalici ve anlasilir sekilde
ogrenenlere kavratilabilecektir. Yaratic1 yazma etkinlikleri 6grencilerin yaratic diistincelerini ve hayal
gliclerini gelistirirken 6ykii temelli 6grenme yontemiyle planlanan bir 6gretim etkinligi de 6grencilerin
yazma siirecine iligkin becerilerini gelistirmesine olanak saglayacaktir.

Oykii temelli dgrenme, yapilandirmaci yaklagimin temellerine dayalidir (Dedebali, 2020).
Yapilandirmaci yaklasimin temelinde yatan, 6grenmenin kalict olmasini saglayan yaparak-yasayarak
O0grenme bicimi, oykii temelli 6grenmenin de ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Yapilandirmaci kuram
tizerine gelistirilen yaklasimlardan biri olan 6ykii temelli 6grenme igin tilkemizde farkli adlarla Tiirkge
karsilik bulunmaya ¢alisilmis ve bu kavram Giiney (2003) tarafindan “Oykﬁ Tabanl Ogrenme”, Yigit
(2007) ve Tepetas (2011) tarafindan “Oykiilestirme Yontemi”, Giiney (2019) tarafindan da “Oykii
Temelli Ogrenme Yaklasim1” olarak kullailmistir. Bu arastirmada da “Oykii Temelli Ogrenme
Yaklasim1” seklindeki adlandirma tercih edilmistir. Bu yaklasim, 6grenme siirecinin, genel olarak bir
oykii ile baslatilip zaman, mekan ve karakter baglantilariyla giiglendirilmesinin ardindan asamali
konular biitiinii igerisinde islenmesini icermektedir (Tepetas, 2011).

Ogrenenin 6grenme siirecinin merkezinde, dgretmeninse rehber konumunda oldugu bu
yaklagim aktif 6grenme, is birlikli 6grenme, yaparak yasayarak ogrenme gibi bir¢ok yaklasimla ig ice
olan esnek bir yapiya sahiptir. Oykii temelli 6grenme yaklasiminda amag, kazandirilmak istenen
becerinin 6gretmen ve 0grencilerin is birligi sonucunda iiretilen ya da zaten var olan dykiiler yoluyla
edinilmesidir. Bu yontemde yeni becerilerin 6grencilerin zaten var olan bilgilerinin {izerine
temellendirilmesi esastir (Harkness, 1997; Mitchell-Barrett, 2010). Temel olarak bir dykii ile baslayan,
anahtar sorular ile devam eden, 6grencinin aktif bicimde ve istekle katildig: bir 6gretim yaklagimidir
(Sar1, 2019). Bu yaklasimda anahtar sorular 6nemli bir yere sahiptir. Anahtar sorular vasitasiyla
Ogretmen dgrenme siirecini yonlendirmektedir. Bu yontemde 6ncelikle kazandirilmak istenen beceriler
Ogretmen tarafindan belirlenmektedir. Sonrasinda sorulan anahtar sorulara verilen yamtlarla
ogrencilerin 6n bilgilerinin agiga cikarilmasi saglanmaktadir (Bell, 2007). Ogrenciler siireg icinde
bireysel ya da grup olarak yapilan etkinliklerle beceriyi pekistirerek Ogrenmeyi kalici hale
getirmektedirler. Bilgilerini sunmak ve Ogrenmelerini gelistirmek igin ¢izim, resim, heykel, miizik,
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dans, siir veya dramay1 ara¢ olarak kullanabilirler (Steingrimsdéttir, 2016). Oyki’l temelli 6grenme
yaklasimi sayesinde 6grenciler gercek yasam problemleriyle kars: karsiya kalmakta ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmektedir.

Bu yaklasimda 6gretim siirecinin planlanma asamalar1 6ykii temasi, anahtar sorular, 6grenci
etkinlikleri, organizasyon, arag-geregler, degerlendirme seklindedir. C”)ykii temasinda her boliim bir
baglikla belirtilmelidir (Tepetas, 2011). Bu siirecte 6grenciye Oykiiyle kazandirilmak istenen beceriler
planlanir ve dykii belirlenir ya da olusturulur. Oykii ana gizgileriyle 6gretmen tarafindan tasarlanmig
olsa da ogrencilerin yanitlarina gore ilerler, dykii sonunun nasil bitecegi bilinmez. Ogrenciler
yaraticiliklarini ortaya koyarak Oykiiyii devam ettirirler (Bell ve Harkness, 2006). Anahtar sorular
asamasinda her bir baslik, o baslikla ilgili 6grencileri harekete gecirecek bir¢cok soruyu sormaya olanak
tanimalidir. Sorulacak anahtar sorularla 6grencilerin 6n bilgileri agiga c¢ikarilmakta ve yeni bilgilere
ulagmalari saglanmaktadir. Ogrenci etkinlikleri asamasinda farkli grenme stillerine uygun etkinlikler
planlanmaktadir. Organizasyon ise grupla ya da bireysel sekilde yapilan etkinlikleri ifade etmektedir.
Arag-gerecler, kullanilan arag-geregleri; degerlendirme ise 6grenme ciktilarinin degerlendirilmesini
ifade etmektedir (Tepetas ve Haktanir, 2013). Oykii temelli 6grenme yaklagimina gore 6gretim siirecinin
planlanmasi Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Oykii Temelli Ogrenme Yaklagimina Gore Ogretim Siirecinin Planlanmast

Oykii Temas: g::g;::'r ]?t iri(:lliclileri Organizasyon Ara¢-Gerecler Degerlendirme
Oykiiyle Sorulan Farkl1 6grenme Her etkinlik  Thtiyag duyulan Kullamlacak
ogrenciye anahtar stillerine uygun O0gretmenin arac-gerecler olcme-
kazandirilmast sorularla hazirlanan rehberliginde listelenir. degerlendirme
hedeflenen ogrencilerin  etkinlikler yapilir.  gereksinime yontem ve
kazanimlar on bilgileri gore belirlenen araglari
belirlenir, 6ykii aciga gruplarla listelenir.
olusturulur. cikartilir. gerceklestirilir.

(Oykiiniin (Bliyiik grup,

kisiler, yer, kiiciik grup,

zaman, olay bireysel.)

unsurlari

belirlenir.)
Kaynak: Tepetas ve Haktanir, 2013

Oykii temelli 6grenmede yontemin anlagilabilirligini saglamak amaciyla belirlenmis alt: ilke
bulunmaktadir (Creswell, 1997):

1. Oykii Ilkesi: Oykiiler insanlarin yasamlariin birer parcasi, birer aynasidir. Ogrenciler
oykiiler araciligryla icinde yasadiklari diinyay:r daha iyi tanimakta ve anlamlandirabilmektedir.
Oykiiler sayesinde kendi yasamasa bile baskalarinin yasadiklarini deneyimlemektedir. Ogrenciler dykii
kahramanlariyla kendilerini 6zdeslestirmekte ve onlarin basindan gegen olaylar okuyanlar i¢in de bir
deneyim olusturmaktadir. Bu yontemde ilk basamak 6gretmen tarafindan belirlenen ya da 6grencilerle
birlikte olusturulan bir dykiidiir. Oykii belli asamalardan olusmaktadir. Ogretmen her asamada
sordugu anahtar sorularla 6grencilerde hem merak unsurunu olusturmakta hem de 6grencilerin derse
olan ilgisini artirmaktadir. Ayrica sorulan anahtar sorular 6grenme siirecini yonlendirmektedir. Siireg
tamamlandiginda ortaya ¢ikan iiriinler sergilenmektedir.

2. Takdir Ilkesi: Oykiilerin 6grencilerin yasina uygun, ilgi cekici, merak 6gesini barindiran
Ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Bu 0Ozelliklere sahip Oykiiler hem Ogrenme siirecini
kolaylagtiracak hem de &grenilenlerin kalicthgimn artiracaktir. Oykiilerin 8grenen iizerinde olusturacag
begeni etkisi 6ykiiniin bitiminde de devam etmekte ve 6grenenler “Bir sonraki dykii ne hakkinda?” gibi
sorularla kendini tekrarlamaktadir (Toy, 2015). Takdir ilkesi 6grenmenin &grencinin bulundugu her
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yerde gerceklesmeye devam ettigini, 6grencinin Oykiiyle ilgili diislincelerinin okul disinda da
sirdiigiinii belirtmektedir.

3. Ogretmenin Ipi Ilkesi: Bu ilke, dykii temelli 6grenme yaklasiminda dgretmen-6grenci is
birligiyle ilgilidir. Bu yaklasimda &grencilerin ge¢mis yasantilarinda edindigi bilgiler 6nemsenmesine
karsin 6grencilerin her seyi bilemeyeceginin de farkinda olunmaktadir. Ogretmen, siireci yonlendiren
rehber konumundadir. Ogrenme siirecinde ip 6gretmenin elindedir. Bu ip dykii temasidir. Ogretmen
ogrencilerle is birligi yaparak gerekli yerlerde ipte diigiim olusturmakta, 6grencileri dykii hakkinda
meraklandirmaktadir. Gerekli yerlerde diigiimii ¢Ozerek merak Ogesini gidermektedir. Boylece
O0grenme siirecini daha eglenceli hale getirmektedir.

4. Sahiplik Ilkesi: Bu ilke 6grencilerin 6grendikleri bilgileri ve 6grenme siirecini sahiplenmesini
konu almaktadir. Oykii temelli 6grenme yaklasiminda Ogrenci bilgiye kendisi ulastigi icin
ogrendiklerinin sorumlulugunu tasimaktadir. Siirecin basindan itibaren 6grencilerin 6n bilgileriyle yola
cikilmakta ve onlarin diisiincelerine saygi gosterilmektedir. Ogrencilerin kendi diisiincelerine sayg1
duyuldugunu hissetmesi onlarin 6grenme siirecine giidiilenmesini saglamaktadur.

5. Baglam Ilkesi: Bu ilke, yeni edinilen bilgileri 6nceden edinilen bilgilerin iizerine
tememellendirmeyi ifade etmektedir. Oykii temasi gergek yagami yansittigindan baglam tanidiktir, bu
ylizden 6grencilerin yeni bilgileri kendi yasamlariyla biitiinlestirmesi kolay olmaktadir.

6. Etkinlikten Once Yapt Ilkesi: Ogrencilere yeni bilgiler verilmeden &nce onlarin yeni bilgileri
ogrenirken faydalanabilecegi yapilar olusturulmas: gerekmektedir. Bunun i¢in de 6grencilerin 6grenme
siirecine dair sahip oldugu on bilgiler iyi saptanmali ve 6grenme ortamina uygun hale getirilmelidir.
Ogrenciler bilmediklerini var olan bilgileriyle ifade ederek ve eksiklerini gorerek kesfedebilirler.
Ogrenciler, onlara kesfedeceklerini gdsteren ve 5grenmek istediklerini bulmalarini saglayacak yapilarin
verilmesine gerek duyarlar. Ogretmen, biitiin ¢ocuklar baslangig noktasi bulabilsinler diye anahtar
sorular sorarak ve arastirmaya yonlendirerek uygun bir yap1 saglar. Bu yapi, gorevlerini tek bagina
tamamlayamayan 6grencilere de ayni derecede 6zgiirliik verir. Bu ilke, ilk 6nce gerekli yapi verilirse
Ogrencilerin onlardan yapmalar1 isteneni bagarabilecekleri diistincesini destekler (Dedebali, 2020).

Alanyazinda vyapilan arastirmalara bakildiginda Oykii temelli Ogrenme yaklasimi
dogrultusunda yapilmis calismalarin sosyal bilgiler egitimi (Giiney, 2003; Yigit, 2007; Bacak, 2008; Toy,
2015; Sekerci, 2018), matematik egitimi (Coskun, 2013; Ozkuzukiran ve Kayabasi, 2020; Sertsoz ve
Temur, 2017), fen ve teknoloji (Savasct Agikalin, 2012) ve fen bilimleri (Yildirim, 2018; Giiney, 2019)
derslerinde akademik basariy1 olumlu bir sekilde etkiledigi goriilmektedir. Okul oncesi donemde
cevreye yoOnelik farkindalik (Biger, 2020), farkliliklara saygt 6gretimi (Eren, 2015), elestirel diisiinme
becerisi (Tozduman Yarali ve Giingor Aytar, 2021), ilkdgretime hazirbulunusluk seviyesi (Ozsar1, 2017)
ve temel kavram bilgi diizeyleri (Tepetas, 2011; Tepetas ve Haktanir, 2013) tizerinde etkili oldugu
anlasilmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda Tiirkce egitimi alaninda sadece Sar1 (2019) tarafindan
yapilmus, Oykii temelli 6grenme yaklasiminin 7. smif dgrencilerinin dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerileri {izerine etkisine yonelik bir arastirma tespit edilmistir. Oykii temelli dgrenme
yaklagimu ile islenen Tiirkce derslerinin, 6grencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma becerilerini
olumlu anlamda etkiledigi ancak Tiirkce dersine yonelik tutumlarini etkilemedigi sonucuna
ulagilmistir. Oykii temelli 6grenme, dykii tabanl 6grenme, Sykiilestirme, hikayelestirme ve storyline
anahtar kelime ve kavramlariyla yapilan alanyazin taramasinda iilkemizde &ykii temelli 6grenme
yaklasimiyla biitiinlestirilmis yaratict yazma uygulamalari ile ilgili bir ¢calisma tespit edilmemistir. Bu
nedenle mevcut ¢alismadan elde edilecek bulgularin alanyazina katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.
Oykii temelli 6grenme yaklagimiyla biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalarinin 6grencilerin
yazma tutumlari ve yaratici yazma becerileri iizerine etkisinin incelendigi bu arastirmanin ana problemi
”C")ykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratic1 yazma uygulamalarinin ortaokul 6. siruf
Ogrencilerinin yazma tutumlar1 ve yaratici yazma becerileri iizerinde bir etkisi var midir?”” seklinde
belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise sOyledir:
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1. Oykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalari 6ncesi deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma diizeyleri nedir? Ogrencilerin yaratici yazma
diizeyleri anlaml bir farklilik gostermekte midir?

2. Oykii temelli 6grenme yaklagimu ile biitiinlegtirilmis yaratici yazma uygulamalar1 sonrasi
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin yaratici yazma diizeyleri nedir? Ogrencilerin yaratict
yazma diizeyleri anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin 6ykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratici yazma
uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda yaratici yazma diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

5. Yazmaya yonelik tutum On test puanlari kontrol altinda tutuldugunda deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlar: anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

6. Oykii temelli 6grenme yaklagimi ile biitiinlegtirilmis yaratict yazma uygulamalarinin
etkililigine iliskin deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

Yontem

Oykii temelli 6grenme yaklagimu ile biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalarinin ortaokul
6. sinuf 6grencilerinin yaratici yazma becerileri {izerine etkisinin incelendigi bu arastirmada nicel ve nitel
yaklasimlarin bir arada ele alinmasiyla gerceklesen karma yontem kullanilmistir. Karma yontem
aragtirmasi, arastirmaci veya arastirma ekibinin anlama ve dogrulamanin genisligi ve derinligi amaciyla
nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin bilesenlerini birlestirdikleri bir aragtirma tiirtidiir (Creswell ve
Plano Clark, 2015). Bagka bir ifade ile karma yontem arastirmalari, nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanildig1 bir yontemdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Gay, Mills ve Airasian, 2012). Bu yontemde
amag, nitel ve nicel desenlerin avantajlarin1 kullanarak bir olgunun daha detayli ve kapsamli
anlasilmasin saglamaktir (Mills ve Gay, 2016).

Arastirma Deseni

Bu calismada karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilmistir.
Yakinsayan paralel desen arastirmacinin nitel ve nicel asamalar1 arastirma siirecinin ayni olan bir
asamasinda es zamanli olarak uygulamasiyla olusur. Bu desen yoOntemlere esit Oncelik verir.
Cozlimleme asamasinda bu asamalari birbirinden ayr1 tutar ve daha sonra genel yorumlama yaparken
sonuglari birlestirir (Creswell ve Plano Clark, 2015).

Nicel Veri Toplama ve

Coziimleme
' Karsilastirma
s > Yorumlama
veya
Nitel Veri Toplama v iliskilendirme

ve Coziimleme

Sekil 1. Yakinsayan Paralel Desen (Creswell ve Plano Clark, 2015)

Bu dogrultuda, mevcut arastirma kapsaminda olusturulan deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan 6n testlerin puanlanmasi ile son testlerin puanlanmasi arasinda anlaml bir
farklilik olup olmadig: nicel yaklagimlarla ele alinmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu ile elde
edilen bulgular ise nitel yaklagimla ele alinmistir. Arastirma sonunda nitel ve nicel veriler birlikte ele
aliip degerlendirilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim-0gretim yili giiz doneminde Aksaray ili
Merkez ilgesindeki iki ortaokulda 6grenim goren 6. simf Ogrencileri olusturmustur. Deney grubu
katillmcilarimin 111 kiz, 16’s1 erkek; kontrol grubu katilimcilarinin ise 151 kiz, 12’si erkektir.
Aragtirmaya katilan egitim kurumlarinda egitim-0gretim tam giin yiriitilmektedir. Arastirmada
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde zaman, para, konum gibi
kosullara bagh olarak elverislilik durumlarina uygun olacak sekilde 6rneklem secilmektedir (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019).

Egitim kurumlar1 belirlenirken okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin ve akademik
basarilarinin birbirine yakin olmasma 6zen gosterilmistir. Bunun icin calisma oncesi farkli egitim
kurumlari ile goriisiilmdiis, siif diizeyleri birbirine yakin iki sinif belirlenmistir. Okul yonetiminden bir
Onceki yila ait akademik basar1 puanlari da alinarak uygun smiflarin ¢alismaya katilmasiyla gruplarin
denkligi saglanmaya c¢alisilmistir. Uygulama 6ncesi, 6. sinifta 6grenim goren iki farkli okulda yer alan
ogrencilerden belirlenen yaratici yazma konularinda oykiiler yazmalar: istenmistir. Yazilan 6ykiiler 6n
test olarak degerlendirilmis ve gerekli analizler yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarinda da goriildiigii
iizere iki grubun On test puanlari arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir (Bkz. Tablo 6). Kontrol
altina alinamayan degiskenlerden her iki grubun ayru 6lciide etkilendigi varsayilarak ¢calismanin benzer
kosullarda gerceklestirildigi ifade edilebilir.

Veri Toplama Araclari

1. Yaratict Yazma Basart Testi: Calismada kullanilan 6n test, son test yaratici yazma konulari,
arastirmacilar tarafindan alanyazin taranarak belirlenmistir. Konular belirlenirken konularin
ogrencilerin ilgi ve seviyelerine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Hem 6n test hem de son test icin
belirlenen on beser konu 2’si 6l¢gme ve degerlendirme alaninda, 8'i Tiirkge egitimi alaninda olmak tizere
10 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonucunda {iger konu 6n test, son test konusu
kalacak sekilde yazma basar1 6lgegine son hali verilmistir (Bkz. Tablo 2). Belirlenen 6n test konularinda
oykii temelli yaratic1 yazma uygulamalarina baglamadan once deney ve kontrol gruplarini olusturan
ogrencilere Oykiileyici metinler yazdirilmistir. Sekiz hafta boyunca deney grubuna oykii temelli
o0grenme yaklasimu ile biittinlestirilmis yaratici yazma uygulamalar1 yaptirilirken kontrol grubuna ise
Milli Egitim Bakanligi'nca belirlenmis miifredat dogrultusunda yazma etkinlikleri yaptirilmistir.
Uygulama sonrasi her iki gruba da son test konularinda dykiileyici metinler yazdirilmistir.

Tablo 2. Uzman Goriisii Sonrasi Belirlenen On Test Son Test Konular1

On Test Konulan Son Test Konular

1. “Zaman makinesi, gelecek, yolculuk, macera” 1. “Ogretmen, 6dev, kesif, icat, yarisma, uzay”
anahtar kelimelerini kullanarak bir 6ykii yazimiz.  anahtar kelimelerini kullanarak bir 6ykii

2. Cok sevdiginiz bir ¢izgi film karakterinin yerine yaziniz.
kendinizi koyarak bir 6ykii olusturunuz. 2. “Kirmizi Baghkl Kiz” masalindaki kurdun iyi

3. Insanlar kis uykusuna yatsaydi uyuduklart kalpli ve yufka yiirekli bir hayvan oldugunu
zaman diliminde neler olurdu? Yasam nasil diistinerek 6ykiiyii bastan yazar misiniz?
olurdu? Diinya bu siirecten nasil etkilenirdi? Bu 3. Okyanusta annesini kaybeden bir yavru
sorulardan yola ¢ikarak bir 6ykiileyici metin yunus baliginin basindan gegen olaylar1
yaziniz. anlatan bir 6ykii yaziniz.

2. Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi: Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan
yaratict yazma basari testini degerlendirmek amaciyla Tonyal1 (2010) tarafindan gelistirilen “Yaratici
Yazma Degerlendirme C)lgegi” kullanilmistur. Olgegin olusturulmasi sirasinda alanyazindaki yaratici
yazma Olgekleri ve yazili anlatim degerlendirme &lgekleri incelenmistir. Bu dlgeklere uygun olarak
olusturulan maddeler uzman goriisiine sunulmustur. Olusturulan Slgek 3 alt boyuttan olusmaktadir.
Bu boyutlar “Yaraticilik”, “Metin Yapisi” ve “Yazim-Noktalama ve Sunum” seklinde siralanmuistir.
Yaraticilik alt boyutu 4, metin yapis1 alt boyutu 12, sunum alt boyutu ise 4 dlgiitten olusmaktadir.
Dereceli puanlama biciminde olusturulan olcekte her Olciit igin Ogrenciye 1, 3 veya 5 puan
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verilmektedir. Belirlenen 6lgek kullanilmadan énce uzman goriisiine de basvurulmustur. Uzmanlar
tarafindan uygun oldugu belirlenen 6lgek 6grencilerin yaratici yazma oOykiilerini degerlendirmek
amaciyla kullamlmistir. Mevcut aragtirmada Yaratici Yazma Degerlendirme Olgeginde giivenirlik icin
puanlama giivenirligine de bakilmistir. Bunun i¢in 1. aragtirmacinin puanlamasi ile disaridan bir bagka
uzmanin (Ogretim {iyesi) yaptig1 puanlama arasindaki korelasyon hesaplanmustir. Tki puanlayicinin
puanlar1 arasindaki korelasyon 0,883 cikmustir. Puanlar arsindaki korelasyonun 1’e yakin olmasi
puanlamanin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. 1. Puanlayici ve 2. Puanlayici Arasindaki iliski

Puanlayicilar 2. puanlayici
1.puanlayic1 Pearson iliskisi ,883™
Anlamlilik ,000
Ogrenci sayist 54

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

3. Yazma Tutum Olgegi: Oykii temelli 5grenme yaklagimi ile biitiinlestirilmis yaratic1 yazma
uygulamalari ile verilen egitim programindan 6nce 6grencilerin yazmayla ilgili tutumlarini belirlemek
ve oykii temelli yaratic1 yazma uygulamalar1 sonrasi uygulanan programin 6grencilerin yazmayla ilgili
tutumlarinda olusturdugu degisikligi saptamak amaciyla Can ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan
hazirlanilan yazma tutum 06lgegi kullanilmistir. Gelistirilen 6lgek ti¢ boyutlu (ilgi, algi, katk:) olup 23
maddeden olusmaktadir. Giivenirlik ¢alismalari Cronbach Alfa yontemi ile yapilmis, 6lgegin ig
tutarlilk katsayist a= .891 olarak bulunmustur. Olgek; 6grencilerin yazmaya kars: ilgilerini, yazma
becerisine yonelik algilarimi ve yazma becerisinin kendilerine saglayacagi katkiyla ilgili tutumlarimi
belirlemeye calismaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin yazmayla ilgili tutumlarimi 6lgmek amaciyla
olusturulmus bu o6l¢ek kullamilmadan oOnce arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir. Ayrica
arastirmada kullanilmasmin uygun olup olmadigimi degerlendirmek iizere uzman goriisiine de
basvurulmustur.

4. Yarr Yapilandirilms Goriisme Formu: Stireg sonunda ogrencilerin oykii temelli 6grenme
yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalari ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan alanyazin incelenerek yar1 yapilandirilmis bir gértisme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan gortisme formu, 2’si 6lgme ve degerlendirme, 6’s1 Tiirkge egitimi alaninda olmak {izere
toplam 8 uzmana gonderilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda goriisme formu {izerinde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra uygulamaya katilmayan bir simiftaki &grencilerle pilot bir
uygulama gerceklestirilmistir. Yapilan uygulamada sorularin anlasilir oldugu belirlenmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formu, Ogrencilerin Oykii temelli yaratici yazma uygulamalar: ile ilgili
goriislerini belirlemeye yonelik 4 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Toplanan verileri analiz etmek amaciyla SPSS 22 paket programindan yararlanilmistir. Veriler
analiz edilmeden o6nce puanlamanin giivenirligini artirmak amaciyla on test ve son testlerin
degerlendirilmesi iki puanlayici tarafindan yapilmstir. Birinci ve ikinci puanlayici tarafindan yapilan
puanlamalarin ortalamasi alinmigtir. Puanlayicilar arasi iligki i¢in Pearson Korelasyon Testi uygulanmis
ve O0l¢menin giivenilir oldugu saptanmaistir (Bkz. Tablo 3). Daha sonra, aragtirma problemlerine uygun
olarak, analiz islemleri gerceklestirilmistir. Aragtirmanin problemine gore veriler analiz edilmeden 6nce
verilerin analize uygunlugu incelenmistir. Shapiro-Wilk testine goére p>0,05 ise veriler normal dagilim
gosterirken p<0,05 ise veriler normal dagilim gostermemektedir. Yapilan uygulamalara iliskin verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
Yapilan analizler bahsedilen normallik testine gore yapilmustir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Degisken Grup Shapiro-Wilk Istatistik n p
Yaratict yazma On test genel kontrol ,951 27 ,228
deney ,930 27 ,069
Yaratici yazma son test genel kontrol ,953 27 ,247
deney ,933 27 ,084
Yaraticilik boyutu 6n test puani kontrol ,882 27 ,005
deney ,865 27 ,002
Yaraticilik boyutu son test puamu kontrol ,952 27 ,240
deney ,945 27 ,165
Metin yapis1 boyutu 6n test puani kontrol ,928 27 ,062
deney ,890 27 ,008
Metin yapis1 boyutu son test puamn kontrol ,970 27 ,589
deney ,936 27 ,094
Yazim noktalama ve sunum boyutu kontrol ,871 27 ,003
on test puanu deney ,867 27 ,003
Yazim noktalama ve sunum boyutu kontrol ,843 27 ,091
son test puani deney ,973 27 ,692
Yazmaya kars1 tutum on test puar kontrol ,956 27 ,302
deney ,919 27 ,138
Yazmaya kars: tutum son test puaru kontrol ,948 27 ,194
deney ,936 27 ,097

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler ise icerik analizi teknigiyle
coztimlenmistir. Icerik analizi, belirli kurallara uygun olarak olusturulmus kodlamalarla bir metnin
anahtar roliindeki sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile Ozetlendigi, bir mesajin belli
ozelliklerinin nesnel ve sistematik bir sekilde taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig: yinelenebilir
bir teknik olarak tanimlanabilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2015). Nitel verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi, tema ve kodlarin olusturulmasi birinci arastirmaci
ve bir bagska uzmanin (6gretim iiyesi) yardimiyla gergeklestirilmistir. Hem arastirmaci hem de diger
uzman verileri bagimsiz olarak ¢oziimlemistir. Her iki arastirmacinin belirledigi kodlarin giivenirlik
katsayis1 hesaplanilarak arastirmanin giivenirligi giiclendirilmeye calisilmistir. Hesaplama igin
“Glivenirlik = Goriis Birligi/Gortis Ayriligi+Goriis Birligi x 100” (Miles ve Huberman, 1994) formidilii
kullanilmistir. Goriisme formunda toplam 4 soru yer almaktadir. Her bir soru igin goriis birligi ytizdesi
hesaplanmistir. Birinci soruda 92, ikinci soruda 88, tiglincii soruda 90 ve dordiincii soruda 88 seklinde
bir sonug elde edilmistir. Kodlar birbiriyle iliskilendirilerek agiklanmis, bu agiklamalar1 desteklemek
icin baz1 alintilara da yer verilmistir.

Deneysel Siire¢

Calismada ilk olarak deney ve kontrol gruplar belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari
belirlenirken gruplarin yaratict Oykiileyici metin yazma becerisi yoniinden benzer oOzellikler
gostermesine dikkat edilmistir. Her iki gruba da uzman goriisii dogrultusunda 6n test olarak belirlenen
konularda dykiileyici metin yazdirilmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan bu metinler “Yaratic1 Yazma
Degerlendirme Olgegi” kullanilarak degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin yazma tutumlarini tespit
etmek icin “Yazma Tutum Olgegi" On test olarak uygulanmistir. Sonrasinda 2. arastirmaci tarafindan
deney grubuna planlanmis Oykii temelli Ogrenme siirecine gore yaratici yazma uygulamalar
yaptirilmistir (Bkz. Tablo 4). Arastirma kapsaminda, oykii temelli 6grenme yaklasimi cergevesinde
etkinlikler hazirlamirken, uzman goriisii dogrultusunda belirlenen yazinsal nitelikli metinlerden

yararlanilmistir. Bu metinler su sekildedir:
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o “Sihirli Yiiztik” (Naki Tezel)

e “Kirmizi Kutudaki Sir” (Nihan Temiz)

e “Masal Agac1” (Giilten Day1oglu)

o “Yesil Gozli Kardan Adam” (Tacettin Simsek)

e “Internet Bagimlis1 Fil” (Ustiin Dékmen)

e “Minik Sultan ve Deniz Kiz1” (Ayla Kutlu)

e “Giinesi Bile Tamir Eden Adam” (Behi¢ Ak)

e “Diisler Kral1” (Emin Ozdemir)

T. Tiirkben ve H. Karaca

Kontrol grubunda ise sekiz hafta boyunca Milli Egitim Bakanhig: (MEB, 2018)'nin belirlemis

oldugu miifredat cercevesinde Tiirkce derslerine devam edilmistir. Bu siire¢ sonunda her iki gruba da

belirlenen son test konularinda dykiileyici metin yazdirilmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan bu

metinler “Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi” kullanilarak degerlendirilmistir. Uygulanan

programin Ogrencilerin yazma tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 6n test olarak

uygulanan “Yazma Tutum Olgegi” son test olarak tekrar uygulanmistir. On test, son test olarak

yazdirllan yaratici Oykiileyici metinler, 1. arastirmaci ve bir baska Ogretim iiyesi tarafindan

degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmelerin ortalamas: alinarak arastirmanin ana problemine ve alt

problemlerine gore gerekli analizler yapilmistir. Deney grubunda yiriitiilen haftalik uygulama

calismalar1 Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Oykii Temelli Ogrenme Yaklagimu ile Biitiinlestirilmis Yaratici Yazma Uygulamalari

metni yeniden
yazma

Oykiilestirme Ogrenci . Arac- Ogrenme
Bgli.imleri Anahtar Sorular Etiinlikleri Organizasyon gerecler Cﬁ(tllarl
1. Olaya dayali “Sihirli Yuzik”  “Sihirli Yiiztik”  Tim sif Yazi Yaratict
H metinlerdeki masalinda olay = maketi Bireysel tahtas1  yazma
A Kisiler, olay, yer, nedir? Olay yapilmasi, bu Defter Olay, kisiler,
F  zaman nerede ve ne ylziigin sihirli Yapistir1  yer, zaman
T unsurlarmin zaman geciyor? oldugu ca unsurlaria
A olusturulmasi Olay1 disuntilerek A-4 bagl olarak
yasayanlar bununla ilgili kagidi bir metin
kimlerdir? bir metin olusturma
olusturulmasi
2. Metnin ana “Kirmizi Masaldaki Tim siuf Yaz1 Yaratic
H karakterinin Kutudaki Sir” karakterin Bireysel tahtas1  diisiinme ve
A Kkisilik metnindeki kisilik Kalem yazma
F  ozelliklerinin ¢ocugun ismine Ozelliklerinin A-4 Metnin ilk
T ziddim olsun? ziddin1 yazma, kagidi haline
A diistinerek metni  Bu ¢ocugun ¢ocugun bu Oykiinerek
yeniden yazma kisilik 6zellikleri kisilik metni
nelerdir? Ozelliklerine yeniden
sahip oldugunu yazma
diistinerek
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Tablo 5. Devami1

T. Tiirkben ve H. Karaca

Oykiilestirme Ogrenci . Arac- Ogrenme
Bgliimlzri Anahtar Sorular Etiinlikleri Organizasyon gereggler Clgktllarl
3. Serim bolimii “"Masal Agact”  Beyin firtinas1 ~ Tiim siuf A-4 Yaratici
H verilen bir metninin Metin Bireysel kagidi,  diistinme ve
A oykiyi okudugum tamamlama kalem yazma,
F tamamlama yerden sonrasi Metni uygun
T Metne uygun nasil gelismis bir sekilde
A baghk yazma olabilir? tamamlama
Haydi bu metne
diiglim ve serim
bolimleri ekle,
yazdigin metne
uygun bir baslik
koymay1 da
unutma
4. Istasyon Kisin kar Beyin firtinas1  Tiim simf A-4 Yaratict
H teknigiyle metne yagdiginda ve istasyon Kiigiik grup kagidi,  diisiinme ve
A serim, diigiim, yapmay1 en ¢ok  teknigini kalem yazma
F  ¢oziim boliimleri istedigin kullanarak Metne
T olusturma etkinlik nedir?  kiiresel 1sitnma uygun
A Kiiresel isinma  mesaj1 vermeyi serim,
nedir? Sonuglar1 amaclayan diigiim,
nelerdir? kardan adamla ¢Ozlim
ilgili bir oykii boliimleri
olusturma olusturma
5. Diigim boliimii Bagimlilik Resim yapma Tium sinf Defter, Yaratici
H verilen metne nedir? Diigiim boliimii  Bireysel boya diisiinme ve
A serimve¢dziim  Giiniimiizde verilen metnin kalemler yazma,
F Dboliimleri yazma insanlar nelere  serim ve ¢oziim i, A-4 Diigtim
T bagimli1? boliimlerini kagidi bolimii
A Internet yazma verilen
bagimlilig metnin
nedir? serim ve
¢Oozum
boliimlerini
yazma
6. Opykiileyici bir Insan neden Beyin firtinas1 ~ Tiim simf Defter,  Yaratic
H metinle yazma ihtiyact ~ Resim ¢izme Bireysel boya diistinme ve
A okuyucuya hisseder? Yaratic1 drama  Kiigiik grup kalemler yazma,
F  herhangi bir Insanlara calismalarinin i, A-4 Okuyucuya
T konuda mesaj iletmek yapilmasi kagidi yazilan
A verme (Yazilacak istediginiz bir ”Cevre kirliligi Oykiileyici
Oykiileyici metnin mesaji hangi canlilarin metinle
ana diistinceyi yollarla daha yagsami igin belirlenmis
barindirmasi) etkili iletebilir tehlike ana
siniz? olusturur” diisiinceyi
“Minik Sultan ~ mesajini iletmek verme
ile Deniz Kiz1””  amaciyla
masalinda Oykiileyici bir
okuyucuya metin
hangi mesaj olusturma
veriliyor?
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Tablo 5. Devami

T. Tiirkben ve H. Karaca

Oykiilestirme Ogrenci . Arag- Ogrenme
Bgliimleri Anahtar Sorular Etiinlikleri Organizasyon gerecler Cﬁ(tllarl
7. Oykiileyici bir “Kirmizi Beyin firtinas1 ~ Tiim sinif Defter,  Yaratia
H metnin Bashikli Kiz” Resim ¢izme Bireysel boya diisiinme ve
A kahramanlarinin masalinda kurt ~ Yaratict drama  Kiigiik grup kalemler yazma,
F metne konuolan nasil Ug olumlu i, A-4 yazacag1
T olaylabaglantili  betimlenebilir?  6zelligiyle kagidi oykiileyici
A fiziksel ve kigisel ~ Oykii kendini ya da metinde
ozelliklerinin kahramanlarinin bagka birini oykii
betimlenmesi belirgin tanitarak kisilerini
ozellikleriyle oykiileyici bir belirgin
tanitilmasinin metin ozellikleriyle
metni olusturma betimleme.
anlamamiza
katkis1 var
midir?
“Digler Kral1”
metninde
metnin
kahramani olan
¢ocuk nasil
tanitilmig?
8. Verilen konuya “Kirmizi Baglikli  Beyin firtinasi Tim sif Defter,  Yaratic
H uygun bir Kiz” masalinin ~ Resim ¢izme Bireysel boya diisiinme ve
A Oykiileyici metin  konusu nedir?  “Giinesi Bile Kiigiik grup kalemler yazma,
F yazma Tamir Eden i, A-4 verilen
T Adam” metnini kagidi konuya
A metin uygun bir
kahramanlarini oykiileyici
n barismasini metin yazma
konu alacak
sekilde devam
ettirme

Gecgerlik ve Giivenirlik
Aragtirmaya iliskin verilerle ilgili gerekli gecerlik ve giivenirlik calismalar1 arastirmacilar

tarafindan yapilmistir. Bu baglamda, veri gesitlemesi, verilerin detayli bir sekilde raporlanmasi,
verilerden alintilar yapilmasi, gegerligi ve giivenirligi saglanmis 6l¢me araglarinin kullanilmasi, gerek
6l¢me araglarinin kullanimi gerekse de uygulama siirecinde yer alan etkinliler i¢in uzman goriisiiniin
alinmasi, arastirmaci roliiniin agiklanmasi, uygulama siirecinin asamalarinin agik bir sekilde
belirtilmesi gibi gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Arastirma yapilmadan 6nce etik kurul
onay1 almmustir. Etik kurul onayindan sonra arastirmanin yapilacagi okullarin yonetimlerinden gerekli
izinler alimmis, 6grenciler arastirmamin amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilerin tamami
calismaya istekli olarak katilmak istedigini belirtmiglerdir. Daha sonra 6grencilerin ailelerine veli onam
formu gonderilmis ve velilerin de izni alinmistir. Arastirmacilarin hepsi ¢alismaya katkida bulunmus
olup aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yasanmamistir. Calisma gruplar: olusturulurken sonuglar:
etkileyebilecek belirli 6zellikler bakimindan (sosyo-ekonomik diizey, sinif diizeyi, akademik diizey)
gruplarin birbirine denk 6zellikler gostermesine dikkat edilmigtir. Ayrica ¢alisma gruplarimn farklh
okullarda olmasi aralarindaki etkilesimi engellemis ve bundan dogacak olumsuzluklar da
engellenmeye calisilmigtir. Oykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratict yazma
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uygulamalarinin yaratict yazma becerileri tizerindeki etkisini tespit etmek ve Ogrencilerin
uygulamalarla ilgili goriislerini belirlemek igin birden fazla veri toplama arac1 (Slgek ve goriisme formu)
kullanilarak veri gesitlemesi yoluna gidilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna iligskin veriler birinci
arastirmaci ve bagimsiz bir uzman (6gretim tiyesi) tarafindan degerlendirilmis ve nicel verilere iligskin
verilerin giivenirligi tespit edilmistir. Bu amagla puanlayicilar arasindaki iliski Pearson Korelasyon
testiyle tespit edilmistir. Puanlayicilar arasindaki iliskinin 1.00’e yakin olmas: puanlayicilar arasi
glvenirligin pozitif yonlii ve yiiksek oldugunu gostermistir. Bu uygulamalara iliskin nitel veriler ise
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bu sekilde arastirmada yontemsel cesitlilik
saglanmistir. Yontemsel cesitlilik arastirmanin giivenirligine de katki saglamistir. Arastimanin nitel
bulgular1 da hem birinci arastirmaci hem de alan uzman bir 6gretim iiyesiyle birlikte analiz edilmistir.
Bu arastirmadan elde edilen bulgular miimkiin oldugu kadar benzer déonemlerde benzer 6rneklemlerle
gerceklestirilen ¢alismalarla iliskilendirilmis, ayrica veri dis1 genellemelerden kaginilmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bulgular ve yorum boliimiinde her bir alt probleme iliskin sonuglar
yorumlanarak sirasiyla asagida verilmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular:

Birinci alt probleme yanit vermek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma 6n
testlerinden yaratici yazma Olgegine gore aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. Bunun igin &ncelikle
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmistir. Analiz sonucunda yaratici yazma
6lceginin genelinden alinan puanlarin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve gruplarin 6n testleri
arasinda Bagimsiz Orneklemler t-testi yapilmustir. Yaratici yazma dlgeginin alt boyutlarinda ise 6n test
puanlarmin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu yilizden Mann Whitney U testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 6 ve Tablo 7’de goriilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Yaratici Yazma Puanlarina {ligkin t-testi Sonuglar

Gruplar N X Ss sd t P
C 1 Kontrol grub 27 37,7963 12,53170
On test toplam ontrol grubu 50 0479 0, 634
puanlar Deney grubu 27 36,1111 13,33109

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratic1 Yazma Olgegi Alt Boyutlari On Test Puanlarina ligkin
Mann Whitney U Testi Sonuglar:

- Sira Sira

Gruplar N X Ss Ortalamas1 Toplami v P
Yaraticilik Kontrol grubu 27 7,9630 3,50254 28,24 762,50 445 0724

Deney grubu 27 7,7778 3,68295 26,76 722,50 § !
Metin yapisi Kontrol grubu 27 21,9630 6,88075 28,96 782,00 50 0493

Deney grubu 27 20,9630 7,56755 26,04 703,00 ! !
Yazim noktalama Kontrol grubu 27 7,8704 3,33280 28,69 774,50 3305 0573
ve sunum Deney grubu 27 73704 3,21233 26,31 710,50 § g

Tablo 6 ve Tablo 7’de goriildiigii {izere, Yaratict Yazma Becerisi Olgeginin 6n test genel
sonucuna (p>0.05) ve yaraticilik, metin yapisi ile yazim noktalama ve sunum alt boyutlarina gore,
yaratici yazma Olgeginden elde edilen puanlarda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 anlasilmaktadir (p> 0.05). Baska bir ifade ile 6grencilerin yaratici yazma diizeyleri anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bu durum gruplarin yaratici yazma becerisi yoniinden denk oldugunu
gostermektedir.
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40 37,7963 36,1111

35

30

25 21,963 20,963

20

15

10 7,963 7,7778 7,8704 7,3704
5 N i
0

Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney
On test genel Yaraticihk boyutu Metin yapisi boyutu Yazim noktalama ve sunum

boyutu

Sekil 2. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarinin Dagilim1

Sekil 2’de goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar: birbirine
yakindir. Ancak, yaratici yazma oOlceginin genelinde ve alt boyutlarinda fark az olsa da, kontrol
grubunun yaratici yazma becerisi diizeyinin deney grubundan daha iyi oldugu goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular:

Oykii temelli 6grenme yaklagimu ile biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalari sonrasi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yaratici yazma diizeylerinin belirlenmesi ve 6grencilerin yaratic
yazma diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar
arast f testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Yazma Genel ve Alt Boyutlarinda Son Test Puanlarina
Iliskin t-testi Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t P
Yaratict Yazma Kontrol grubu 27 50,1852 12,85133
(Genel) Deney grubu 27 65,1111 13,86011 52 4105000
Yaraticilik Kontrol grubu 27 11,2963 3,14783
2 321 2
Deney grubu 27 13,8148 2,57259 > 321900
Metin Yapisi Kontrol grubu 27 31,8519 7,92126
Deney grubu 27 41,1481 9,27654 52 -390 000
Y Noktal Kontrol 27 7,037 2401
azim Noktalama ontrol grubu ,0370 3,24015 5 3451 001
ve Sunum Deney grubu 27 10,1481 3,38212

Tablo 8'de de goriildiigii gibi hem genel puanlarin hem de alt boyutlarin tiimiinde deney grubu
lehine anlamli derecede farklilik vardir (p<.05). Bu durum Oykii temelli 6grenme yaklasimi ile
biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalarinin Tiirkge derslerinde yapilan yazma etkinliklerine gore
daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney
Yaraticl Yazma (Genel) Yaraticilik Boyutu Metin Yapisi Boyutu Yazim Noktalama ve

Sunum Boyutu

Sekil 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalar:

Sekil 3'te goriildiigii lizere deney grubunun yaratict yazma becerisi yaratict yazma 06lgeginin
genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalar1 kontrol grubuna ve 6n testlere (Bkz. Sekil
2) gore artig gostermistir.

Ugciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular:

Ugiincii alt probleme yamit vermek amaciyla deney grubunun yaratici yazma 6n test ve son
testlerinden yaratici yazma Olgegine gore aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. Bunun igin dncelikle
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin yaratici
yazma becerisi Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin geneline bakildiginda verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ancak yaratic1 yazma 6lgeginin alt boyutlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu ytlizden, yaratic1 yazma 6lgeginin geneline gore on test ve son test
puanlar: icin yapilan degerlendirmelerin analizinde Bagimli Orneklemler t-testi yapilirken yaratic
yazma Olgeginin alt boyutlarindan alinan puanlarin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar asagidaki tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 9. Deney Grubu Yaratici Yazma Puanlarinin Geneline Iligkin Bagimli Orneklemler t-testi
Sonuglari

N X Ss sd t P
On test 27 361111 13,3310
Son test 27 65,1111 13,86011 26 -10,879 ,000

Tablo 9'da goriildiigii iizere, deney grubunun 6ykii temelli yaratici yazma etkinliklerinden énce
yapilan testten aldiklar: puanlarin ortalamasi 36,1111 iken, sekiz hafta uygulanan oykii temelli yaratici
yazma etkinliklerinden sonra yapilan son testten aldiklari puanlarin ortalamast 65,1111"dir. On test-son
test puanlarinin ortalamasi arasinda 29 puanlik bir artis olusmustur. Ayrica son testlerden alinan
puanlar 6n testlere gore anlamh bir farklilik gostermektedir (p<0.05). Bu durum, 6ykii temelli yaratict
yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkiye
sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 10. Deney Grubunun Yaratici Yazma Olgegi Alt Boyutlar1 On Test ve Son Test Puanlarina
Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

Boyutlar Olciim N X Ss Z P
Yaraticilik On test 27 7,7778 3,68295

Son test 27 13,8148 2,57259 Al /000
Metin yapisi On test 27 20,9630 7,56755

Son test 27 41,1481 9,27654 449 000
Yazim noktalama ve  On test 27 7,3704 3,21233 3343 001
sunum Son test 27 10,1481 3,38212 ’ !
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Tablo 10’a gore deney grubunun yaratict yazma Olgegi yaraticiik, metin yapisi, yazim
noktalama ve sunum alt boyutlar1 6n test-son test puanlar arasinda anlamh farklilik oldugu tespit
edilmistir (p<0.05). Bu durum o6ykii temelli 6grenme yaklasimi ile biitiinlestirilmis yaratici yazma
uygulamalarimin deney grubu 6grencilerinin yaratici yazma 6lgeginin yaraticilik, metin yapisi, yazim
noktalama ve sunum boyutlarinda gosterdikleri degisimin olumlu yonde oldugunu gostermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular:

Dordiincti alt probleme yanit vermek amaciyla kontrol grubunun yaratict yazma 6n test ve son
testlerinden yaratici yazma Olgegine gore aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. Bunun igin 6ncelikle
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin yaratici
yazma becerisi dlgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlarimin geneline bakildiginda verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ancak yaratic1 yazma 6lgeginin alt boyutlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bu yilizden yaratici yazma 6lgeginin geneline gore 6n test ve son test
puanlar i¢in yapilan degerlendirmelerin analizinde bagimli gruplar arasi t testi yapilirken yaratici
yazma Olgeginin alt boyutlarindan alinan puanlarin analizinde Wilcoxon Sirali Isaretler Testi
yapilmustir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 11. Kontrol Grubunun On Test Puani ile Son Test Puanina ligkin Bagimh Orneklemler t-testi
Sonuglari

N X Ss Sd t P
On test 27 37,79 12,53170
26 -5,400 ,000
Son test 27 50,18 12,85133

Tablo 11'de goriildiigii tizere kontrol grubunun 6n test-son test puanlarinin ortalamas: 13
puanlik bir artis gostermistir. Ayrica son testlerden alinan puanlar 6n testlere gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (t=,000, p>0.05). Her ne kadar kontrol grubunda da 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamh farklilik olsa da, ortalamalardaki artisin deney grubunda daha fazla oldugu goriilmektedir
(Bkz. Tablo 10 ve Tablo 11). Bu durum o6ykii temelli 6grenme yaklasimui ile biitiinlestirilmis yaratict
yazma uygulamalarinin Tiirkge ders kitabindaki yazma etkinliklerine gore daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 12. Kontrol Grubunun Yaratict Yazma Alt Boyutlar1 On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Boyutlar ngﬁm N X Ss Y4 P
Yaraticihik On test 27 7,9630 3,50254
e g_; teesst 27 11,2963 3,14783 3,830 000
A T
Y ktal On test 27 7,8704 3,33280
sjg;r?nm e 5;1 teesst 27 7,0370 3,24015 -1.276 0,202

Tablo 12'ye gore kontrol grubunun yaratict yazma 6lgegi yaraticilik, metin yapisi alt boyutlari
On test-son test sonuglarinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Ancak yazim noktalama
ve sunum alt boyutunda anlamli bir farklilik olusmamustir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular:

“Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum on test puanlari kontrol altinda
tutuldugunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlart anlamh diizeyde farklilasmakta midir?”
seklinde ifade edilen besinci alt problem igin deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin yazmaya
yonelik tutum on test puanlar1 kontrol altina alinarak yazmaya yonelik tutum son test puanlarinin
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirtmek amaciyla Kovaryans (ANCOVA) analizi yapilmistir.
Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazmaya Yonelik
Tutum On Test ile Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Analizler

Grup N X Ss
On test kontrol 27 88,5926 12,92064

deney 27 87,0000 17,94007
Son test kontrol 27 86,5556 16,80735

deney 27 97,0370 10,67521

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazmaya Yonelik Tutum Son Test Puanlarina Mliskin
Kovaryans Analizi

Varyans Kaynag Kareler Toplam1 SD Kareler Ortalamasi F P
Diizeltilmis model 3572,6382 2 1786,319 11,086 ,000
Sabit 5052,376 1 5052,376 31,354 000
On test 2089,508 1 2089,508 12,967 ,001
Grubu 1667,021 1 1667,021 10,345 ,002
Hata 8218,121 51 161,140

Toplam 466825,000 54

Diizeltilmis Toplam 11790,759 53

Tablo 14 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari kontrol altinda
tutuldugunda yazmaya yonelik tutum son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (F=10.345; p<0.05). Burdan hareketle deney grubuna uygulanan oykii temelli
yaratict yazma uygulamalarinin deney grubunun yazmaya yonelik tutumunda olumlu etkiye sahip
oldugu soylenebilir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Puanlarimn Ikili Karsilagtirma Tablosu
Gruplar Ortalama fark Standart hata P
Deney grubu Kontrol grubu 11,127 3,460 ,002

*Ortalama fark ,05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 15 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari kontrol altinda
tutuldugunda yazmaya yonelik tutum son test puanlar: arasinda istatiksel olarak olusan anlamli bir
farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Bu durum 6ykii temelli yaratict yazma
uygulamalarinin mevcut egitim-6gretim programi paralelinde uygulanan yazma etkinliklerine gore
Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde daha etkili oldugunu gostermistir.

Altinct Alt Probleme Iliskin Bulgular:

Altina alt probleme yanit vermek amaciyla 6ykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis
yaratic1 yazma etkinliklerinden sonra 6grencilerden yapilan uygulama ile ilgili goriisleri alinmistir. Elde
edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin sorulara verdikleri
benzer yanitlardan yola ¢ikarak kodlar olusturulmus, bu kodlardan da temalara ulagilmigtir. Nitel veri
setinin ¢oziimlenmesiyle ortaya ¢ikan kod ve temalar Tablo 16’da sunulmustur.

73



Egitim ve Bilim 2023, Cilt 48, Say1 213, 57-83 T. Turkben ve H. Karaca

Tablo 16. Arastirma Kapsaminda Elde Edilen Temalar ve Kodlar1

Temalar Kodlar f
Oykii temelli yaratict Eglenceli 21
yazmanin niteligi Kendini rahat bir sekilde ifade etme 16
Merak uyandirma 13
Canlandirma 12
Resim yapmak 8
Yazmay1 gelistirme Yaratici fikirler yazma 19
Hayallerini yazarak anlatma 18
Akict yazma 16
Daha giizel yazma 14
Tutum degisikligi Yazdikca sevme 22
Yazma etkinliklerine katilma isteginin artmasi 18
Ozgiiven 14
Sosyal iliskiler Arkadaglik iligkileri 17
Yardimlasma 11

Arastirmanin nitel veri setinin ¢oziimlenmesi siirecinde belirlenen kodlarla bes farkli temaya
ulagilmistir. “Oykii temelli yaratici yazmanin niteligi” temasi, “eglenceli”, “kendini rahat bir sekilde
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ifade etme”, “merak uyandiric1”, “canlandirma” ve “resim yapmak” kodlarini; “yazmay1 gelistirme”
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temasi, “yaratici fikirler yazma”, “hayallerini yazarak anlatma”, “akici yazma” ve “daha giizel yazma”
kodlariny; tutum degisikligi temasi, “yazdik¢a sevme”, “yazma etkinliklerine katilma isteginin artmas1”
ve “Ozgiliven” kodlarini ve sosyal iligkiler temasi, “arkadaslik iligkileri” ve “yardimlasma” kodlarini
icermektedir. Arastirmanin bu boliimiinde temalarla ilgili kodlara iliskin alintilara ve yorumlara yer

verilmistir.

"Oykii temelli yaratici yazmanin niteligi" temasmin "eglence” koduna iligkin alintilardan
bazilar1 su sekildedir: “(...) Oykii konusuyla ilgili materyal tasarlamak cok eglenceliydi. Sihirli yiiziik maketini
olustururken cok eglendik...” [02], “(...) Okudugumuz dykiilerin devamini tahmin etmek eglenceliydi...” [O5],
“(...) Oykii okumak ve ykii olusturmak bence eglenceliydi ciinkii olusturdugum ve okudugum Oykiileri
yastyorum...” [O13]. “Kendini rahat bir sekilde ifade etme” koduna iliskin baz1 alintilar su sekildedir:
“(...) Oykii temelli yaratict yazma uygulamalar sayesinde kendimi yazili olarak daha rahat ifade etmeye
bagladim...” [O15], “(...) Onceden yazmaya nasil baslayacagima bir tiirlii karar veremiyordum. Duygularimi
ifade etmekte zorlamyordum. Simdi ise daha rahat bir sekilde yazabiliyorum...” [O19], “(...) Ogretmenimiz ile
birlikte yaptigimiz uygulamalardan sonra kendimi daha rahat anlatmaya bagladim...” [O23]. “Merak
uyandirma” koduna iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir: “(...) Uygulama dncesi ve
uygulama siirecinde d3retmenimizin merak uyandiracak sorular sormast ile birlikte birbirimizden farkli dykiiler
olusturuyorduk...” [O8], “(...) Oykiiyii yazarken merak ettigimiz seyleri birbirimize soruyorduk...” [O26].
“Canlandirma” koduna iligskin alintilar su sekildedir: “(...) Oykii temelli yaratict yazma etkinliklerinde
yaptigimiz canlandirmalar bana eglenceli geldi...” [O4], (...) Yazdigimiz hikdyeyi olusturdugumuz karakterlerle
birlikte dramatize etme ve canlandirma etkinlikleri cok eglenceliydi... [O25]. “Resim yapmak” koduna iliskin
baz1 alintilar su sekildedir: “(...) Karakterlerin resimlerini cizmek eglenceliydi...” [O3], “(...) Oykii temelli
yaratict yazma etkinliklerinde resim cizmek beni eglendirdi ve rahatlatti...” [O8), “(...) Yaptigimiz etkinliklerden
dykiilerle ilgili resimler ve maketler yapmak ok eglenceliydi...” [024]. Oykii temelli 5grenme yaklagimi ile
biitiinlestirilmis yazma uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme siirecini bir oyun seklinde algiladiklar:
ve bu nedenle de yazma uygulamalarina daha istekli katildiklar: anlagilmaktadir.

"Yazmay: gelistirme” temasinin “yaratici fikirler yazma” koduna iligskin alintilardan bazilar: su
sekildedir: “(...) Artik yazma etkinliklerinde, hayal giiciimii kullanarak farkl fikirler ortaya koyabiliyorum...”
[O13], “(...) Oykii temelli yaratici yazma etkinliklerine katildiktan sonra daha giizel dykiiler yazabiliyorum,
aklima cok farkli fikirler geliyor...” [O17]. "Hayallerini yazarak anlatma” koduna iligkin alintilardan
bazilar1 su sekildedir: “(...) Oykii temelli yaratict yazma etkinlikleri hayal giiciimiin gelismesine katki
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sagladi...” [O1], “(...) Yaptigumz etkinliklerden sonra hayal giiciim gelisti, yazmayla ilgili diisiincelerimde
degisiklikler olustu...” [O17], “(...) Hayal kurarak yazmay: 6grendim...” [O23]. “Akict yazma” koduna
iliskin baz1 alintilar su sekildedir: “Onceden bir sey yazarken uzun siire takilip kaliyordum. Oykii temelli
yaratict yazma uygulamalarindan sonra daha akici bir sekilde yazi yazmaya basladim...” [O4], “(...) Onceden
anlatmak istediklerimi yazmakta oldukca giicliik yastyordum oysa simdi akici yaziyorum...” [O11], “(...)
Onceleri bir seyi yazarken uzun siire ne yazacagumi diisiiniirdiim. Ama simdi zorlanmadan akici bir sekilde yaz:
yazabiliyorum...” [020]. “Daha giizel yazma” koduna iliskin bazi alintilar su sekildedir: “(...) Ilk
yazilarimla son yazdiklarim arasinda cok fark var, artik daha iyi yazdigom diisiiniiyorum...” [O8], “(...)
Yapti§imiz calismalar kendimi daha iyi ifade etmemi sagladi. Eskiden kendimi sozlii olarak ifade edebilsem de
yazyla iyi ifade edemiyordum...” [O13), “(...) Duygularumi ifade ederken hangi kelimeleri secebilecegimi
bilmiyordum artik duygularimi daha dogru kelimelerle anlatabiliyorum...” [O17], “(...) Ben icine kapanik bir
cocuktum. Derdimi kimseye anlatamazdim. Bu calismalardan sonra icimi kdgida dokebiliyorum...” [O25], “(...)
Ovykii yazmak baslarda benim icin zordu, yaptigumiz etkinliklerle oykii yazdikca daha iyi yazabildigimi fark
ettim...” [O27]. Yapilan goriismelerden hareketle, gerceklestirilen uygulamalar sayesinde, dgrencilerin
yaraticiliklarini kullanarak daha nitelikli, derli toplu ve yaratici oykiiler olusturduklar: sdylenebilir.

“Tutum degisikligi” temasinin “yazdik¢a sevme” koduna iliskin 6grenci goriislerinden
alintilanan bazi boliimler su sekildedir: “(...) Tiirkce dersinde yazma etkinliklerini 6nceden sikict bulurdum.
Ders saati bir tiirlii bitmek bilmezdi. Oykii temelli 6§renme yaklasimi ile birlikte zamanmin nasil gecti§ini
anlamyorum. Uygulamalarla birlikte yazi yazdikea bu dersi daha cok sevmeye basladim...” [O10], “(...) Bu
uygulamalar sayesinde son derece zevkli bir ders isledik. Yazi yazdik¢a kendimi daha iyi hissetmeye bagladim.
Yazma etkinliklerine istekli olarak katilmaya basladim. Ogretmenimizin kullandigi materyaller ve uygulanan
dykii temelli 5grenme yaklasim ile giizel yazilar yazdik...” [O16]. “Yazma etkinliklerine katilma isteginin
artmas1” koduna iliskin 6grenci goriislerinden bazi alintilar su sekildedir: “(...) Onceden yazma
etkinlikleri benim icin ¢ok sikictydi. Yaptigimiz etkinliklerle birlikte yazma etkinliklerine daha cok istekli bir sekilde
katiyorum...” [O14], “(...) Hem egleniyoruz hem de arkadaslarimizla birlikte giizel yazilar yaziyoruz. Bu
nedenle yazma etkinliklerine daha ¢ok katihyorum...” [024]. “Ozgiiven” koduna iliskin 6grenci
goriislerinden bazi alintilar su sekildedir: “(...) Onceden yazamayacagim diye korkuyordum, yaptigimiz
etkinliklerden sonra kendime giivenim artti...” [O5], “(...) Yazdigim hikdyeleri okudukca kendimle gurur
duydum...” [O14], “(...)Yazdiklarimi 6gretmenim ve arkadaslarim begenince kendime olan giivenim artti, yazma
istedigim daha da artt1...” [O21]. Ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif bir sekilde katildiklar1 ve bu siirecte
uygulanan yontemle birlikte oldukca eglendikleri goriilmektedir. Ogrenme ortaminda dgrencilerin
kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerinin, is birligi yapmalarinin ve 6gretimde kullanilan materyal
ve arag-gereclerin 6grenmeyi kolaylastirici bir sekilde tasarlanmasimin 6grencilerin derse ve yazmaya
yonelik tutumlarin olumlu bir sekilde etkiledigi goriilmektedir.

“Sosyal iliskiler” temasinin “arkadaghik iliskileri” koduna iliskin 6grenci goriislerinden
alintilanan bazi boliimler su sekildedir: “(...) Artik arkadaslarimla daha iyi iletisim kuruyorum...” [O2],
“(...) Grupca yaptiimiz etkinlikler arkadaslarimla daha iyi anlasmami ve dersi daha iyi anlamam saglads...”
(071, “(...) Yapti§imiz grup calismalarinda arkadaslarimizla daha iyi kaynagtik, birlikte giizel calismalar
gerceklestirdik...” [O13]”, “(...) Arkadaslarmmizin yazdig Sykiileri birlikte degerlendirdik, birlikte resim yaptik.
Bu wvesileyle arkadaghk iliskilerimiz daha da artti...” [016]. “Yardimlasma” koduna iliskin O0grenci
goriislerinden bazilar1 su sekildedir: “(...) Grup c¢alismalarinda birlik olmay:, diisiinceli olmays,
yardimlagmay: daha iyi anladik...” [014], “(...) Yazma etkinliklerinde bazen ben arkadaslarmmizin zorlandig
noktalarda onlara yardimct oluyordum, bazen de benim zorlandigim noktalarda onlar bana yardimer oluyordu...”
[022]. ifade edilen goriislere gore, olusturulan is birlikli grenme ortaminin arkadaslik iliskilerini

.....
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada oOykii temelli O6grenme yaklasimi ile biitiinlestirilmis yaratict yazma
uygulamalarinin Ogrencilerin yazma tutumlar1 ve yaratict yazma becerileri {iizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda Oykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratici1 yazma
uygulamalariyla yapilan yazma egitiminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Oykii temelli yaratict yazma
uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki 6grenciler ile mevcut 6gretim programina gore 6gretimin
yapildigr kontrol grubundaki 6grencilerin son test yaratici yazma puanlar karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durumda, 6ykii temelli yaratici yazma
uygulamalarinin genelde yaratici yazma becerilerini, 6zelde ise bu becerinin alt boyutlar1 olan
yaraticilik, metin yapisi, yazim noktalama ve sunum becerilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde bir
yorum yapilabilir. Elde edilen bu bulgu, ¢agdas yaklasimlardan biri olan 6ykii temelli 6grenme ile
birlikte ele alinan yaratic1 yazma uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Bu sonug, yazma becerisinin gelistirilmesine iliskin egitim i¢in énemli bulunmustur.
Arastirmadan elde edilen bu sonucu alanyazinda yer alan gesitli ¢alismalar da desteklemektedir
(Babayigit, 2019; Duru ve Iseri, 2015; El-Mahdy, Qoura ve El Hadidy, 2018; Tok ve Kandemir, 2015;
Tonyali, 2010; Turkben, 2019). Duru ve i§eri (2015) tarafindan yaratici yazma etkinliklerinin 6. sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma etkinliklerini degerlendirme ve yazma egilimleri iizerine yapilan
arastirmada, yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim siireclerine geleneksel egitimden
daha fazla katki sagladig: goriilmektedir. EI-Mahdy ve digerleri (2018), ortaokul 6grencilerinin yaratict
yazma becerilerini gelistirmek icin kisa dykiilere dayali bir programin etkisini arastirmay1 amagladiklari
arastirmalarinda, kisa 6ykii kullaniminin ortaokul birinci sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirdigini belirlemislerdir. Tok ve Kandemir (2015) yaptiklar1 c¢alismada, yaratict yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdikleri bulgusuna ulasmislardir.
Alanyazinda yapilmis bu calismalar da mevcut arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Aura,
Hassan ve Hamari (2021) tarafindan yapilan arastirma da hikayelestirme yoluyla yeniden tasarlanan
miifredat ile 6grencilerin uygulamalara daha fazla ilgi gosterdigini, 6grencilerin smuf ici katilimlarinin
arthigim1 ve akademik basarilarinin yiikseldigini tespit etmistir. Bu bulgulara dayanarak, yazma
becerisinin gelistirilmesi icin 6grenme siireclerinde kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.

MEB 2023 Vizyon Belgesi incelendiginde, 21. yiizy1l becerilerinin 6gretiminin 6nemi ve bu
becerilerin gelisiminin desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrenme ve yenilenme becerileri
arasinda yer alan yaraticilik bu baglamda gelistirilmesi gereken iist diizey beceriler arasinda yer
almaktadir. Bireyin bu beceriye sahip olmasi, 6zgiir ve yaratict diisiinebilmesi i¢gin dil becerilerindeki
yetkinligini yaraticilikla birlestirerek yaratici dinleme, yaratict okuma, yaratici konusma ve yaratic
yazma becerilerine sahip olmasi gerekir (Uygun ve Cetin, 2020). Temel dil becerilerinden biri olan
yazma, yaraticilik ve diigiinme ile iligskilendirilen biitiinciil bir siireci kapsamaktadir. Ogrencilerin
yaratict yonlerinin okul ortamindaki yansimalar1 daha ¢ok yazma becerisini kullanarak tirettikleri
metinlerde goriilmektedir. Bu nedenle yaraticilik ve yazma becerisi birbirine ¢ok yakin ve 6zdestir
(Demir, 2013). Bu diisiinceyi destekleyen Temizkan (2010) da yaratici yazma siirecinde bir¢ok diisiince
ve hayal arasinda daha onceden kurulmamuis, ilging ve akia iligkiler kuruldugunu; bu yaratici
diisiincelerin ancak dogru kelime, ciimle ve anlatim sekilleri kullanilarak ortaya konulabilecegini dile
getirmektedir. Burdan hareketle, 6grenme-6gretme siireclerinde hem 6grencilerin yaratict yonlerini
ortaya koyacak hem de yazma becerilerini gelistirecek yaklasim, yontem ve tekniklerin kullaniminin
oldukca Onemli oldugu soylenebilir. Mevcut arastirmadan elde edilen bulgular da Oykii temelli
Ogrenme ile biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalarinin &grencilerin yaraticilik becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Smogorzewska (2014) da oOykii temelli Ogrenme
yonteminde kullanilan hikayelerin 6grencilerin dil yaraticiligini ve dil becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu belirtmektedir. Oykii temelli 6grenme yaklagimi odakli bazi calismalardan elde edilen
bulgular da bu yaklagimin Ogrencilerin yaraticilik becerileri iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Bacak, 2008; Yildirim, 2018; Yigit ve Erdogan, 2008). ilgili alanyazin incelendiginde
yaratict yazma odakli ¢alismalar (Pardlow, 2003; Tonyali, 2010; Yiiksel, 2016) ile fakli yontemler
kullanilarak (Astutik, Susantini, Madlazim, Nur ve Supeno, 2020; Imelda, Cahyono ve Astuti, 2019;
Nadjla ve Yasaman, 2016; Polat, 2021) yiiriitiilen c¢alismalarin 6grencilerin yaraticilik becerilerini
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gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica mevcut arastirmanin nitel verileri de nicel verileri desteklemektedir.
Oyle ki yaratict yazma uygulamalarinin yapildigi deney grubunda 6grenciler, yapilan calismalarla
birlikte farkli bakis acilarimi ortaya koyan 6zgiin tiriinler ortaya koyduklarini, yazarken eglendiklerini
ifade etmektedirler. Hem nicel veriler hem de nitel veriler birlikte degerlendirildiginde, 6ykii temelli
O0grenme yaklasimui ile biitiinlestirilmis yaratici yazma uygulamalarinin geleneksel yontemlere gore
Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma dogrultusunda uygulanan 6gretim programinin yaratici yazma alt boyutu olan
metin yazma becerisi {izerindeki etkisi ele alindiginda, test edilen programin deney grubundaki
Ogrencilerin metin yazma becerileri tizerinde de etkili oldugu goriilmektedir. Arastirma sonrasi yapilan
son testlerde deney grubunun metin yapisi alt boyutu ortalamalar (X= 41,1481), kontrol grubu metin
yapist alt boyutu ortalamalarindan (X= 31,8519) anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir. Elde edilen
bu bulgu, uygulanan programin 6grencilerin bir konuyu ve o konu ile ilgili farkli diisiinceleri ciimle ve
paragraflara gore diizenleyerek yazma siirecinin bilesenlerini dikkate alarak anlam biitiinl{igii olan
metinler olusturmada etkililigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, alanyazinda yaratic1 yazma temelli
diger calismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Akbaba, 2020; Beydemir, 2010; Kolikpinar,
2021; Nasir, Naqvi ve Bhamani, 2013; Pardlow, 2003). Alkaaf ve Al-Bulushi (2017) yapmis olduklar1
calismada 6ykii anlatimu ile yapilan yazma egitiminin 7. sinf 6grencilerinin Oykiileyici metin yazma
becerileri iizerinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Kolikpinar (2021), yaratic1 yazma etkinliklerinin
10. siruf 6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerisi tizerine etkisini arastirdig1 calismasinda, yaratci
yazma etkinliklerinin 6grencilerin Oykiileyici metin olusturma becerisini gelistirdigini saptamustir.
Nasir ve digerleri (2013) 5. siuf 6grencileri iizerinde yapmus olduklar1 calismalarinda uygulanan
yaraticl yazma stratejilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Arastirmadan
elde edilen bir bagka bulguya gore, yapilan uygulama “yazim, noktalama ve sunum” alt boyutunda da
ogrencilerin gelisiminde geleneksel yonteme kiyasla daha gok katk1 saglamaktadir. Duru ve Iseri (2015)
tarafindan yapilan arastirmada da Ogrencilerin yazilanlar1 sunma ve degerlendirme alt 6lgeginden
aldiklar1 puan ortalamalar1 deney grubunda X= 87.61; kontrol grubunda X = 71.69 olarak bulunmustur.
Yapilan t anlamlilik testi sonuglarina gore her iki grubun son test ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (t(81) =4.664; p>.05). Bu farkliligin yaratic1 yazma etkinliklerinin yapildigi deney grubu
lehine oldugu tespit edilmistir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi hem uzun bir zaman hem de yogun bir ¢aba gerektirmektedir.
Yapilan arastirmalarda da belirtildigi gibi, Ogrenciler yazmaya sicak bakmamakta, isteksiz
davranmakta, yazmaktan sikilmakta, yazma ve basarisiz olma kaygisi tasimaktadir (Babayigit, 2019;
Forsell, Nyholm ve Koskinen, 2020; Gogen, 2019). Yaz1 yazma 0grenciler tarafindan sevilen bir etkinlik
olmamasina ragmen yazma istegi olusturacak farkli uygulamalarla 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlar1 olumlu bir sekilde degistirilebilir. Oykii temelli 6grenme yaklagimi ile biitiinlestirilmig
yaratict yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazma tutumlari {izerinde etkili oldugu anlasilmaktadir.
Nitekim arastirmanin nitel verileri de nicel bulgular1 desteklemektedir. Tok ve Kandemir (2015)
tarafindan yapilan arastirma da yaratici yazma etkinliklerinin yazma egilimi {izerinde olumlu bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Ozdemir ve Cevik (2018), Demirci ve Altinay (2021), Beydemir (2010) ve
Korkmaz (2015) tarafindan yapilan ve yaratict yazma yaklasimina dayali c¢alismalarin 6grencilerin
yazmaya ydnelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir. Ozdemir ve Cevik (2018)’e gore
yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmak yazma egitiminin amaglarini yerine getirme ve yazma
basarisini artimada oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Sahin (2019)’e gore de uygulanacak yaratict yazma
etkinlikleri ile 6grencilerin 6zgiin, ilgi ¢ekici, akici, eglenceli ve etkili bir sekilde kendilerini yazili olarak
ifade edebilmeleri saglanabilecek ve bu calismalar yasam boyu yazi yazma aliskanlig1 kazandirmada
onemli rol oynayacaktir. Diawn (2008), Oykil anlatiminin &grencilerin yazma becerilerine olan
Ozglivenlerini gelistirdigini ve 6grenciler arasinda is birligini tesvik ettigini belirtmistir. Mitchell-Barrett
(2010) oykii temelli 6grenmenin 6grencilerin motivasyonu iizerine etkisini incelemis ve bu yaklagimin
ogrenciler igin igsel bir motivasyon olusturdugunu, bu durumun da &grenilenlerin sahiplenilmesi
sonucunu dogurdugunu belirtmistir. Oykii temelli yaratici yazma etkinliklerinin yapildigi bu calisma
da gostermistir ki, dykiilerin eglenceli diinyasinda 6grenciler kendi yasantilarindan izler bulmakta ve
bu izler sayesinde 6grencilerin derse olan i¢sel motivasyonlar: artmaktadir. Bu durum da beraberinde
bagariy1 getirmektedir. Ogrencilerle yapilan griigsmeler neticesinde grencilerin dgretim siirecini gok
eglenceli bulduklar1 ve bu etkinliklerin onlarin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilabilir.
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C)ykﬁ temelli yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisi edinmelerinde, bunun
icin 6grenmeleri gereken kurallar1 6grenmelerinde ve bunlari kalici hale getirmelerinde olumlu bir etki
olusturacag diistiniilmektedir. Bu diistince ¢ergevesinde gergeklestirilen bu ¢alisma da gostermistir ki,
Oykii temelli yaratici yazma uygulamalar1 deney grubu Ogrencilerinin yazma kurallarini
Ogrenmelerinde ve yazma becerisi edinmelerinde olumlu bir etki olusturmustur. Ayrica yapilan
uygulamalar, Ogrenme siirecini daha eglenceli hale getirmis ve Ogrencilerin 6grendiklerini
sahiplenmelerini saglamistir. Deney grubuna sinirli zamanda uygulanan bu etkinlikler gostermistir ki
bu yontemin diizenli olarak ve daha genis zamana yayilarak uygulanmasi halinde 6grencilerin yazma
becerileri daha etkin bir sekilde gelistirilebilecektir.

Mevcut aragtirma sonuglari, 6gretim siirecinde gergeklestirilen 6ykii temelli yaratici yazma
uygulamalarinin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdigini ve yazmaya yonelik tutumlarimi
olumlu etkiledigini gostermektedir. Bu noktada, ortaokul 6grencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirmek icin Tiirkce derslerinde Oykii temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenmis yaratici yazma
etkinliklerinin kullanilmasi nerilmektedir. Ogretmenler yazmaktan hoglanmayan 6grenciler igin dykii
temelli yaratict yazma etkinliklerini kullanarak hem Tiirkce dersini onlar icin daha eglenceli hale
getirebilir hem de onlarin yazma basarisini artirabilirler.

Egitim fakiiltesi Tiirkce egitimi lisans programinda yer alan yazma egitimi ders icerikleri cagdas
yaklasimlarla biitiinlestirilebilir. Bu ders igerikleri dogrultusunda yapilandirilmis sinif ortamlarinda
yapilacak uygulamali calismalarla da 6gretmen egitimi daha nitelikli hale getirilebilir. Ayrica hizmet igi
egitim kapsaminda halen gorevlerini yiiriitmekte olan 6gretmenlerle ilgili yaklasim ¢ercevesinde atdlye
calismalar yapilabilir. Ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri de bu yaklasim dogrultusunda
yeniden tasarlanabilir. Bu ¢calismada 6ykii temelli 6grenme yaklasimu ile biitiinlestirilmis yaratic1 yazma
uygulamalarinin ortaokul 6. siif 6grencilerinin yazma tutumlar1 ve yaratici yazma becerileri iizerine
etkisi arastirilmistir. Bu ¢alisma farkli sinif diizeylerinde tekrarlanabilir. Yazma becerisi {izerinde etkili
oldugu tespit edilen bu yaklasimin diger dil becerileri {izerindeki etkisi de arastirilabilir. Bununla
birlikte 6ykii temelli 6grenme yaklasiminin diger derslerde uygulanmasinin 6grencilerin akademik
basarilari tizerindeki etkisi de incelenebilir.
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