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Orijinal Makale

Kaynastirma Uygulamalarindan Yararlanan Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan 7. Sif Ogrencilerine Fen Bilgisi Deneylerinin Ogretiminde Video

Destekli Resimli Etkinlik Cizelgesinin Etkililigi *
Ersin Elmaci !, Ozcan Karaaslan 2

Oz

Arastirmaya, tam zamanli kaynastirmaya devam eden otizm
spektrum bozuklugu (OSB) tanisi almis 3 dgrenci katilmistir. Bu
arastirmanin amact; OSB’li yedinci smif kaynastirma 6grencilerin
fen deneylerinin (karisimi ayirma deneyleri) dgretiminde video-
destekli resimli etkinlik ¢izelgesi 6gretim uygulamasinn etkili
olup olmadigini belirlemektir. Arastirmada, tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli  kullanilmistir.  Arastirmanin  bagimli  degiskeni,
karisimlarin ayrilmasi ile ilgili fen bilgisi deneyleri iken; bagimsiz
degiskeni video-destekli resimli ekinlik c¢izelgesi Ogretim
uygulamasidir. Video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi yontemiyle
karisimlarin  ayrilmas: ile ilgili bazi fen deneylerinin
Ogretilmesinde; baslama diizeyi, 6gretim, izleme ve genelleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Deneylerin 6gretimi icin gerekli olan
beceri basamaklar1 kamera ile ¢ekilmis ve daha sonra materyal
olarak  Ogretim oturumlarinda kullanilmistir.  Arastirma
bulgularina gore, kaynastirma uygulamalarindan yararlanan
OSB’li 7. sinuf 6grencilerine karisgimlarin ayrilmasi ile ilgili fen
deneylerinin 6gretiminde video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi
dgretim uygulamasinin etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
ogrendikleri karisimi ayirma deneylerini 6gretim sona erdikten
sonra da koruduklar1 goriilmiistiir. Ayrica OSB’li 7. Siuf
kaynastirma oOgrencilerinin O6grendikleri fen bilgisi deneylerini
farkli ortam ve uygulayiciya genelleyebildikleri ortaya ¢ikmustir.
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Giris

Otizm Spektrum Bozuklugunun (OSB) bebeklikten itibaren g6z kontag1 kurma, ortak dikkat ve
isaret etme davranislarinda yetersizlik ve isteksizlikle belirtiler gdsteren, 3 yasindan 6nce ortaya cikan,
ciddi sosyal etkilesim ve iletisim bozuklugunun yani sira sosyal davrams, dil, algisal fonksiyonlar,
tekrarlayan davraniglar ve ilgilerle kendini gosteren yasam boyu siiren, belirtilerin goriiniimiinde ve
siddetinde bireyden bireye farklilik gosterebilen ve Ozelliklerinde hafiften agira kadar degiskenlik
olabilen gelisimsel norobiyolojik bir bozukluktur (Colak, 2016). Giintimiizde OSB’li ¢ocuklarin tani ve
siiflandirilmasinda, Diinya Saglik Orgﬁtﬁnﬁn Uluslararast Hastaliklarin ~ Siniflandirilmasi
(International Classification of Diseases; ICD) ve Amerikan Psikiyatri Birligi'nin Ruhsal Bozukluklarin
Tarusal ve Istatistiksel El Kitabindaki (The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders; DSM-
V) tan1 kriterleri yaygin sekilde kullanilmakta ve kabul gormektedir (Karaaslan ve Karaaslan, 2016).
Amerika Psikoloji Dernegi (APA) tarafindan 2013 yilinda yayimlanan DSM-V’le birlikte DSM-IV’te yer
alan otistik bozukluk, bagka tiirlii adlandirilamayan yaygin gelisimsel bozukluk, Asperger sendromu,
cocukluk dezentegratif bozuklugu ve Rett sendromu tani kategorisinin tiimii kaldirilarak YGB baslig:
yerine “Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)” baslig1 altinda yalnizca tek bir kategori belirlenmistir. Buna
gore; DSM-V’te yer alan belirti 6lceginde OSB’li bireylerin bozukluktan etkilenme diizeylerine gore, (1)
"Diizey 1: Destek gerektirme durumu’, (2) "Diizey 2: Yogun destek gerektirme durumu” ve (3) "Diizey
3: Cok yogun destek gerektirme durumu” olmak {izere {i¢ farkli diizeyde ayrima gidildigi
goriilmektedir (APA, 2013, aktaran Kircaali-Iftar, 2015). Ayrica DSM-V’te, OSB’li bireyler
toplumsal/sosyal iletisim ve etkilesimde goriilen yetersizliklerin yani sira sinirh ilgiler ve yineleyici
davraniglar sergiledikleri belirtilmektedir. Ancak, OSB’li bireylerde s6zii edilen bu yetersizliklerin
uygun egitsel diizenlemeler yapilmadiginda gerek kendilerini gerekse kendilerinden dogrudan
sorumlu olan kisilerin yasamlarini olumsuz yonde etkiledikleri ve sahip olduklar yetersizligin yasam
boyu devam ettigi ileri sitirtilmektedir. Egitime erken baslama, yogun egitim desteginin saglanmasi
(haftada en az 20 saat), 6zel bir miifredatin kullanilmasi, gorsel desteklerden ve alternatif/destekleyici
iletisimlerden yararlanilma gibi birtakim Onlemlerin alinmas: durumunda ise, OSB’li bireylerin
bircogunun istendik yonde gelisim gostererek topluma kazandirilabilecekleri vurgulanmaktadir
(Giileg-Aslan, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2009).

DSM-V’e gore OSB’li bireylerde; simrh ilgi alanlar1 ve yineleyici davraruslarin yani sira
toplumsal iletisim ve etkilesimde goriilen yetersizliklerin (APA, 2013) en aza indirilmesi, toplumla
biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam becerilerini kazanmalarinda 6zellikle kaynastirma uygulamalarinin
her gegen giin daha da dnemli hale geldigi gozlenmektedir (Erkaya ve Giirsel, 2011). Oncelikli olarak
19501i yillarda Iskandinavya iilkelerinde baslayip (Sucuoglu, 2004), 1970'li yillarda ise, Amerika
Birlesik Devletleri'nde (ABD) baglatilan kaynastirma uygulamalar1 zamanla yaygin hale gelmis ve
birgok tilkenin egitim politikasinin temelini olusturmustur (OECD, 1995, aktaran Yazicioglu, 2018). Son
yillarda yaygin sekilde kullanilan kaynastirma uygulamasi, 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin
akranlari ile ayn1 ortamda akademik ve sosyal basarilar kazanarak, toplumun bir bireyi olma firsatin
saglayan bir egitim yaklasimi olarak tanimlamaktadir. Bu egitim yaklasimi ile her 6grencinin, bireysel
Ozellikleri ve 6grenme stilleri ile egitimi icerisinde kabul edilmeleri amaglanmaktadir (Sucuoglu, 2006).
Benzer sekilde, diger tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de kaynastirma egitiminin 6nemli bir uygulama
haline geldigi ve orgiin egitimde 6grenimine devam eden &zel egitime gereksinim duyan bireylerin
yaklasik %65’inin kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii siniflarda egitimlerini siirdiirdiikleri
goriilmektedir (Melekoglu, 2013). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhiginin (MEB) 2018 verilerine gore
orgiin egitim caginda kaynastirma gercevesinde genel egitim okullarina devam eden toplam 298.523
Ogrenci bulunmaktadir. Genel egitim okullarina akranlar ile birlikte egitimlerine devam eden OSB’li
Ogrenci sayisina bakildiginda ise, okul dncesi kurumlarinda 1.224; ilkokullarda 1.379; ortaokullarda 853
ve liselerde 175 6grencinin kayitli oldugu belirlenmistir (MEB, 2018; Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017,
aktaran Sucuoglu, 2019).

Yukaridaki verilerde, kaynastirma uygulamalarindan yararlanan OSB’li 6grencilerin 6zellikle
ilk ve ortaokuldaki sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalariyla saglanan
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destek egitim hizmetlerinin sinif igi ve smif disi olmak {izere iki bashk altinda ele alinip sunuldugu
goriilmektedir. Sinuf i¢i destek egitim hizmetinde, 6grenciyi sinif ortaminda ayirmadan danisman
yardimli genel egitim sinifi, 6zel egitim 6gretmeni yardimi ile genel egitim sinifi ve yardimei 6gretmenle
genel egitim seklinde gerceklestirilmektedir. Smif dis1 destek egitimi ise, kaynak oda ve gezici 6zel
egitim 6gretmeni modellerinde, 6zel egitim destegi siif disinda dogrudan 6zel egitime gereksinim
duyan dgrenciye yonelik olarak yiiriitiilmektedir (Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2004; Kargin, 2004).
Basarii kaynastirma uygulamalar1 igin gereken Onkosullardan birisi, kaynastirma egitiminin
yurtitildiigii simiflarda gorev yapan 6gretmenler ve alan uzmanlarini igeren bir ekibin olusturulmasidir
(Zigmond vd., 2009, aktaran Glirgiir ve Hasanoglu-Yazcayir, 2019). Ancak 6gretmenlerin tiniversiteden
mezun olana kadar kaynagtirma uygulamalarindan yararlanan 6grencilerin egitimi ile ilgili yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmadan mezun olduklar belirtiimektedir (Giin $Sahin ve Giirbiiz, 2016). Yikmis ve
Bahar (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, kaynastirma uygulamalarindan yararlanan 6grencilerine
yonelik amaclar1 belirlemede, 6gretimi desenleyip uygulamada, 6gretimi destekleyici etkinlikleri
planlamada yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, brans 6gretmenlerinin (6rn: fen bilgisi
Ogretmeni, matematik 6gretmeni vb.) de kaynastirma egitimden yararlanan OSB’li ve diger gelisimsel
yetersizlige sahip Ogrencilere sistematik Ogretim sunmada zorluk yasadiklari, bilgi eksikliklerinin
oldugu, bireysel egitim programi hazirlama ve uygulamada sorun yasadiklar1 ve ¢ogu zaman genel
programi takip etmede zorlandiklar ileri siiriilmektedir (Odluyurt, 2012; Sekercioglu, 2010).
Dolayistyla 6gretmenlerin, dgrencilerin 6grenmesini arttiracak yontemleri kullanma ve 6grenme igin
glivenli ve cesaretlendirici bir sinif ortami yaratma sorumlulugu, konu alanlari ile birlikte sinf
yonetiminde de iyi yetismis ve yeterli becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Giiner, 2010). Diger
degisle, kaynastirma uygulamalarindan yararlanan farkli 6grenme 6zelliklerine sahip OSB’li ve diger
ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere yonelik nitelikli bir 6gretim yasantis1 sunmada, 6gretmenler
tarafindan bilimsel dayanakli uygulamalarin segilip kullanilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

OSB’li 6grencilere ve yetiskin bireylere yonelik bilimsel dayanaklar: giiclii olan uygulamalar:
belirlemek amaciyla Amerika Bilesik Devletleri'nde Ulusal Otizm Merkezi (National Autism Center
[NAC]), Otizm Spektrum Bozuklugu Ulusal Mesleki Gelisim Merkezi (National Professional
Development Center on Autism Spectrum Disorder [NPDC]) gibi gesitli kuruluslarin yamn sira meslek
orgilitlerinin (Ornegin; Ozel Gereksinimli Cocuklar Konseyi [Council for Exceptional Children; CEC])
calisma yiriittiigii goriilmektedir. OSB’li bireylere yonelik bilimsel dayanakli uygulamalar: belirlemek
amactyla ilk kez 2009 yilinda Ulusal Otizm Merkezi (NAC) tarafindan Ulusal Standartlar Projesi
ylritiilmistiir. Ulusal Otizm Merkezi (NAC) tarafindan 2015 yilinda yiiriitiilen Ulusal Standartlar
Projesinde ise, OSB’li bireylere yonelik 2007 ile 2012 yillar1 arasinda gergeklestirilmis olan
arastirmalarda ele alinan uygulamalarin bilimsel dayanak agisindan giigliiliigii ii¢ baslik altinda rapor
edilmistir. Bunlar; (1) bilimsel dayanakli uygulamalar, (2) umut veren uygulamalar ve (3) bilimsel
dayanaklari olmayan uygulamalar. Ayrica NAC (2015) tarafindan yayinlanmis olan bu raporda bilimsel
dayanakli uygulamalar baslig: altinda; (1) davramssal uygulamalar, (2) Bilissel Davranissal Uygulama
Paketi, (3) Kiigiik Cocuklar igin Kapsamli Davranigsal Miidahale, (4) Dil Ogretimi, (5) Model Olma, (6)
Dogal Ogretim Stratejileri, (7) Aile Egitimi Paketi, (8) Akran Egitimi Paketi, (9) Temel Tepki Ogretimi,
(10) Cizelgeler, (11) replik siliklestirme, (12) kendini yonetme, (13) Sosyal Beceri Ogretimi Paketi ve (14)
Oyki’l Temelli Uygulamalar (6rn., sosyal oykiiler) olmak {izere 14 farkli uygulamanin yer aldig:
belirlenmistir.

NAC (2015) tarafindan yiiriitiillen Ulusal Standartlar Projesinde bilimsel dayanakli olarak
belirlenen video model uygulamasi ve canli model olma gibi bazi uygulamalarin model olma baslig1
altinda ele aliirken; etkinlik cizelgesi ¢izelgeler bashig1 altinda ele alinmistir. Dolayisiyla, NAC (2015)
tarafindan yapilan degerlendirmede; gerek video model gerekse etkinlik cizelgelerinin bilimsel
dayanakli uygulamalar arasinda yer aldigir goriilmektedir. Alanyazinda OSB’li bireylere yonelik
yliriitiilmiis olan calismalarda da video model (Charlop-Christy ve Daneshvar, 2003; Cihak,
Fahrenkrog, Ayres ve Smith, 2010; Calik, 2018; D'Ateno, Mangiapanello ve Taylor, 2003; Jowett, Moore
ve Anderson, 2012; LeBlanc vd., 2003; Nikopoulos ve Keenan, 2004; Shipley-Benamou, Lutzker ve
Taubman, 2002; Yavuz, 2017) ve etkinlik ¢izelgesi (Cihak, 2011; Dauphin, Kinney, Stromer ve Koegel,
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2004; Koyama ve Wang, 2011; O’Reilly, Sigafoos, Lancioni, Edrisinha ve Andrews, 2005)
uygulamalarinin siklikla kullanildigi ve bu uygulamalarin OSB’li 6grencilere birtakim kavram ve beceri
ogretiminde etkili oldugu belirlenmistir.

OSB’li bireylere yonelik yukarida sozii edilen bilimsel dayanakli uygulamalar bir biitiin olarak
ele alindiginda, bazi arastirmacilar; OSB’li bireylerin gorsel uyaranlari, isitsel ve sosyal uyaranlara
kiyasla daha kolay algilamalar1 ve islemelerinden dolay1 OSB’li bireylere yonelik egitim ortamlarinda
video model veya video ipuclu gibi yapilandirilmis 6gretim uygulamalarin kullanilmasi gerektigini
ileri stirmiiglerdir (Bernard-Opitz, Sriram ve Sapuan, 1999; Nikopoulos ve Keenan, 2006; O'Riordan,
2004, aktaran Geng-Tosun ve Kurt, 2014). Ornegin; Egel, Richman ve Koegel (1981), video model gibi
uygulamalarla birlikte OSB’li 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlarini gézlemleyip onlar: taklit
ederek veya onlarla etkilesime girerek renk, sekil, altinda/iistiinde ve evet/hayir gibi baz1 kavramlari
Ogrenebildiklerini belirtmektedirler (aktaran Charlop-Christy, Le ve Freeman, 2000). Nikopoulos ve
Keenan (2006) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ise video modelin OSB’li 6grencilerin sosyal
etkilesim kurmalari {izerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Videoyla model olma ile ilgili ytiriitiilen
diger calismalarda; videoyla model olmanin OSB’li 6grencilere {ist gecit kullanarak karsidan karsiya
gecme becerisini (Yavuz, 2017), soguk icecek hazirlama ve sunmay1 (Giilsoz, 2014), oyun becerisini
(Besler, 2015; Odluyurt, 2013; Reagon, Higbee ve Endicott, 2006; Sancho, Sidener, Reeve ve Sidener,
2010), giinliik yasam becerilerini (Shipley-Benamou vd., 2002), sosyal etkilesim becerilerini (Acar, 2015;
Nikopoulos ve Keenan, 2003, 2004, 2007; Pektas Karabekir, 2016) ve konusma becerilerini (Bahgali, 2016;
Sherer vd. 2001) ogretmede etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul Oncesi donemdeki OSB’li
ogrencilerin problem davranislarini azaltmada da etkili oldugu belirlenmistir (Calik, 2018).

Alanyazinda video teknolojisi kullarularak video model wuygulamasi ¢alismalarinin
ylriitiildiigl goriilmektedir. Video model uygulamasi, belli bir davramisi/beceriyi gergeklestiren ya da
istenen bir isi/gorevi/etkinligi yerine getiren bir modelin video kaydinin 6grenciye izletildigi bir
yontemdir. Boylece, dgrencinin beceriyi/hedef davranisi gerceklestirmesi icin videoyu izleyip,
videodaki modeli taklit etmesi saglanmis olur. Video model uygulamasi, video modelle ve video ipuglu
sunum yontemi olmak tiizere iki sekilde gergeklestirilmektedir. Video modelde, 6grenci basindan
sonuna kadar tiim video kaydini izler ve daha sonra izledigi video kaydinda model tarafindan
gosterilen beceriyi/hedef davranisi yerine getirilmesi i¢in kendisine firsat verilir. Videoyla model
olmanin bir gesidi olan video ipuglu uygulamada ise 6grenciye sirayla bir seri video klibi izletilir. Diger
bir deyisle, her biri beceri/hedef davranis basamaginin model olundugu her bir video klibi 6grenciye
izletilir. Video model ile video ipuglu sunum yontemi arasindaki temel fark ise, video modelde tiim
video kaydinin gosterilmesi seklinde gerceklesirken; video ipuglu sunumda, video kaydinin parcalara
ya da kliplere boliinmesi ve daha sonra her bir klibin bir kerede gosterilmesi seklinde yiiriitiilmektedir
(Sigafoos, O'Reilly ve De La Cruz, 2013). Video model uygulamasmin kullanildig1 c¢alismalarda
videoyla model siirecinde; (1) yetiskin model (adult model), (2) akran model (peer model), (3) kendi
kendine model (video self-modeling), (4) goriis agisina gore model (point-of-view) ve (5) karma model
(mixed model) olmak iizere bes farkli model tiiriiniin kullanildig1 goriilmektedir. Videoyla model
olmanin birinci tiirii olan yetiskin modelde, beceri/hedef davranis yetiskin tarafindan gerceklestirilerek
kayit altina alinirken; akran modelde ¢ocukla ayni yas ve cinsiyetteki akrani tarafindan hedef davranis
gerceklestirilerek kayit altina alinir. Kendi kendine model tiiriinde ise, 6grencinin 6gretilmek istenen
beceri ya da hedef davranigin her bir basamagini yonergelerle dogru sekilde yerine getirmesi saglanip,
videoyla kay1t altina alinir. Daha sonra, her bir beceri basamagina iliskin parca parca ¢ekilmis olan video
kayitlarini birlestirilerek yeni bir video kaydi elde edilir. Bir diger model tiirii olan gériis acisina gore
modelde, becerinin yapilisin1 izleyen kisinin bakis agisini yansitan beceriler (6rnegin; el yikama
becerisinde sadece ellerin gosterilmesi) yansitan model tiiriidiir. Besinci model tiirii olan karma
modelde, cocugun veya Ogrencinin belli bir beceriyi taklit etmesi icin geri bildirimde bulunmak
amactyla yetiskinin model oldugu video modellerinin kendi kendine model olma ile birlestirilebilen
model tiiriidiir (McCoy ve Hermansen, 2007). Bu videoyla model olma siirecinde kullanilan bu model
olma tiirleri ile bir video kasette bir model tarafindan gerceklestirilen davranisa benzeyen davranisin
videoyu izleyen kisi tarafindan sergilenmesi amaglanmaktadir (Nikopoulos ve Keenan, 2004).
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Alanyazinda OSB’li bireylere yonelik yalnizca video model uygulamas: kullanilarak yiiriitiilen
arastirmalar incelendiginde, video model uygulamasinin OSB’li bireylere matematik becerileri (Burton,
Anderson, Prater ve Dyches, 2013; Jowett vd., 2012), tuvalet becerileri (Keen, Brannigan ve Cuskelly
2007), ev kazalarina kars: ilk yardim becerileri, soguk icecek hazirlama ve sunma gibi giinliik yasam
becerileri (Ergenekon, 2012; Giilsoz, 2014; Shipley-Benamou vd., 2002), is goriismesi yapma gibi is ve
meslek becerileri (Bahgali, 2016; Rausa, Moore ve Anderson, 2016), oyun oynama becerilerinin
ogretiminde (Besler ve Kurt, 2016; Lydon, Healy ve Leader, 2011; Reagon vd., 2006; Sancho vd., 2010),
karsilikli konusma becerilerinin kazandirilmasinda (Sherer vd., 2001; Sng, Carter ve Stephenson, 2014),
sosyal etkilesim baglatma ve siirdiirme becerileri (Alzyoudi, Sartawi ve Almubhiri, 2015; Nikopoulos ve
Keenan, 2003, 2004; Pektas Karabekir, 2016; Wilson, 2013), taklit becerileri (Kleeber ve Mirenda, 2010;
Rayner, 2011), iist gecit kullanarak karsidan karsiya ge¢cme becerisinde (Yavuz, 2017) ve yiiz ifadelerini
adlandirma becerilerinin (Akmanoglu, 2015) o6gretiminde etkili oldugunu gosteren c¢alismalar
mevcuttur.

Mevcut arastirmada, yukarida sézii edilen video model 6gretim siirecinin alt1 6gretim tiiriinden
etkilesimli video 6gretimi, diger bir ifadeyle video ipucu yontemi resimli etkinlik cizelgesi ile birlikte
kullanilmistir. Resimli etkinlik ¢izelgeleri, belli bir davranisin/becerinin basamaklara boliiniip, boliinen
her bir beceri/davranis basamagini temsil eden resimlerden olusmaktadir. Daha sonra 6grencinin
resimli etkinlik ¢izelgesini takip ederek her bir beceri basamagini yerine getirmesi saglanmaktadir
(Spriggs, Knight ve Sherrow, 2015). Ayrica etkinlik cizelgeleri ile 6grencilerin etkinlik gegislerini
bagimsiz yerine getirmeleri, tercih ettigi etkinligi se¢meleri, Ogrencilerin yapacagi etkinlikleri
siralamalari ve sosyal etkilesimde bulunmalar1 kolay hale getirilmektedir. Etkinlik ¢izelgeleri, fotografl
ya da yazili hazirlanarak kullanilabilmektedir. Gorsel etkinlik cizelgeleri (Visual activity schedules), bir
dizi etkinligi yerine getirmeye yonlendiren ve etkinligi yerine getirmeyi saglayan bilgi verici fotograflar,
resimler, semboller veya {i¢ boyutlu ¢izimler (line drawing) kullanilarak hazirlanabilmektedir (Knight,
Sartini ve Spriggs, 2015; MacDuff, Krantz ve McClannahan, 1993). Dolayisiyla, gorseller (fotograf, resim
veya ¢izim) ya da sozciik setinden olusan etkinlik cizelgeleri 6grencinin bir dizi etkinligi yerine
getirmesini saglamaktadir. Ayrica, 6grencinin etkinlige katilmasina, pekistire¢ kazanmasina ve sosyal
etkilesimde bulunmasina da yardimci olmaktadir (McClannahan ve Krantz, 2010). ABD’deki Princeton
Cocuk Gelisim Enstitiisiinde (Princeton Child Development Institute; PCDI) 20 yili agkin siiredir
kullanulan etkinlik ¢izelgesinin (McClannahan ve Krantz, 2010), Tiirkiye’de de siklikla kullanildig:
gozlenmektedir.

Alanyazinda yalnizca etkinlik cizelgesi kullamlarak yiiriitiilen galismalara bakildiginda,
etkinlik ¢izelgesinin OSB’li ¢ocuklara; bagimsiz 6dev yapma gibi akademik becerileri kazandirmada
(Gog, 2016), akranlariyla etkilesimde bulunmay: 6gretmede (Betz, Higbee ve Reagon, 2008), labut
devirme, patates adam ve legodan model yapma gibi serbest zaman becerilerini gerceklestirmelerinde
(Cuhadar, 2008), iletisim becerilerini (Ruhela ve Parween, 2018), mesleki yasam becerilerini (Sances,
Day-Watkins ve Connell, 2019), se¢im yapma becerileri (Watanabe ve Sturmey, 2003), bos zaman
aktivite becerileri (Carlile, Reeve, Reeve ve DeBar, 2013; Unver, 2019), bagimsizlik, sosyal etkilesim ve
se¢im yapmay1 kazandirmada (Birkan, 2013), oyun becerilerini arttirma (Morrison, Sainato, Benchaaban
ve Endo, 2002) ve oyunda kendisinden yapmasi istenenlere karsi ¢ikma davranisini azaltmada
(Machalicek vd., 2009), saklamba¢ oynama (Brodhead, Higbee, Pollard, Akers ve Gerencser, 2014),
sosyal oyun (Akers, Higbee, Gerencser ve Pellegrino, 2018; Gadaire, Bartell ve Villacorta, 2018),
bagimsiz oyun becerileri (Akers, Higbee, Pollard, Pellegrino ve Gerencser, 2016) ve sosyo-dramatik
oyun becerileri (Pellegrino, 2018) gibi oyun becerilerini 6gretmede ve etkili oldugu goriilmektedir.
Ayrica sosyal Oykii ve etkinlik cizelgesi bir arada kullanilarak OSB’li ¢ocuklara sosyal becerilerin
ogretimi gerceklestirilmistir (Daneshvar, Charlop ve Berry Malmberg, 2019),

Yukarida sozii edilen arastirmalar bir biitiin olarak ele alindiginda, yalnizca video model veya
yalnizca etkinlik ¢izelgesinin kullanilarak gergeklestirilen arastirmalarda, OSB’li 6grencilere ve kiigiik
cocuklara akademik beceriler, tuvalet becerileri, giinliik yasam becerileri, oyun oynama becerileri, is ve
mesleki yasam becerileri, sosyal etkilesim ve konusma becerilerinin 6gretiminde video modelin ve
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etkinlik cizelgesinin etkili oldugu goriilmektedir. Ote yandan, Tiirkiye'de ve diger gelismis veya
gelismekte olan {ilkelerde; OSB’li 6grencilere bazi hedef davramslarin (6rn.: beceri veya kavram)
ogretiminde video destekli etkinlik cizelgesinin etkililigine yonelik simurli sayida aragtirmanin (Orn.:
Blum-Dimaya, Reeve, Reeve ve Hoch, 2010; Burckley, Tincani ve Guld Fisher, 2015; Dauphin vd., 2004;
Johnson, Spriggs, Shepley, Allday ve Samudre, 2019; Kimbal, Kinney, Taylor ve Stromer, 2004;
Ledbetter-Cho vd., 2017; Osos, Plavnick ve Avendano, 2020; Spriggs vd., 2015) yuritiildigii
goriilmektedir.

Alanyazinda video-destekli resimli etkinlik cizelgesi kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalarin,
yalnizca video model veya yalnizca resimlik etkinlik ¢izelgesinin kullanildi1g1 uygulamalara gore daha
etkili oldugu ileri siiriilmektedir. Ayrica yalnizca video model veya yalmizca resimlik etkinlik
cizelgesinin kullanildig1 uygulamalarda Ogretmen tarafindan verilen ipuglarina daha fazla ihtiyag
duyulurken; video-destekli resimli etkinlik ¢izelgelerinde 6grencilerin hedef becerileri adim adim nasil
gerceklestirileceklerini gormelerini saglayan ipuglari (Ornegin; resimli etkinlik cizelgelerinde ipuclar,
resimlerle saglanirken; videolarda ise ipuclar: videodaki model kiginin model olmastyla saglamaktadir) sayesinde,
Ogretmen tarafindan verilen ipuglarina olan bagimliligin daha az oldugu ileri siiriilmektedir (Mechling
vd., 2009, aktaran Ledbetter-Cho vd., 2017). Diger bir deyisle, video-destekli resimli etkinlik
cizelgesinde 6grenci hem resimli etkinlik ¢izelgelerini kullanarak her bir beceri basamagini takip edip,
hangi beceri gergeklestirilecegini hem de her bir beceri basamagini nasil gerceklestirecegini video
kliplerdeki modele bakarak yerine getirecegi icin 6gretmene daha az bagimli olacaktir. Ornegin; sadece
resimli etkinlik ¢izelgesinin kullanildigr uygulamalarda, her ne kadar 6gretmen/yetiskin yardimina
duyulan ihtiya¢ azaltilmis olsa da Ogrenciler etkinlik ¢izelgesini takip etme becerisini ve etkinlik
cizelgesindeki becerileri yerine getirmeyi ipucunu sunma ve ipucunu geri ¢ekme ile 6grenmektedirler.
Ipucunu sunma agamasinda 6gretmen elle yonlendirme yaparak dgrenciye ipucu verirken; ipucunu
geri cekme asamasinda ise 6gretmen ogrenciye sundugu ipucunu geri ¢ekmek icin asamali yardim,
uzamsal geri cekme, golge olma, yakinligi azaltma ve ipucunu geri ¢ekme asamalarini yerine
getirmektedir (Birkan, 2011, 2013; McClannahan ve Krantz, 2010).

Video destekli etkinlik cizelgesi {izerine yiiriitiilen smirli sayidaki calismalardan biri Ipad’le
sunulan video destekli etkinlik ¢izelgesinin liseye devam eden dort 6grenciye esitsizlikler konusunun
Ogretimi tizerine gerceklestirildigi; bazi ¢alismalarin ise sosyo-dramatik oyun becerisi (Dauphin vd.,
2004) ve video oyunu oynama becerisi (Blum-Dimaya vd., 2010) tizerine yiiriitiildiigii goriilmektedir.
Dolayisiyla, fen bilgisi gibi akademik beceriler {izerine yiiriitiilen calismalara gereksinim oldugu
goriilmektedir. Bu gereksinimden hareketle, kaynastirma uygulamalarindan yararlanan OSB’li
ogrencilerin fen deneylerini 6grenmelerinde video destekli etkinlik ¢izelgesi 6gretim uygulamasinin
etkililigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Video destekli etkinlik c¢izelgesi yontemiyle kaynastirma
uygulamalarindan yararlanan OSB’li 6grencilere fen deneylerinin 6gretimine iliskin bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Video-destekli etkinlik ¢izelgesi, kaynastirma uygulamalarindan yararlanan OSB’li 7. Siuf
ogrencilerine fen bilgisi deneylerini kazanmalarinda etkili midir?

2. Video-destekli etkinlik ¢izelgesi ile 6gretim yapildiktan sonra kaynastirma uygulamalarindan
yararlanan OSB’li 7. Sinif 6grenciler fen bilgisi deneylerinde gosterdikleri performanslarin iki,
ug, dort hafta sonra stirdiirmekte midir?

3. Video-destekli etkinlik cizelgesi ile 6gretim yapildiktan sonra kaynastirma uygulamalarindan
yararlanan OSB’li 7. Smuf Ogrenciler fen bilgisi deneylerinde gosterdikleri performanslarini
ortamlar ve kisiler aras1 genelleyebilmekte midir?

4. Aragtirmaya dahil edilen katihmcilarin annelerinin video-destekli resimli etkinlik ¢izelgesi
O0gretim uygulamasiyla kazandirilan karisimi ayirma ile ilgili {i¢ adet fen bilgisi deneyine ve
video destekli resimli etkinlik ¢izelgesine yonelik goriisleri (sosyal gegerlik) nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, bu c¢alismada yer alan katihmcilar ve
katilimcilarda aranan onkosul 6zellikler, arastirmanin gergeklestirildigi ortam, veri toplama stireci ve
veri toplamada kullanilan veri toplama araclari, elde edilen verilerin analizi ve verilere iliskin yapilan
giivenirlik hesaplariyla ilgili bilgiler yer almaktadir.

Katilimcilar

Aragtirma Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 7. Smifa devam eden otizm spektrum
bozukluguna sahip {i¢ denek, deney siirecinde kullanilan etkinlik ¢izelgesine gomdiilen video kliplerde
hedef davramislar1 (karisimi ayirma deneyleri) model yetiskin, uygulama siirecini gerceklestiren
arastirmaci ve arastirmanin giivenirlik verilerini toplama i¢in gozlemci katilmistir. Dolayisiyla, bu
calismada MEB’e bagh devlet okulunda kaynastirma ortamlarindan yararlanan 7. Siif devam eden 3
Ogrencisi yer almis olup, 6grencilerin yani ¢ocuklarinin arastirmada yer almasini goniillii isteyen
ailelerden de arastirmaya goniillii katilmak istediklerine iliskin yazili izin alinmistir. Kaynastirma
ortamlarindan yararlanan ogrencilerin ikisi kiz 6grenci, bir digeri ise erkektir. S6z konusu her iig
katilimcinin yasi1 13 olup, devlete bagl bir iiniversite hastanesinden OSB tanist almislardir. Bahsi gegen
ii¢ katilma kaynastirma egitiminin yani sira 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 6zel
egitim hizmeti almaktadirlar. Bahsi gegen bu ii¢ 6grencinin se¢imi ise, baz1 onkosul 6zellikler dikkate
almarak gerceklestirilmistir. Calismaya katilim gosteren katilimcilarda aranan onkosul Ozellikler
arasinda, (1) katihmcilarin OSB tanisi almis olmalari, (2) OSB tanisina sahip katilimcilarin bir devlet
okulunda kaynastirma egitimine devam etmis olmalari, (3) sozel yonergeleri takip edebilme, (4) 5
dakika siireyle gorsel, isitsel veya dokunsal uyaranlara dikkatini yoneltebilme, (5)en az 5 dakikalik bir
videoyu izleme becerisine sahip olma ve videodaki beceri basamaklarini takip edebilme, (6) fen bilgisi
deneylerinin 6gretimini engelleyecek diizeyde davranis problemleri sergilemememe (6rnegin; kendini
1sirma, bagirma vb. 6fke nobetlerinin olmamasti), (7) video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi kullanilarak
daha 6nce fen bilgisi deneylerinin 6gretimi konusunda herhangi bir ¢alismaya katilmamis olmalar1 yer
almaktadir.

Yukarida siralanan Onkosul oOzellikler dikkate alinarak arastirmaya katilim gosteren fig
0grencinin gercek isimleri bu ¢alismaya yansitilmamis olup, ¢alismada her bir katilimer igin kod isimler
kullanilmigtir. Katilimcilardan birinci katilimar ig¢in katillmcinin kendi ismi yerine Ece kod ismi
kullanilmistir. Birinci katilimci olan Ece ilk kez 3.5 yasinda OSB tanis1 almis ve sekiz yasinda konusmaya
baslamistir. Ece’nin kaynastirma egitimi 6ncesinde veya kaynastirmaya devam ederken yani taru aldig1
ilk giinden itibaren 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde MEB tarafindan iicretsiz saglanan destek
Ozel egitim hizmetinden yararlanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica, Ece’nin kaynastirma egitimine
devam ettigi okuldaki fen bilgisi 6gretmeniyle yapilan goriismede, 6gretmenin Ece’nin fen deneylerini
yerine getirmede zorlandigini, Ece’nin fen bilgisi deneyleri konusunda destek egitime gereksinimi
oldugunu belirtmistir. Ayrica, Ece’nin bu ¢alismada kazandirilmaya ¢alisilan fen bilgisi deneylerinden
karisimi ayirma deneyleri igin yukarida s6zii edilen onkosul davraniglara Ece’nin sahip oldugu
belirlenmistir.

Ali kod ismi kullanilan ikinci katilimei olan Ali dort yasinda OSB tanisi aldigi belirlenmistir. Ali
bos zamanlarinda film izlemeyi ve bilgisayar oyunlariyla oynamay: ¢ok sevmektedir. Ali kaynagtirma
egitimini MEB’e bagl bir devlet okulunda siirdiirmekte olup, OSB tanisi aldig1 ilk giinden itibaren 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek 6zel egitim almaktadir. Ali'nin okulundaki fen bilgisi
Ogretmeni ve destek Ozel egitim almis oldugu 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenleri
ile yapilan goriismede, 6gretmenleri Ali'nin 6zellikle matematige kars: daha ilgili oldugu, ancak fen
bilgisine kars: ilgi duymadigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Dolayisiyla, 6gretmenler boyle bir
arastirmanin Ali igin yararli olabilecegini vurgulamaislardir.

Arastirmaya katilim gosteren son katilimcida da diger katilimcilarda oldugu gibi katilimcinin
kendi ismi yerine kod isim kullanilmustir. Uciincii katilimar igin Gizem kod ad1 kullanilmistir. Gizem'in
ii¢ yasinda OSB tanisi aldigi, taniy: aldig1 andan itibaren bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden
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destek Ozel egitim aldig1 ve ayni zamanda bir devlet okulunda kaynastirma sinifinda egitimine devam
ettigi belirlenmistir. Gizem’in el sanatlarina kars: 6zel ilgisi olup, bos zamanlarinda gesitli el isi tirtinleri
tasarlamaktadir. Ayrica Gizem’in egitimine devam ettigi kaynastirma sinifindaki 6gretmeni tarafindan
Gizem'in fen bilgisi dersindeki deneyleri yerine getirmede zorlandig1 ifade edilmistir. Sonug olarak, her
ti¢ katihmcmin da egitimlerini siirdiirdiikleri kaynastirma smiflarinda fen bilgisi deneylerini
gerceklestirmekte zorlandiklari belirlenmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada, tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar aras: yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Uygulamada katilimcilar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmasinin nedeni, bu modelin bagimsiz degisken olan video-destekli resimli etkinlik ¢izelgesinin
bagimli degisken olan karisimi ayirma deneyleri iizerindeki etkisini en az ii¢ katihmcida yineleme ve
kalicithgr degerlendirme imkani vermesidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013). Dolayisiyla bu
arastirmanin bagimsiz degiskeni video-destekli resimli etkinlik c¢izelgesi, bagimli degiskeni ise
kaynastirma uygulamalarindan yararlanan OSB’li 7. Smif oOgrencilerine yonelik fen bilgisi
deneylerinden “miknatis yardimiyla karisimun ayirilmast”, “siizme ile karisimin ayrilmasi” ve “6zkiitle farkiyla
karisimin ayrilmasi” deneyleridir.

Katilimcilar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli tek denekli arastirmalarda kullanilan
ve standart kosullar altinda tekrarli Ol¢iimler gergeklestirilerek bir veya birden fazla bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkilerini belirlemeyi saglayan bir model oldugu bilinmektedir.
Bu amacla, ¢alismada da 6gretime baslamadan 6nce oncelikli olarak tiim katilimcilardan es zamanh
olarak baslama diizeyi verisi toplanmistir. Birinci katilimcida baslama diizeyinde kararli veri elde
edildikten sonra birinci katilimcida uygulamaya gecilmistir. Birinci katihma ile karisimi ayirma
deneylerine iliskin 6gretim oturumlar1 gerceklestirilirken her bir karisimi ayirma deneyi 15 dakika
arayla art arda olacak sekilde gerektirilmistir. Dolayisiyla birinci denekle her bir karisimi ayirma
deneyiyle ilgili uygulama gerceklestirilirken, ikinci ve ftiglincii katilmadan uygulama verisi
toplanmamuistir. Birinci katihmeida uygulama asamasinda olgiit karsilanip kararli veri elde edilince
birinci katilimcinin uygulama siireci tamamlamis ve tiim katilimcilarda es zamanli olarak birinci toplu
yoklama evresi diizenlenmistir. Birinci toplu yoklama evresinde ikinci katilimcida kararli veri elde
edildikten sonra birinci katilimcida oldugu gibi ikinci katihmciyla da uygulamaya gecilmis ve 0lgiit
karsilanincaya kadar uygulama devam ettirilmistir. Tkinci katilimcida uygulama evresinde &lgiit
karsilandiktan sonra tiim katiimcilarla es zamanli olarak ikinci toplu yoklama evresi
gerceklestirilmistir. Tkinci toplu yoklama evresinde iigiincii katilimcida ii¢ kararli veri elde edildiginde
tg¢linci katimayla uygulamaya gegilmis ve {iciincii katilimayla da 6lgiit karsilanincaya kadar
uygulama siirdiiriilmiistiir. Uglincii katilimciya yonelik gergeklestirilen uygulama evresinde olgiit
karsilandiktan sonra her bir katilimci ile es zamanli olarak f{iglincii toplu yoklama evresi
gerceklestirilmistir. Daha sonra genelleme ve izleme verileri toplanmustir (Fidan, 2017; Tekin-iftar ve
Kircaali-Iftar, 2013).

Ortam ve Veri Toplama Araclari

Arastirmaya baslamadan once gerek katilimcilarin devam ettikleri kaynastirma siifindaki fen
bilgisi 6gretmenleri gerekse bes uzman (2 dgretim iiyesi, {i¢ 6gretmen) goriisii ile katilimcilarin 7. sinf
miifredat;, gelisim diizeyleri ve sahip olduklar1 beceriler géz oOniine alinarak fen bilgisi dersi
kapsaminda yer alan “karigimlarin ayrilmas1” konusundaki deneyler secilmistir. Bu amagla, s6zii edilen
ii¢ katilimciya video destekli resimli etkinlik cizelgesi kullanilarak karisimi ayirma deneylerinin
ogretimi, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ana binasinin giris katindaki fen bilgisi
ogretmenligi bolimiiniin kullanimi igin tahsis edilmis olan 8x8m? boyutundaki laboratuvarda
gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildig laboratuvarda alt1 adet uzun deney masasi, bir adet beyaz
tahta ve malzeme dolaplari mevcuttur. Ortamdan dikkat dagitici uyaranlar kaldirilmis ve hareket
alaninin genisletilebilmesi amaciyla sandalye, tabure gibi nesneler koselere cekilerek, ortam
katilimcilarin 6zelliklerine uygun hale getirilmistir. Arastirmada 6gretim oturumu boyunca kullanilan
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arag-gerecler, Ogrencinin gorebilecegi ve arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi bicimde ortama
yerlestirilmistir.

Uzmanlardan alinan goriislerden hareketle 6grencilerin deneylerin yapilisi ile ilgili herhangi
bir sorun yasamamalar1 amaciyla deneylerin asamalar1 ve deney malzemeleri ile ilgili de diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Bu diizenlemelerden ilki; ogrencilerin spatiil kelimesini telaffuz ederken
zorlanacag! diisiiniilerek spatiil yerine kasik denilmesidir. Ikinci diizenleme; “siizme ile karisimin
ayrilmast” ve “Ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmas1” deneylerinde kullanilan stizgeg kagidinin huninin igine
sabitlenmesi ile ilgili olup, siizge¢ kagidinin OSB’li 6grenciler tarafindan uygun bir sekilde katlanip
kesilmesinin zor ve tehlikeli olacag1 diisliniilerek, siizge¢ kagidi uygulayia tarafindan uygulama
oncesinde katlanip kesilmis ve 1slatilarak huninin igine sabitlenmistir. Boylece siizge¢ kagidi huni ile
birlikte OSB’li 6grenciler i¢in dogrudan kullanilabilir hale getirilmistir. Uctincii diizenleme; su
kullanimi gerektiren “siizme ile karigimin ayrilmast” ve “ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmast” deneylerinde
OSB’li 6grenciler tarafindan kirilma riski icermemesi ve OSB’li 6grenciler icin pratik olmasi sebebiyle
su kab1 olarak 0.5 litrelik seffaf, plastik pet sise kullamilmistir. Dordiincii yani son diizenleme ise,
uygulama siirecinin basinda deneyler i¢in temin edilen demir tozunun ince demir tozlarindan olmas:
ve bu tozlarin katiimcilarin ellerine ve viicutlarina yapisma riski tasimasi nedeniyle, ince deney tozlar
yerine kalin demir tozlar tercih edilmistir.

Deney malzemelerinin disinda arastirmanin 6gretim oturumu boyunca bir adet televizyon
ekrani, bir adet diziistii bilgisayar, arastirmanin baglama, uygulama, yoklama, izleme ve genelleme
siirecinde her bir katilimciyla yapilan ¢alismalarin kaydedilmesi i¢in bir adet kamera kullanilmstir.
Aragtirmada Ogrenciler i¢in 6gretim esnasinda daha genis bir goriis alani olusturarak 6gretimi daha
etkili kilmak amaciyla diziistii bilgisayar ile birlikte televizyon kullanulmistir. Ayrica arastirmanin
amacina uygun olarak Ogretilmesi hedeflenen fen bilgisi deneyleri belirlendikten sonra, uzman
goriisleri alinarak bu deneylere iliskin beceri basamaklar1 belirlenmistir. Daha sonra video destekli
resimli etkinlik ¢izelgesinin gelistirilmesi icin her bir fen deneyine (karisimi ayirma deneyleri) iliskin
videolar ve fotograflar her deney icin ayr1 ayr1 gekilmistir. Bu ¢alismada arastirmaci uygulamaci olarak
gorev yapmis olup, ¢ekilen bu fotograflarda ve videolarda arastirmaci (uygulamaci) model olarak
kullanilmistir. Bu videolarin ¢ekimlerinde video kaydinin yapilmasi i¢in bir kisiden yardim alinmistir.
Bununla birlikte, arastirmada her bir katilimc1 performansina yonelik kayit tutabilmek icin yoklama ve
izleme oturumlar1 beceri analizi veri kayit formu ve dgretim oturumlari beceri analizi veri kayit formu
kullanilmistir.

Genel Siire¢

Oncelikle olarak, Istanbul Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yazili izin alinmistir. Daha
sonra, calisma Oncesinde deneklerin aileleriyle goriisiilerek arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
¢ocuklarinin arastirmaya katilimini goniillii olarak isteyen aileler belirlenmistir. Cocuklarinin
arastirmada yer almasini isteyen ailelerden, arastirmaya goniillii katilmak istediklerine iliskin yazil1 izin
alindiktan sonra uygulama siirecine gegilmistir. Uygulama siireci, yoklama oturumlar1 (baslama
diizeyi, toplu yoklama ve giinliik yoklama), video-destekli resimli etkinlik ¢izelgesi 6gretim oturumlari,
genelleme ve izleme oturumlarindan olusmustur.

Baglama Diizeyi Yoklama Oturumlari. Baslama diizeyi yoklama oturumlari laboratuvarda
gergeklestirilmistir. Oturumlar en az ti¢ oturum {ist {iste kararli veri elde edilinceye degin
ylirtitiilmiistiir. Bu oturumlarda, 6grencilerin 6gretimi yapilacak karisimi ayirma deneyleriyle ilgili var
olan performanslarina iliskin verileri toplamak amaciyla tek firsat yontemi kullanilmistir. Calismada
uygulamaci olarak gorev yapan arastirmaci tarafindan baglama diizeyi verisi alinirken, hedef uyaran
olan her bir karigim1 ayirma deneyi igin ayr1 ayr1 olacak sekilde beceri ydnergesi sunulmustur. Ornegin;
uygulamaci tarafindan her bir karisimi ayirma deneyi icin “miknatis yardimiyla karisimi ayirma
deneyini yap”, “stizme yardimiyla karisimi ayirma deneyi yap" ve “6zkiitle yardimiyla karisimi ayirma
deneyini yap” bigciminde beceri yonergesi verilmistir. Ayrica, beceri yonergesi verilirken kontrol edici
ipucu kullanilmamis olup, yalnizca her bir denege hitaben her bir deney icin ayr ayr: olacak sekilde
T (denek adi), simdi seninle ................ (karisimi ayirma deneyinin adi) deneyini calisacagiz. Hazir
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misin?” sorusu sorulmustur. Denekler, jest, mimik ya da sozel ifadelerle calismaya hazir oldugunu ifade
ettiginde her bir deney igin beceri yonergesi verilmistir.

Ogretim Oturumlar.. Tiim 6gretim oturumlari haftamin iki giinii 17.00-19.00 saatleri arasinda
yuriitiilmiis olup, gilinde bir 6gretim oturumu seklinde diizenlenmistir. Arastirmaya katilim gosteren
ogrencilerin fen deneylerine (karisimi ayirma deneyleri) iliskin baslama d{izeyi verileri toplanip, kararh
veri elde edilen ilk Ogrenci ile &gretim uygulamasina gegcilmistir. Bu calismada, video model
uygulamasimnin bir ¢esidi olan video ipuglu uygulama resimli etkinlik cizelgelerine gomiilerek
kullanilmistir. Sigafoos ve digerleri (2013) video model uygulamasinin bir gesidi olan video ipuglu
uygulamanin, katiimcilara sirasiyla bir seri video klibi gosterilerek video ipuglu yontemin
kullanulabileceginden soz etmektedirler. Dolayisiyla, bu ¢alismada da benzer siireg izlenerek hedef
davranusa iliskin beceri analizindeki ilk basamagin model olundugu bir video klibinin katilimciya
izlettirilmesiyle 6gretime baslanmistir. Daha sonra video klibini izleyen katilimcinin hedef davramisin
ilk basamagin1 yerine getirmesi icin kendisine firsat verilir. Bu siirecte, hedef davranisin diger beceri
basamaklarina iliskin video kliplerinin katilimcilara izlettirilir ve tiim hedef davrarus klipleri
izlettirilene kadar boyle devam ettirilir. Ogretmen ilk oturumlarda hedef davramsa iliskin beceri
basamaklarini dogru sekilde yerine getirmesi igin katiimcilara yardim etmistir. Ayrica, 6gretim
oturumlarinda, 6grencinin dikkatini calismaya ydneltmesini saglamak i¢in dikkat saglayici ipucu “Orn.,
Ali! Bugiin seninle siizme ile karigimin ayrilmasi deneyini yapacagiz. Once videodan izleyip ardindan
da ayrnusin1 biz yapacagiz? Hazir misin?” seklinde sozel olarak sunulmustur. Ayrica uygulamaci
Ogretim oturumlarini yiiriitiirken, 6gretim oturumlar: boyunca ¢ocugun yaninda durmus ve gocuk
tepkisiz kaldiginda veya yanlis tepkide bulundugunda ihtiya¢ duydugu kontrol edici ipucunu (tam
fiziksel, kismi fiziksel, golge olma) sunmustur. Hedef davranis olan fen bilgisi deneyleri zincirleme bir
davranis oldugu icin her oturumda beceri basamaklar1 i¢in bir deneme gergeklestirilmis ve katilimcinin
beceri basamaklar: arasinda tepki vermesi igin yanit aralig olarak 5 saniye belirlenmistir. Ayrica, her

v

bir katilimaiya, ti¢ farkli deney igin “miknatis yardimiyla karisimun ayrilmas: deneyine basla”, “siizme ile
karisimin ayrilmas: deneyine basla”, “0zkiitle fark: ile karigimin ayrilmas: deneyine bagla” beceri yonergeleri
sunulmustur. Beceri yonergesinin hemen ardindan ise, arastirmaci 6grencinin yanina gecip sézel ipucu
sunmus ve ilgili deneyin beceri basamaklarim grenciyle birlikte gerceklestirmislerdir. Ilk oturumlar
sozel ipucu sunularak yiiriitiiliirken katilimcinin tepkileri izlenmis, katilimcilar beceri basamaklarinda
uzmanlasmaya basladiginda ipucu siliklestirilmistir. Belirtilen bu hususlarin yam sira &gretim
siiresince her bir katiimcimn tepkileri izlenerek ipucu ile ilgili anlik kararlar alinmistir. Ornegin;
Ogrencinin Ogretim esnasindaki performansina bagli olarak bir beceri basamaginda sadece golge

olunurken diger bir beceri basamaginda s6zel ipucu kullanilmustir.

Ogretimin bazi basamaklarinda katilimalarin 6nceki 6gretim oturumlarinda dogru tepkide
bulunduklari, beceri basamaklarinda tepkide bulunmadiklari veya yanlis tepkiye yoneldikleri
zamanlar olmustur. Bu durumlarda yine ipucu yogunlugunun arttirilmasi tercih edilmistir. Ogretim
boyunca sunulan ipuglar1 6gretim oturumlar1 veri kayit formuna kayit edilmistir. OSB’li 6grenciler
beceri basamaklari i¢in dogru tepkide bulunduklarinda veya daha az yogun bir ipucu ile dogru tepkide
bulunduklarinda deneyin kesintiye ugramamasi ve pekistire¢ sunma kolayligi goz oniinde
bulundurularak katilima igin s6zel pekistiregler (Orn; aferin, ¢ok iyi gidiyorsun) kullanilmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlar:. Giinlilk yoklama oturumlar1 arastirmaci tarafindan tek firsat
yontemi kullanilarak ilkdgretim oturumu harig, her giin 6gretim yapilan katilimar ile yapilacak olan
ogretim oturumlarindan 6nce tek bir oturum olarak diizenlenmistir. Ogretimi yapilan her bir karigimi
ayirma deneyine yonelik olarak giinliik yoklama oturumlar: birinci 6gretim oturumu harig her 6gretim
oturumundan 6nce gerceklestirilmistir. Giinliik yoklama oturumlari, baslama diizeyi oturumlariyla
benzer sekilde yiiriitiilmiistiir. Giinliik yoklama oturumlarinda dogru tepkide bulunulan basamak
sayis1 beceri analizinin toplam basamak sayisina boliinmiis ve yiiz ile ¢arpilarak katilimcinin dogru
olarak yerine getirdigi basamaklarin yiizdesi bulunmustur. Grafigin ¢iziminde ise giinliik yoklama
oturumlarinda dogru tepkide bulunulan basamak sayist veri olarak kullanilmistir. Giinliik
oturumlarinda; katihmcilarin dogru tepkide bulundugu basamak sayisi, beceri analizindeki toplam
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basamak sayisima boliinerek, katilmalarin dogru tepki verdigi basamaklarin yiizdesi bulunmus ve
grafige kaydedilmistir. Katilimcilar fen bilgisi deneylerini (karisimi ayirma deneyleri) art arda en az
ortalama %80 dogrulukta yerine getirinceye kadar giinliik yoklama oturumlar1 devam ettirilmis; kararh
veri elde edildigi anda O6gretim sonlandirilmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda oturum siireci
boyunca katilimciya hi¢bir miidahalede bulunulmamustir.

Toplu yoklama oturumlari. Ogretimi hedeflenen fen bilgisi deneylerinde (her bir karigimi ayirma
deneyi) olciit karsilandiktan ve {i¢ yoklama oturumu {iist iiste kararli veri elde edildikten sonra biitiin
ogrenciler icin toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar: da baslama diizeyi
yoklama oturumlarinda izlenen siirece benzer sekilde ytiriitiilmiistiir.

Izleme ve Genelleme oturumlari. Arastirmaya dahil edilen katilimeilarin video-destekli resimli
etkinlik cizelgesi yontemi kullamilarak yapilan ogretim oturumlarinda ogrendikleri fen bilgisi
deneylerini, 6gretim sona erdikten sonra ne 6l¢lide koruduklarini ortaya koymak amaciyla izleme
oturumlari diizenlenmistir. Izleme oturumlari son toplu yoklama oturumundan sonraki iki, {i¢ ve
besinci haftada gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlar1 ise, ortam ve uygulayic degistirilerek
gerceklestirilmistir. Bu oturumda uygulayict degistirilmis yani yonergeyi veren kisi degismistir. Ayrica
ortam olarak da laboratuvar yerine bire bir egitim yapilan bir odada gerceklestirilmistir. Gerek izleme
gerekse genelleme oturumlarinda katilimcilara herhangi bir yardim veya bir ipucu sunulmamustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Kaynastirma uygulamalarindan yararlanan OSB’li Ogrencilerine fen bilgisi deneylerinin
(karisim1 ayirma deneyleri) 0gretiminde video model destekli resimli etkinlik cizelgesi 0gretim

i

yonteminin etkililigini belirleyebilmek i¢in “miknatis yardumyla karisimuin ayrilmasi”, “siizme ile karisumin

ayrilmast”, " ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmast” deneyleri ile ilgili 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme
etkililik verileri, sosyal gegerlik ve giivenirlik verileri elde edilmistir.

Etkililik Verilerinin Toplanmas: ve Analizi. Bu ¢alismadaki uygulama verileri, veri analizi formu
kullanilarak kaydedilmistir. Arastirma esnasinda elde edilen baslama, yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme verileri; beceri analizi kaydi ile tutulmustur. Arastirmada kullanilan beceri analizi veri kayit
tablosu, arastirmanin bagimli degiskeni olan fen deneyleri ile ilgili beceri analizi yapilarak saglanmustir.
Beceri analizi kaydi yapilirken, denegin gerceklestirdigi zincirleme davramsin, tiim beceri analizi
basamaklarina iligkin gosterdigi tepkiler tek tek kaydedilmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

Olusturulmus olan beceri analizi veri kayit tablosuna, dogru olarak sergilenen basamaklar +
(art1), yanlis olarak sergilenen veya tepkisiz kalinan basamaklar - (eksi) olarak isaretlenmistir. Etkililik
verilerinin toplanmas: siirecinde; (a) arastirmanin hedef davranis olarak belirlenmis olan fen
deneylerinin (karisimi ayirma deneyleri) beceri analizini arastirmaci bizzat kendisi gergeklestirip, her
bir deneyin basamaklarini sirayla yazmis ve yine sirasiyla kaydetmesiyle belirlenmistir, (b) oturuma
baslanmadan 6nce katilimcidan hazir olduguna dair jest ve mimik beklenmistir, (c) Hedef uyaran
“Ornegin; oniindeki malzemeleri kullanarak miknatis yardimiyla karisimi ayirma deneyine bagla” sdziiyle
sunulmustur, (d) katihmcinin beceri basamaklar1 arasindaki bekleme siiresi 5 saniye olarak
belirlenmistir, (e) katilimcinin gosterdigi dogru tepkiler (+), yanlis tepkileri ve tepki vermeme durumu
ise (-) olarak isaretlenmistir, (f) oturumlar tamamlandiginda katilimcinin verdigi dogru tepkiler, verilen
tepkilerin toplam sayisina boliinerek, elde edilen grafik tablo seklinde kaydedilmistir (g) oturumlar
esnasinda cekilen video kayitlarina iliskin veriler, video kayitlar1 bizzat arastirmaci tarafindan
izlenilerek gergeklestirilmistir.

Giivenirlik Verilerini Toplanmast ve Analizi. Arastirmada hem "Gozlemciler Aras1 Giivenirlik
(GAG)" verileri hem de "Uygulama Giivenirligi~ verileri toplanmistir.

Gozlemcilere Arast Giivenirlik (GAG). Gozlemciler arasi giivenirlik verileri ile bagimh
degisken olan fen deneyleri giivenirligine iliskin veriler toplanilarak analiz edilmistir. Gozlemciler arasi
glvenirlik verilerinin toplanabilmesi amaciyla arastirma boyunca yapilan uygulamalar video ile kayit
altina alinmistir. Calisma boyunca diizenlenen tiim oturumlarin en az %30unda gozlemciler arasi
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glivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama
giivenirligi icin secilen bu video kayitlari ise, asamali yardimla 6gretim yontemi konusunda deneyimi
olan yiiksek lisans 0grencisi ve ayni zamanda 6zel egitim 0gretmeni olan biri tarafindan izlenmistir.
Dolayisiyla giivenirlik verilerinin toplanmasina yardima olacak gozlemci arastirmanin degiskenleri,
toplu yoklama, giinlitk yoklama, izleme ve genelleme oturumlarimin nasil diizenlenerek
gerceklestirildigine yonelik bilgilendirilmistir. Bilgilendirme sonrasinda verilerin toplanabilmesi igin
video kayitlarinin %30u rastgele secilerek, secilen oturumlar videodan izlenmis ve gozlemciler aras:
glivenirlik verileri kayit edilmistir. Kayit edilen veriler “Goériis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1) x
100" formiilii ile hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013). Katilimcilara iligkin 6gretim, toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin GAG verileri asagidaki Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimalara ﬂig,kin Giinliik Yoklama, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlarina
Iliskin Gozlemciler Arast Giivenirlik Verileri

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgulan
Glinliik Yoklama Oturumlari %90 (ranj %80-100)

Toplu Yoklama Oturumlari %90 (ranj %85-95)

Izleme Oturumlari %90 (ranj %85-95)

Genelleme Oturumlari %95 (ranj %90-100)

Uygulama Giivenirligi. Uygulama giivenirligi verilerinin analizi i¢in "gdzlenen uygulamaci
davramigi/planlanan uygulamaci davramst X 100" (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013) formiilii
kullanularak hesaplanmis olup, arastirmacinin tiim oturumlar: (toplu yoklama ve giinliik yoklama
oturumlarinda) %100 giivenirlik diizeyinde gerceklestirdigi goriilmiistiir.

Sosyal Gegerlik

Sosyal gegerlik, sosyal agidan kabul goren islevsel ve anlamli amaglarin belirlenmesinin yani
sira kabul edilebilir programlarin gelistirilebilmesi amaciyla kullanilmaktadir (Vuran ve Sénmez, 2008).
Bu c¢alismanin sosyal gegerlik verisi, calisma sona erdikten sonra ¢alismaya katilim gosteren 7. sinifa
devam eden 6grencilerin anneleriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak elde edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, arastirmanin amaglart géz Oniine alinarak iki baslik altinda ele
almmustir. Birinci baghk altinda, etkililik verileri agiklanirken; ikinci baslik altinda sosyal gecerlik
verileri 6zetlenmistir. Etkililik verileri baslig1 altinda, katilimcilarin baslama diizeyi ve etkililikle ilgili
verileri “etkililikle ilgili bulgular” baghg1 altinda agiklanmugtir. Izleme ve genelleme verileri ise “izleme
ve genelleme ile ilgili bulgular” baslig1 altinda ele alinmustir. Sekil 1'deki veriler katiimcilarin deneylere
iliskin dogru beceri basamak sayilari kullanilarak elde edilmistir. Bulgular bir biitiin olarak
incelendiginde, Ece'nin "miknatis yardumiyla karisimin ayrilmast”, "siizme ile karisimin ayrilmasi” ve "0zkiitle
farkwyla karigimin ayrilmast” baslama diizeyi oturumu ortalamalari; %37.5, %33.3 ve %35.55'lik dogruluk
diizeyinde gerceklestirdigi goriilmiistiir. Ali'nin her ii¢ deneye iliskin baslama diizeyi oturumu
ortalamalari, %12.5, %19.44, %22.22 dogruluk diizeyindedir. Gizem’in ise her ii¢ deney icin baslama
diizeyi oturumu dogruluk diizeyi ortalamalar1 %33.33, %27.7, %35.5'tir. Baglama diizeyi oturumlarinin
bitiminin hemen ardindan her bir katilimciyla ayr1 ayr1 gerceklestirilen 6gretim oturumlar: 6ncesinde
yliriitiilen gilinlitk yoklama oturumlarina bakildiginda, giinliikk yoklama oturumlarinin son {ig
oturumunda katilimcilarin kararli veriyi saglayacak sekilde tiim deneyleri %80’in tizerinde veya %100
dogrulukta yerine getirdikleri goriilmektedir. Katihmcilarin tiimii hem uygulama sona erdikten iki
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinin tamaminda hem de genelleme oturumlarinda fen
bilgisi deneylerini%100 dogrulukta yerine getirdikleri goriilmektedir.
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Sekil 1. Katilimcilara fliskin Bulgular

Katilimcilara iliskin Bulgular

Ece’ye Iliskin Edinim Bulgular:. Sekil 1’de Ece'nin "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmas1” deneyi
ile ilgili baslama diizeyi verilerine bakildiginda Ece’nin ortalama %37.5 dogruluk diizeyinde "miknatis
yardumyla karisimin ayrilmasi” deneyini gergeklestirdigi igin "muknatis yardumyla karismmin ayrilmast”
deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Ece’yle toplam 6 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Her
bir 6gretim oturumu Oncesinde yoklama oturumlar: gerceklestirilmis olup, ogretim oturumlar
oncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ece’'nin ortalama %70.83 (Ranj: %50-%100) dogruluk
diizeyinde "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir
deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte Ece'nin {i¢iincii yoklama oturumundan sonra iist
iiste gerceklestirilen {i¢ yoklama oturumunda siizme ile karisimin ayrilmasi deneyini %100 dogruluk
diizeyinde gergeklestirirken, miknatis yardimyla karisimin ayrilmas: ve ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmast
deneylerini ise Ece'nin iiglincii yoklama oturumundan sonra iist iiste gergeklestirilen {i¢ yoklama
oturumunda ortalama %80'in iizerinde yerine getirmesinden dolayr uygulama oturumlar
sonlandirilmistir. Ayrica Ecenin bu deneye iliskin birinci, ikinci ve {iclincii toplu yoklama
oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle,
Ece’nin baslama diizeyinde 8 beceri basamagindan olusan "miknatis yardimiyla kavisimin ayrilmast"
deneyinin ortalama 3 beceri basamagini (ortalama %37.5 dogruluk diizeyinde) yerine getirdigi "miknatis
yardimiyla karisimin ayrilmast” deneyini video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte ortalama %91.66
dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi goriilmektedir.
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Sekil 1’de Ece'nin "siizme ile karisimin ayrilmasi” deneyi ile ilgili baslama diizeyi verileri
incelendiginde Ece’nin ortalama %33.33 (Ranj: %33.33-%33.33) dogruluk diizeyinde "siizme ile karisumin
ayrilmasi” deneyini gerceklestirdigi ortaya ¢ikmistir. Bagka bir anlatimla, Ece’nin baslama diizeyinde
"siizme ile karismmun ayrilmast” deneyini gerceklestirmedigi belirlenmistir. Baglama diizeyi verisi
toplandiktan sonra Ece’yle toplam 6 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu
oncesinde yoklama oturumlar1 gerceklestirilmis olup, 6gretim oturumlar: 6ncesinde yapilan yoklama
oturumlarinda Ece’nin ortalama %75 (Ranj: %50-%100) dogruluk diizeyinde "siizme ile karisimin
ayriimasi”" deneyini gerceklestirdigi goriilmiistiir. Baska bir anlattimla video destekli Ogretim
uygulamasiyla birlikte Ece’nin {i¢lincii yoklama oturumundan sonra {ist {iste ii¢ yoklama oturumunda
%100 dogruluk diizeyinde "siizme ile karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirmesinden 6tiirii uygulama
oturumlarina son verilmistir. Ayrica Ece'nin bu deneye iliskin iist {iste gerceklestirilen {i¢ toplu yoklama
oturumunda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bu veriler dogrultusunda,
Ece’nin baslama diizeyinde 12 beceri basamagindan olusan "siizme ile karigimin ayrilmast” deneyinin
ortalama 4 beceri basamagin (ortalama %33.33 dogruluk diizeyinde) yerine getirdigi "siizme ile karisimin
ayrilmast” deneyini video-destekli resimli etkinlik ¢izelgesi Ogretim uygulamasiyla birlikte %100
dogruluk diizeyinde yerine getirdigi ortaya ¢ikmistir.

Benzer sekilde Ece'nin "ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili baslama diizeyi
verileri icin Sekil 1 incelendiginde Ece’nin ortalama %35.55 (Ranj: 7%33.33-%40) dogruluk diizeyinde
"Ozkiitle farkiyla karismmin ayrilmasi” deneyini gergeklestirdigi goriilmiistiir. Diger bir deyisle Ece’nin
baslama diizeyinde "dzkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir.
Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra Ece’yle toplam 6 dgretim 6 oturumu gergeklestirilmistir. Her
bir 6gretim oturumu Oncesinde yoklama oturumlar1 gerceklestirilmis olup, Ogretim oturumlar:
oncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ece’nin ortalama %75.55 (Ranj: %53.33-%100) dogruluk
diizeyinde "ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir
deyisle, video destekli 6gretim uygulamasziyla birlikte Ece’nin tiglincii yoklama oturumundan sonra {ist
iiste gerceklestirilen {i¢c yoklama oturumunda ortalama %80 dogruluk diizeyinde "dzkiitle farkiyla
karisimin ayrilmas” deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlar: sona erdirilmistir.
Ayrica Ece'nin bu deneye iliskin art arda gerceklestirilen {i¢ yoklama oturumunda %100 diizeyinde
dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle, Ece’nin baslama diizeyinde 15 beceri
basamagindan olusan "6zkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyinin ortalama 5.33 beceri basamagini
(ortalama %35.55 dogruluk diizeyinde) yerine getirdigi "ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyini
video destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte %95.55 dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi
goriilmektedir.

Ali'ye iliskin Edinim Bulgulari. Ali'nin "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi” deneyi ile ilgili
Sekil 1’de baslama diizeyi verilerine bakildiginda, Ali'nin ortalama %12.50 (Ranj: %12.50-%12.50)
dogruluk diizeyinde "miknatis yardimyla karigimin ayrilmasi” deneyini gerceklestirdigi icin "miknatis
yardimiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Ali'yle toplam 7 6gretim
oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu 6ncesinde yoklama oturumlari gergeklestirilmig
olup, 6gretim oturumlar1 dncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ali'nin ortalama %82.14 (Ran;:
%50-%100) dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirdigi
goriilmektedir. Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte Ali'nin {igiincii yoklama
oturumundan sonra iist iiste gerceklestirilen dért yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde
"miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlar:
sonlandirilmistir. Ayrica Ali'nin bu deneye iliskin gergeklestirilen son iki toplu yoklama oturumunda
%100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda, Ali'nin baslama
diizeyinde 8 beceri basamagindan olusan "miknatis yardimyla karigimin ayrilmast” deneyinin ortalama 1
beceri basamagini (ortalama %12.50) dogruluk diizeyinde yerine getirdigi "miknatis yardimyla karigimin
ayrilmast” deneyini video destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde
gerceklestirdigi belirlenmistir.
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Ali'nin "siizme ile karisimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili Sekil 1’deki baslama diizeyi verileri
incelendiginde Ali'nin ortalama %19.44 (Ranj: %16.66-%25) dogruluk diizeyinde "siizme ile karigimin
ayrilmast”" deneyini gergeklestirdigi belirlenmistir. Diger bir deyisle, Ali'nin baslama diizeyinde "siizme
ile karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Bagslama diizeyi verisi toplandiktan
sonra Ali'yle toplam 7 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu Oncesinde
yoklama oturumlari gergeklestirilmis olup, Ogretim oturumlar1 oncesinde yapilan yoklama
oturumlarinda Ali'nin ortalama %73.80 (Ranj: %25-%100) dogruluk diizeyinde "siizme ile karisimin
ayrilmasi”" deneyini yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, video-destekli resimli etkinlik
cizelgesi 6gretim uygulamasiyla birlikte Ali'nin dordiincti yoklama oturumundan sonra iist iiste
gerceklestirilen ii¢ yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "siizme ile karismmin ayrimast"
deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlari sona erdirilmistir. Ayrica Ali'nin bu deneye
iliskin ikinci ve {igiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle, Ali'nin baglama diizeyinde 12 beceri basamagindan olusan
"stizme ile karigimin ayrilmast”" deneyinin ortalama 2.33 beceri basamagin (ortalama %19.44) dogruluk
diizeyinde yerine getirdigi "siizme ile karistmin ayrilmasi" deneyini video destekli resimli etkinlik
cizelgesi 6gretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi gortilmektedir.

Ali'nin "6zkiitle farkiyla karisumin ayrilmasi" deneyine iliskin Sekil 1’de baslama diizeyi verileri
incelendiginde Ali'nin ortalama %22.22 (Ranj: %20- %26.66) dogruluk diizeyinde "dzkiitle farkiyla
karisimin ayrilmast” deneyini gerceklestirdigi ortaya c¢ikmistir. Diger bir deyisle Ali'nin baslama
diizeyinde "Ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama
diizeyi verisi toplandiktan sonra Ali'yle toplam 7 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim
oturumu 6ncesinde yoklama oturumlari yapilmig olup, 6gretim oturumlar: 6ncesinde yapilan yoklama
oturumlarinda Ali'nin ortalama %78.09 (Ranj: %33.33-%100) dogruluk diizeyinde "dzkiitle farkiyla
karisimin ayrilmasi” deneyini yerine getirdigi ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle, video destekli 6gretim
uygulamasiyla birlikte Ali'nin son ii¢ yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "dzkiitle farkiyla
karisimin ayrilmas" deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlari sonlandirilmistir.
Ayrica Alinin bu deneye iligskin gerceklestirilen son iki toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde
dogru tepkide bulundugu belirlenmistir. Bu verilerden hareketle, Ali'nin baslama diizeyinde 15 beceri
basamagindan olusan "6zkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyinin ortalama 3.33 beceri basamagini
(ortalama %22.22) dogruluk diizeyinde yerine getirdigi "dzkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini
video-destekli resimli etkinlik ¢izelgesi uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde
gerceklestirdigi ortaya ¢ikmustir.

Gizem'e Iliskin Edinim Bulgulari. Gizem’in "miknatis yardimuyla karisimin ayrilmast” deneyi ile ilgili
Sekil 1'de baslama diizeyi verilerine bakildiginda; Gizem’in ortalama %33.33 (Ranj: %25-%37.50)
dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmas:” deneyini gercgeklestirdigi igin "miknatis
yardumyla karisimin ayrilmast” deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Gizem'le toplam 7 ogretim
oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu 6ncesinde yoklama oturumlar: gergeklestirilmis
olup, 6gretim oturumlar1 éncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Gizem’in ortalama %76.78 (Ran;:
%50-%100) dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmas:” deneyini yerine getirdigi
goriilmektedir. Diger bir deyisle, video-destekli resimli etkinlik cizelgesi ile 6gretim uygulamasiyla
birlikte Gizem’in dordiincii yoklama oturumundan sonra iist iiste gergeklestirilen {i¢ yoklama
oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "miknatis yardumiyla karismmin ayridmas:” deneyini yerine
getirmesinden dolayr uygulama oturumlari sonlandirilmigtir. Ayrica Gizem’in bu deneye iliskin
tigiincii toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Gizem'in
baslama diizeyi oturumunda 8 beceri basamagindan olusan "miknatis yardimiyla karisinun ayrilmast”
deneyinin ortalama 3,66 beceri basamagini (ortalama %45.83 dogruluk diizeyinde) bagimsiz sekilde
yerine getirdigi yerine getirdigi, ancak s6z konusu "miknatis yardimiyla kariginun ayrilmasi”" deneyini
ogrenci video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi
anlasilmaktadir.

Sekil 1'deki baslama diizeyi verilerine gore, Gizem ortalama %27.7 (Ranj: %25-%33.33)
dogruluk diizeyinde "siizme ile karigimin ayrimas:" deneyini gerceklestirdigi icin Gizem’in baslama
diizeyinde "siizme ile karisimin ayrilmast” " deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baglama diizeyi
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verisi toplandiktan sonra Gizem ile toplam 7 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim
oturumu 6ncesinde yoklama oturumlar: gergeklestirilmis olup, 6gretim oturumlar1 6ncesinde yapilan
yoklama oturumlarinda Gizem’in ortalama %60.71 (Ranj: %25-%100) dogruluk diizeyinde "siizme ile
karigimuin ayrilmast” deneyini yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, video-destekli resimli
etkinlik cizelgesi ile 6gretim uygulamasiyla birlikte Gizem’in dérdiincii yoklama oturumundan sonra
art arda gergeklestirilen {i¢ yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "siizme ile karisumin
ayrilmasi” deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlari sona erdirilmistir. Ayrica
Gizem’in bu deneye iliskin gergeklestirilen son toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde dogru
tepkide bulundugu belirlenmistir. Bu verilerden hareketle, Gizem’in birinci baslama diizeyi
oturumunda 12 beceri basamagindan olusan siizme ile karigimi deneyinin ortalama 3,33 beceri
basamagini (ortalama %?22.22 dogruluk diizeyinde) bagimsiz sekilde yerine getirdigi, ancak s6z konusu
"stizme ile karisgimin ayrilmasi” deneyini ogrenci video-destekli resimli etkinlik cizelgesi 6gretim
uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi anlasilmaktadir.

Gizem’in "ozkiitle farkiyla karisimun ayrilmast” deneyi ile ilgili Sekil 1’de baslama diizeyi verileri
incelendiginde Gizem’in ortalama %35.5 (Ranj: %33.33-%40) dogruluk diizeyinde "dzkiitle farkiyla
karisimin  ayrilmas" deneyini gerceklestirdigi gortlmistiir. Diger bir deyisle Gizem’in baglama
diizeyinde "Ozkiitle farkiyla karisinun ayrilmasi” deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama
diizeyi verisi toplandiktan sonra Gizem’le toplam 6 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir
Ogretim oturumu 6ncesinde yoklama oturumlari gergeklestirilmis olup, 6gretim oturumlar: 6ncesinde
yapilan yoklama oturumlarinda Gizem'in ortalama %63.8 (Ranj: %33.33-%100) dogruluk diizeyinde
"Ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmas:” deneyini yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle video
destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte Gizem’in {iiglincii yoklama oturumundan sonra {iist iiste
gergeklestirilen ii¢ yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "0zkiitle farkiyla karisimin ayrilmast"
deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlar1 sonlandirilmistir. Ayrica Gizem’in bu
deneye iliskin gerceklestirilen son toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle, Gizem’in baslama diizeyinde ortalama deneyinin
ortalama 5.33 beceri basamagin (%35.5 dogruluk diizeyinde) yerine getirdigi "dzkiitle farkiyla karisumin
ayrilmast" deneyini video-destekli resimli etkinlik c¢izelgesi 6gretim uygulamasiyla birlikte %100
dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi goriilmektedir.

Ece, Ali ve Gizem’in Izleme ve Genellemeye Iliskin Bulgulart

Bu béliimde Ece, Ali ve Gizem'in izleme ve genelleme bulgular1 6zetlenmistir. Buna gore Ece,
Ali ve Gizem’in her birinin uygulama siirecinin tamamlanmasindan iki, {i¢ ve dort hafta sonra
diizenlenen izleme oturumlarinin tiimiinde %100 dogruluk diizeyinde deneyleri yerine getirdikleri
goriilmiistiir. Benzer sekilde tiim katilimcilarin izleme oturumlarinin bitiminden bir hafta sonra
gergeklestirilen genelleme oturumlarinda da farkli uygulayici ve ortam kosullarina gore %100 dogruluk
diizeyinde deneyleri yerine getirdikleri belirlenmistir.

Sosyal Gegerlilik Bulgular

Bu aragtirmanin sosyal gecerlik bulgulari, katilimcr 6grencilerin anneleriyle goriisiilerek
toplanmistir. Annelerin yapilan goriismelerde, annelere sosyal gegerlilikle ilgili toplam 3 acik uglu soru
sorulmustur. S6z konusu bu agik uglu sorular, Tiirkiye’deki {iniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde
gorev yapmakta olan ve en az yiiksek lisans derecesine sahip {i¢ uzman goriisiine basvurularak
olusturulmustur. Goriismede annelerin ¢ocuklarina yani 6grencilere kazandirilan becerileri nemli bir
beceri bulup bulmadiklari, video destekli resimli etkinlik ¢izelgesini uygulama siirecinde zorluk
yasanip yasanmadigl ve calisma sona erdikten sonra video destekli etkinlik ¢izelgesini veya video
destekli resimli etkinlik ¢izelgesi ile 5grenilmis olan fen bilgisi deneylerine iliskin edindikleri bilgileri
giinliik yasamlarinda 6grencilerin kullanmaya devam edip etmedikleri sorulmustur. Sosyal gegerlilik
verilerini katilimcilarin 6gretmenleri yerine annelerinden toplanmasmin nedeni, sosyal gegerlilik
verilerinin toplanacagl zaman katilimcilarin okullarindaki egitim 6gretim doneminin bitmis olmasi,
dolayisiyla katiimcilarin 6gretmenlerine ulasilamamasidir. Asagida OSB’li 6grencilerin annelerinin
sosyal gegerlilik sorularina verdikleri cevaplar agiklanmistir.
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Arastirmada sosyal gecerlilikle ilgili annelerin goriislerine basvurulurken, oncelikli olarak
ogrencilerin uygulama siirecinde bir zorluk yasayip yasamadiklari ile ilgili annelerinin goriislerine
basvurulmustur. Bu kapsamda Ece'nin annesi “Zorluk yasamadi. Sonuna dogru biraz sikildi. Bundan dolay:
biraz zorluk yasadi bu kadar.” seklinde cevap vermistir. Diger bir ifadeyle Ece’nin annesi gocugunun genel
olarak bir zorluk yasamadigini sadece uygulama siirecinin sonuna dogru biraz sikildigini belirtmistir.
Ali'nin annesi ise bu kapsamda “Hayir hicbir zorluk yasamadi. Cok severek ve eglenerek gitti egitime. Hicbir
zorlugu olmadi.” seklinde bir ifadede bulunmustur. Bu dogrultuda Ali'nin annesi Ali'nin arastirma
siirecinde bir zorlukla karsilasmadigini belirtmistir. “Gizem zorluk yasamadi. Arastirma gayet giizel gecti.
Problemsiz gecti. Sikintimiz olmadi.” Gizem’in annesi de bu ifadesiyle Gizem’in arastirma boyunca
herhangi bir problem yasamadigini ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda, karisimlarin ayrilmasiyla ilgili fen bilgisi deneylerini &grenen
ogrencilerin deneylere iliskin 6grendiklerini giinliik yasantisinda kullanip kullanmadigina iliskin
annelerin goriislerine bagvurulmustur. Annelerden Ece’nin annesi “Ezgi hurda isi ile ugrasanlarin metal
hurdalart ayirmak icin muknatislarn kullamldigim, bizim kendi aramizda ilistiv dedigimiz siizgecle makarna
suyunun siiziilecegini anlatti. Bir de suyun iistiine zeytinyag: dokiildiigiinde zeytinyagimn suyun iizerinde
kaldigimi soyledi.” seklinde yanit vermistir. Ezgi'nin annesi bu aciklamasinda Ezgi'nin miknatis
yardimiyla hurdalarin nasil ayrildigini 6grendigini belirtmistir. Ayrica, stizme yardimiyla karisimi
deneyimiyle stizgecle makarna suyunun nasil stiztildiigiinii agiklarken, 6zkiitle yardimiyla karisimin
ayrilmasi deneyini 6grenen Ezgi'nin giinliik yasantisinda zeytin yaginin suyun {istiine ¢iktigini
kendisine anlattigini dolayisiyla deneyleri 6grenen Ezgi'nin bu deneylerden edindigi bilgileri de
giinliik yasantisinda kullandigini agiklamistir. Ali'nin annesi ise “ Giinliik yasantisina, sabah kahvaltisinda
cay demledikten sonra ¢ay: bardaga doldururken siizge¢ kulland:. Cay yapraklarinin siizgecte kaldigini gordii.
Bunun haricinde yaz tatilinde su kovasima kumu daha sonra da suyu doldurdugunda kumun dipte kaldigini suyun
kovanin iizerinde kaldigimi séyledi. Yere diisen igneleri de miknatisla daha pratik bir sekilde topladi. Boyle bir
faydasim gordii giinliik hayatta.” seklinde yarut vermistir. Ali'nin annesi bu agiklamasinda Ali'nin
miknatis yardimiyla yere diisen igneleri kolaylikla topladigini ifade etmistir. Ali'nin annesi ayrica,
Ali'nin ¢ay1 bardaga doldururken ¢ay yapraklarinin stizgeg yardimiyla siiziildiigiinii sdyleyerek Ali'nin
“siizme ile karigimin ayrilmasr” deneyine iliskin bilgileri giinliik yasaminda kullandigini ifade etmistir.
Ali'nin annesi Ali'nin yaz tatilinde deniz kenarinda kovaya kum ve su doldurdugunda kumun kovanin
dibine batarak suyun {iistte kaldigini ifade ettigini dolayisiyla Ali'nin “6zkiitle farkiyla karisimin
ayrilmas1” deneyine iliskin bilgileri giinlitk yasamina uyarladigini aktarmistir.

Gizem'in annesi ile yapilan gortismede, Gizem’'in arastirma kapsaminda 6grenmis oldugu
karisimi ayirma deneylerine iliskin bilgileri gilinliik yasaminda kullandigini belirtmistir. Gizem’in
annesinin bu konudaki goriislerine bakildiginda; ornegin Gizem'in “Giinliik hayatla ilgili Gizem'in
miknatislart magnet olarak kagit tutturmak icin kullanabilecegini soyledi. Bazi metallerin gemilerde miknatis
yardimuyla cekilerek ayrilabilecegini soyledi. Cay yapraklarini caydan ayirmak icin siizgecin kullanmilabilecegini
gosterdi. Bir de su dolu akvaryuma kum atildiginda kumun suyun dibine batti§in soyledi.” Seklinde yanit
vermistir. Diger bir ifadeyle Gizem’in miknatislar1 magnetle kagit tutturmak amaciyla kullandigin ve
Gizem'in miknatislarin gemilerde bazi metallerin g¢ekilmesi i¢in kullanildigini soyledigini aktararak
Gizem’in “miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi” deneyine yonelik bilgileri giinliik yasaminda
kullandigini belirtmistir. Ayrica Gizem'in “siizme ile karisimin ayrilmasi” deneyine yonelik olarak “cay
yapraklarini siizgeg yardimiyla stizdiigiinii belirttigini ifade ederken; Gizem’in “su dolu akvaryuma kum
atildiginda kumun akvaryumun dibine batarak suyun kumun iistiinde kaldigini” seklindeki aciklama yaparak
“ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyine iliskin edindigi bilgileri giinliik yasantisinda kullandigini
vurgulamistir.

Arastirmada katilimcailarin anneleri ¢ocuklarinin fen bilgisi 6gretmenleriyle aragtirmayla ilgili
bilgi paylasiminda bulunup bulunmadiklarina iliskin goriis bildirmislerdir. Buna gore Ece’nin annesi
“Hocamiz cocugumun bu deneyi onceden yapacagim biliyordu. Sonunda bittigi zaman o sormadi biz de
soylemedik.” ifadesini kullanmigtir. Bu ifadeyle Ece’nin annesi arastirma baslangicinda Ece'nin
Ogretmenine bilgi verdiklerini, arastirma sonunda ise bu konuda Ece'nin &gretmenine bir
bilgilendirmede bulunmadiklarini belirtmistir. Ali'nin annesi ise bu sorulara iliskin “Fen bilgisi
ogretmenine soylemistim. Cok faydali olacagim, giinliik hayatta bu gibi seyleri cok gorecegini soyledi, fakat okulda
laboratuvar olmadigi icin bu egitimlerin okulda pekistirilemeyecegini soyledi. Cok faydali buldu.” seklinde goriis

219



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

bildirmistir. Ali'nin annesi bu ifadesiyle arastirmaya iliskin Ali'nin fen bilgisi 6gretmeninin genel olarak
faydali buldugunu sadece Ali'nin okulunda laboratuvar bulunmadig: icin okulda bu arastirma
kapsaminda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesinin zor olacagini ifade etmistir. Gizem’in annesi ise
arastirmayla ilgili Gizem’in 6gretmenine bilgi verip vermediklerine iliskin “ilk basta arastirmayla ilgili
bilgi verdik ama daha sonra konusma firsatimiz olmads, fen bilgisi 63retmeniyle goriisme firsatini bulamadik.”
seklinde bir ifade kullanmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada kaynastirma uygulamalarindan yararlanan OSB’li 6grencilere fen bilgisi
deneylerinin (miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi, siizme ile karisimin ayrilmast ve ozkiitle fark: ile
karisimin ayrilmas:) 6gretiminde video destekli etkinlik ¢izelgesinin etkili olup olmadig1 belirlenmeye
calisitlmistir. Arastirmada elde edilen sonugclar, video destekli etkinlik ¢izelgesinin OSB’li ii¢ ¢ocuga
karisimlarin ayrilmasi deneylerini 6gretmede etkili oldugunu, 6grencilerin 6grendikleri deneyleri
Ogretim bittikten sonra da yerine getirmeye devam ettiklerini ve 6grendikleri deneyleri farkli ortama
ve kisilere genelleyebildiklerini ortaya koymustur. Ayrica sosyal gegerlik verilerinin toplanmas: igin
OSB’li 6grencilerin annelerinin goriisiine bagvurulmustur. Annelerle yapilan goriismelerde; anneler
video-destekli resimli etkinlik ¢izelgesi 0gretim uygulamasiyla birlikte ¢ocuklarinin karisimi ayirma
deneylerini 6grendiklerini ve giinliik yasamdan 6rnekler vererek (Ornegin; Gizem isimli 6grencinin
miknatislari magnetle kagit tutturmak amaciyla kullanildigini sdylemesi) 6grendikleri deneyleri
genelleyebildiklerini belirtmislerdir.

Alanyazinda video destekli etkinlik ¢izelgesi 6gretim uygulamasinin etkililigine yonelik benzer
aragtirmalara bakildiginda; video destekli etkinlik ¢izelgesi 6gretim uygulamalar: kullanilarak yapilan
calismalarda akademik beceriler (Ledbetter-Cho vd., 2017; Spriggs vd., 2015) ve sosyal becerilerle
ilgili (Burckley vd., 2014; Cihak, 2011; Cloke, 2012; Dauphin vd., 2004; Dalgin-Eyiip ve Ulke-
Kiirkgtioglu, 2014; Kimball, Kinney, Taylor ve Stromer, 2004; Osos vd., 2020) bazi arastirmalara
rastlanmistir. Alanyazindaki bu arastirmalar farkli konularda gergeklestirilmis olsa da bu
arastirmalarda elde edilen sonuglar bir biitiin olarak ele alinip mevcut arastirmada elde edilen
sonuglarla karsilastirildiginda, hem mevcut arastirmada hem de alan yazinda yiiriitiilmiis olan
arastirmalarda elde edilen sonuglar video destekli etkinlik ¢izelgesinin OSB’li 6grencilere sosyal ve
akademik becerilerini edinim, kalicllik ve genelleme diizeyinde Ogretmede etkili oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, alanyazinda yiiriitiilmiis olan bu caligmalar; ele alinan konu ve video
destekli etkinlik ¢izelgesinin hazirlanisi veya sunum bicimi (6rnegin; bilgisayarda, tablet veya ipad gibi
araglarda sunumu) bakimindan mevcut aragtirmaya goére farklilik gostermektedir. Ornegin; Dalgin-
Eyiip ve Ulke-Kiirkgiioglu (2014) tarafindan yiiriitiilen galismada, OSB’li dért cocuga oyun iic farkl
oyun oynama becerilerinin (gay saati, kuaforliik ve trencilik oynama) 6gretiminde video destekli
etkinlik cizelgesinin etkililigine bakilmistir. Arastirmada, g¢ocuklara oyun oynama becerilerinin
Ogretimi icin hazirlanan video destekli etkinlik cizelgelerinin sunumunda bilgisayar kullanilmistir. Elde
edilen sonuglar, ¢cocuklarin video destekli etkinlik gizelgesinin kullanilmasiyla birlikte oyun oynama
becerilerini edinim, genelleme ve izleme diizeyinde 6grendikleri goriilmiistiir. Ayrica sosyal gecerlik
bulgular1 kapsaminda, deneklerin anne babalar1 ve 6gretmenlerinin arastirmanin 6gretim siireciyle
ilgili olumlu goriisler ortaya koyduklar: goriilmiistiir. Benzer calisma yiiriiten Kimball ve digerleri
(2004), bilgisayara yiiklenmis Powerpoint programinda hazirladiklar1 video destekli etkinlik
cizelgesinin OSB’li 6grencilere sosyal becerileri 6gretmede etkili oldugunu ortaya koymuslardir.
Dauphin ve digerleri (2004) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise OSB’li bir ¢ocuga sosyodramatik oyun
aktivitelerini 6gretmede video destekli etkinlik ¢izelgesinin etkililigi incelenmistir. Elde edilen bulgular,
video destekli etkinlik ¢izelgelerinin sosyo-dramatik oyun becerilerini 6gretmede etkili oldugunu
ortaya koymus olsa da OSB’li ¢ocugun 6grendigi sosyo-dramatik oyun becerileri farkl kisilerle farkl
ortamda gerceklestirip gerceklestirmedikleri bilinmemektedir. Ciinkii ¢alismada izleme ve genelleme
oturumlarinin yapilmadigi goriilmektedir. Arastirmanin dis gegerliligini arttirmak amaciyla
arastirmanin farkli uygulamacilar tarafindan farkli kosullarda yinelenmesi i¢in genelleme ¢alismasinin
yapilmast gerektigi (Onciil ve Yiicesoy-Ozkan, 2010) gbz oniine alindiginda mevcut ¢alismada
genelleme ve izleme oturumlarinin gergeklestirilmesi dis gegerlik agisindan biiyiik onem tasimaktadir.
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Video destekli etkinlik ¢izelgesi kullanilarak OSB’li 6grencilere sosyal becerilerin 6gretimi ile
ilgili yiriitiilmiis olan bir baska calismanin Cihak tarafindan 2011 yilinda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Cihak tarafindan sosyal becerilerle ilgili yiiriitillen ¢alismada, ilk&gretimin ikinci
kademesine devam eden dort OSB’li ogrenciye Ozel egitim Ogretmenlerinin yardimiyla
etkinlikler/aktiviteler arasi gegislerin (Ornegin; okuma etkinliginden bilgisayar kullanma etkinligine gecis
veya miizik etkinliginden 6¢le yemegine gitme vb. gibi) dgretiminde resimli etkinlik cizelgesi ile video
destekli etkinlik cizelgesinin etkililigi karsilastirilmistir. Tek denekli arastirma modeli kullanilarak
gerceklestirilen ¢alismada, sabah ve 6gleden sonra gerceklestirilen etkinlikler arasi gegis becerilerinin
Ogretimi amaclanmistir. Sabah saatlerindeki etkinlikler arasi gegis becerileri; okul cantasini agip etkinlik
dosyasina bakma, etkinlik dosyasindan etkinlik secip okumaya gecme, okumay: bitirdikten sonra bilgisayar
kullanma, bilgisayar kullandiktan sonra miizik sinifina gitme veya bilgisayar kullandiktan sonra sanat etkinlikleri
yapma, sanat etkinlikleri veya miizik sumifindaki etkinlikten sonra 63le yemegine gitme vb. gibi bazi becerileri
kapsamaktadir. Ogleden sonraki etkinlikler arasi gecis becerileri ise; bulundugu siniftan teneffiise ¢tkma,
teneffiisten sonra matematik dersine ge¢me, matematik dersinden sonra atolyelerde mesleki ¢alismalar yapma,
mesleki ¢alisma bitince yemek pisirmeye gitme, yemek pisirdikten sonra cantasini toplayip servis otobiisiine binme
vb. gibi becerileri icermektedir. Elde edilen sonuglar, video destekli etkinlik ¢izelgesinin OSB’li
ogrencilere etkinlikler aras1 gecis becerilerini bagimsiz sekilde yerine getirmeyi Ogretiminde etkili
oldugunu gostermistir. Ayrica OSB’li iki 6grencinin etkinlikler aras1 gegis becerilerini 6grenmelerinde
(sabah ve 6gleden sonraki etkinlikler arasi gecis becerileri) resimli etkinlik ¢izelgesinin daha etkili
oldugu goriiliirken, diger 6grenci igin video destekli etkinlik gizelgesinin daha etkili oldugu ortaya
¢gikmustir.

Cihak (2011) tarafindan yiriitiilen ¢alismanin sonuglart mevcut arastirmada elde edilen
sonuglarla karsilastirildiginda, mevcut arastirma sonuglariyla iki agidan farklilik gostermektedir. Birinci
farklilik; Cihak’in (2011) calismasinda etkinlikler arasi gegis becerilerinin 6gretiminde iki farklh
yontemin (resimli etkinlik cizelgesi ile wvideo destekli etkinlik cizelgesi) etkililiginin karsilastirildig:
goriiliirken; mevcut arastirmada yalnizca video destekli resimli etkinlik cizelgesinin etkililigine
bakilmistir. Bir diger farklilik ise, Cihak’in (2011) calismast doniisiimlii uygulamalar modeli ile
gerceklestirilirken; mevcut arastirma yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir.

Video destekli resimli etkinlik ¢izelgelerinin akademik becerilerin 6gretimi ile ilgili yapilan
aragtirmalara bakildiginda, matematik becerileri ve yaz1 yazma becerileri {izerine yapildigs, fen bilgisi
ile ilgili akademik becerilerin caligimadig1 anlasilmaktadir. Ornegin; Ledbetter-Cho ve digerleri (2017)
tarafindan video modeller etkinlik ¢izelgesine gomdilerek olusturulan video destekli etkinlik cizelgesi
[Pod kullanilarak anlami bilinmeyen s6zciigiin anlamini bulma, anlami bilinmeyen sézciigiin anlamin
bulma ve bazi matematik becerilerin (6rn., kesirler, ¢arpma) 6gretimi gerceklestirilmistir. Calisma
sonunda, video destekli etkinlik ¢izelgesiyle birlikte 9 ve 11 yaslarinda iki OSB’li 6grencinin hem
stereotipik davranislarinda azalma meydana geldigi hem de akademik becerileri edinim, kalicilik ve
genelleme diizeyinde 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmada yer alan OSB’li 6grencilerin
aileleri ve Ogretmenlerinin video destekli etkinlik cizelgesi kullamilarak akademik becerilerin
ogretimine yonelik goriislerinin belirlenmesi i¢in sosyal gegerlilik bulgular: elde edilmistir. Spriggs ve
digerleri (2015) ise, video-destekli etkinlik ¢izelgeleri kullanilarak yiiriittiigii calismada, OSB’li dort lise
ogrencisine denklem ¢6zme, paragraf yazma, yazim denetimi yapma gibi akademik becerilerin yam
sira giinliik yasam becerileriyle ilgili olarak el yikama ve tablo/gizelge olusturma, mesleki becerilerle
ilgili olarak excell’e veri girme gibi becerilerin dgretimi gergeklestirilmistir. Ayrica sosyal gegerlilik
bulgular elde edilmistir. Aragtirma sonunda, video-destekli etkinlik ¢izelgesinin kullanilmasiyla
birlikte OSB’li 6grencilerin matematiksel denklem ¢6zme, paragraf yazma, excell’e veri girme gibi
becerileri edinim, kalicilik ve genelleme diizeyinde 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ledbetter-Cho ve
digerleri (2017) ile Spriggs ve digerleri (2015) tarafindan yiiriitiilmiis olan arastirmalarda, video-destekli
etkinlik cizelgesiyle birlikte OSB’li 6grencilerin akademik becerilerin yani sira giinliik yasam ve mesleki
yasam becerilerini edinim, kalicilik ve genelleme diizeyinde 6grendiklerini ve elde edilen bu sonuglarin
mevcut arastirma sonucuyla benzerli gosterdigini ortaya koymaktadir.

Yukarida sozii edilen video destekli etkinlik ¢izelgesiyle ilgili aragtirmalar bir biitiin olarak ele
alindiginda, video destekli etkinlik ¢izelgesinin OSB’li ¢ocuklara hem akademik becerilerin 6gretiminde
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hem de sosyo-dramatik gibi oyun becerileri (Dauphin vd., 2004) ve alis-veris yapma, sosyal etkilesim
baslatma gibi sosyal becerilerinin 6gretiminde (Burckley vd., 2015; Kimball vd., 2004; Osos vd., 2020)
etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; Osos ve digerleri (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada
tablet kullanilarak video destekli etkinlik ¢izelgesiyle yaslari 3 ile 5 yas arasinda olan OSB’li 3 ¢ocuga
sosyal etkilesim baslatma davranisi Ogretilmistir. Ayrica sosyal gegerlik ¢alismasmin yapilmadig:
goriilmektedir. Sosyal gecerlik ¢alismasinin yapilmamis olmasi, okul Oncesi yastaki kii¢iik ¢ocuklarla
sosyal etkilesim baslatma davranisinin calisilmis olmasindan dolay: elde edilen bulgularin mevcut
arastirmada elde edilen bulgulardan farklilastig1 sdylenebilir. Burckley ve digerleri (2015) ise 18 yasinda
olan OSB’li bir yetigkine (young adult with and autism spectrum disorder) alis-veris yapma becerisi
video destekli etkinlik cizelgesi kullanilarak ogretildigi belirlenmistir. Calismada sosyal gegerlik
calismasinin da yapilmistir. Bu ¢alismadaki katilimcinin 18 yasinda olmasi ve alis-veris yapma
becerisinin ¢alisilmis olmasindan dolay1 elde edilen bu bulgularin mevcut aragtirma bulgularina goére
farklilik tasidig: goriilmektedir.

Tiirkiye’de Dalgin-Eyiip ve Ulke-Kiirkgiioglu (2014) tarafindan bilgisayarda video gomiilii
etkinlik gizelgeleriyle sunulan 6gretimin etkililigine yonelik yiiriitiilmiis olan ¢alismada, video destekli
etkinlik ¢izelgesinin OSB’li dort 6grenciye ti¢ farkl rol oyun becerisini (¢ay saati, kuafdrliik ve trencilik)
ogretmede etkili oldugu ortaya ¢cikmustir. Dolayisiyla mevcut arastirmada oldugu gibi bu arastirmadaki
ogrencilerin de sozii edilen becerileri 6grendigi ve edindikleri becerileri farkli ortam ve arag gerece
genelleyebildikleri goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilim gosteren ogrencilerin babalar1 ve
ogretmenlerin, video gomiilii etkinlik cizelgesiyle yapilan 6gretimle ilgili olumlu goriis dile getirdikleri
goriilmektedir. Dauphin ve digerleri (2004) tarafindan sosyo-dramatik oyun becerilerinin (boyama
oyunu, yap-boz, tren oyunu, bilgisayar oyunu) gelistirilmesine yonelik yiiriitiilen arastirmada ise, video
destekli etkinlik cizelgesinin anaokuluna devam eden OSB’li bir ¢ocuga sosyo-dramatik oyun
becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencinin video destekli etkinlik cizelgesi
ile yeni oyun durumlaria uyum gosterdigi goriilmiistiir.

Alanyazinda OSB’li Ogrencilere fen bilgisi ile ilgili kavramlarin &gretim iizerine bazi
calismalarin (6rn.; Sazak Pinar ve Merdan, 2016) yapildig1 goriilmektedir. Bahsi gecen bu calismalara
bakildiginda; Sazak Pinar ve Merdan (2016) tarafindan 10 ile 15 yas arasinda olan OSB’li 3 6grenci ile
gerceklestirilen calismada sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan grafik diizenleyicilerin fen bilgisi ile
ilgili olan “Sindirim nasil gerceklesir? * konusunun 6gretiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Smith, Spooner ve Wood (2013) tarafindan 11 ile 12 yas arasinda olan 7. Sinifa devam eden 3 OSB’li
Ogrenciyle yiiriitiillen calismada ise, bilgisayar destegiyle sunulan dogrudan 6gretim yonteminin
(embedded computer-assisted explicit instruction) fen bilgisi ile ilgili kavramlarin (6rn.: mitoz boliinme,
kromozom) Ogretiminde etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, ilkokul ¢agindaki OSB’li tig
ogrenciye fen bilgisi ile ilgili kavramlar1 belirlemeleri (15 science descriptors) (6rnegin; 6grenciye 1slak
olani goster seklinde soruldugunda islak el bezini [washcloth] gostermesi) ile ilgili olarak Knight, Smith,
Spooner ve Browder (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada dogrudan 6gretim yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonunda, OSB’li 6grencilerin fen bilgisi ile ilgili kendilerinden belirlemeleri istenilen
kavramlar1 gostermede dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir. Fen bilgisi ile ilgili
yliriitiilen bu {i¢ calismada, fen bilgisi kavramlarinin ¢alisildig1 goriilmektedir. Ayrica bahsi gegen
calismalarin birinde sabit bekleme siireli 6gretimle sunulan grafik diizenleyiciler kullanilirken, diger iki
calismada dogrudan 6gretim yonteminin kullanilmistir. Mevcut ¢alismada ise, video destekli etkinlik
cizelgesinin bazi fen deneylerinin Ogretiminde video destekli etkinlik ¢izelgesi kullanildig:
goriilmektedir. Dolayisiyla ele alinan konular ve bu calismalarda kullanilan 6gretim yontemleri
agisindan bu {i¢ calismaya bakildiginda, mevcut arastirmayla farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ote
yandan mevcut arastirmada oldugu video destekli etkinlik cizelgesi kullanilarak gerceklestirilen
calismalarda, video destekli etkinlik ¢gizelgesinin ipad, ipod gibi mobil cihazlarla sosyal becerilerin
ogretiminde kullanan bazi arastirmalara (Burckley vd., 2015; Cloke, 2012; Kimball vd., 2004; Ledbetter-
Cho vd., 2017; Spriggs vd., 2015) rastlanmaktadir. Ornegin; Kimball ve digerleri (2004) ise, OSB'li
ogrencilere sosyal becerilerin 6gretilmesi igin etkinlik cizelgesi ve video modeli bilgisayar ortaminda
bir arada yani etkinlik cizelgesine videolar: gomerek kullanmistir. Ayrica bu arastirmada oldugu gibi
sOzii edilen bu arastirmalarda da video destekli etkinlik ¢izelgesi hazirlanirken PowerPoint programi
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kullanilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismalarda, video model ve etkinlik cizelgesinin bilgisayarda nasil
birlestirildigine yonelik arastirmalardan s6z edilmektedir.

Alanyazinda, video model uygulamas: ile etkinlik ¢izelgelerini bir arada kullanan video
destekli etkinlik cizelgesi {izerine yiiriitillen arastirmalarin yam sira video model uygulamas: ile
etkinlik cizelgelerini ayr1 ayr1 ele alip kullanan arastirmalara da rastlanmaktadir. Yalnizca video model
uygulamasi kullanarak gerceklestirilen arastirmalara bakildiginda; video model uygulamasinin sosyal
becerilerin (Bellini, Akulian ve Hopf, 2007; Nikopoulos ve Keenan, 2004) 6gretiminde etkili oldugu
belirlenmistir. Ornegin; Nikopoulos ve Keenan (2004) yilinda yiiriittiigii calismada, 7 ile 9 yas arasinda
olan okul c¢agindaki ti¢ ¢ocuga (school-aged children) sosyal etkilesim baslatma (social initiation)
davranisini ve etkilesim partneriyle (social partner) birlikte oyuncaklarla uygun sekilde oyun oynamay1
Ogretmede video modelin etkili oldugunu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde, video modelin; karsilikl1
konusma becerisi (Charlop ve Milstein, 1989; Sherer vd., 2001), oyun becerileri (Besler, 2015; Besler ve
Kurt, 2016; Blum-Dimaya vd., 2010; Charlop-Christy ve Daneshvar, 2003; D’Ateno vd., 2003;
MacDonald, Sacramone, Mansfield, Wiltz ve Aheam, 2009; Onciil, 2015; Sancho vd., 2010), is ve mesleki
becerileri (Kellems ve Morningstar, 2012), giinliik yasam becerileri (Domire ve Wolfe, 2014; Shipley-
Benamou vd., 2002) ve tuvalet becerilerinin 6gretimi gibi 6zbakim becerilerinin (Lee, Anderson ve
Moore, 2014) 6gretiminde de etkili oldugu goriilmektedir. Sosyal etkilesim, karsilikli konusma, oyun,
0zbakim, giinliik yasam, is ve mesleki becerilerin yan1 sira matematik becerileri (Jowett vd., 2012) gibi
akademik becerilerin 6gretiminde kullanildiginda da video modelin etkili oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla video modelin OSB’li 6grencilere birgok beceriyi (akademik, is ve mesleki beceriler, sosyal
beceriler, oyun becerileri, konusma becerisi) 6gretmede etkili oldugu ve elde edilen bu bulgular etkililik
bakimindan mevcut arastirmayla paralellik gostermektedir. Yalnizca etkinlik ¢izelgeleri kullanilarak
gergeklestirilen arastirmalara bakildiginda ise, OSB’li 6grencilere bagimsiz is gérme becerisi (Koyama
ve Wang, 2011), sosyal etkilesim becerisi (O’Reilly vd., 2005), motor beceriler (Liu ve Breslin, 2013)
gibi becerileri 6gretmede etkinlik cizelgelerinin etkili oldugunu gostermektedir.

Ozetle, OSB’li ogrencilere; oyun, karsilikli konusma, sosyal etkilesim, 6z-bakim becerileri,
glinliik yasam becerileri, is ve mesleki becerilerinin yani sira akademik becerilerin 6gretiminde etkililigi
ortaya konulmus olan video model ve etkinlik gizelgeleri gibi 6gretim uygulamalarinin bir araya
getirilip kullanildig1 bu calismada, video destekli etkinlik cizelgesinin kaynastirmaya devam eden
OSB’li 6grencilere fen deneyleri gibi akademik becerilerin 6gretiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica bu ¢alismadaki deneklerin annelerinden elde edilen sosyal gegerlik verileri; annelerin karisimi
ayrimi  deneylerinin  6gretiminde video destekli resimli etkinlik cizelgesi kullanilarak
gergeklestirilmesini yararli bulduklar1 ve karisimlarin ayrilmasiyla ilgili fen bilgisi deneylerini 6grenen
ogrencilerin deneylere iliskin 6grendiklerini giinliik yasantisinda kullandiklar1 yoniinde olumlu
goriiste bulunduklar1 ortaya gikmistir. Diger bir deyisle, 6grendiklerini giinlitk yasamlarina transfer
ederek kullandiklarim dile getirmisleridir. Ancak bu galismada sosyal gegerlik verilerinin yalnizca
annelerin goriislerinden elde edilmesi ve bu arastirma kapsaminda resimli etkinlik cizelgesi
kullanularak 6grencilere fen bilgisi deneylerinin 6gretilmesine ve 6grendikleri bu becerileri kaynastirma
ortamlarinda kullanip kullanamadiklarina yonelik olarak kaynastirma ortamlarinda gorev yapan
O0gretmenlerin goriisiine basvurulmamis olmasi bu arastirmanin simirliligini olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara ve sinurliliklar goz oniine alinarak, uygulamaya ve ileri
arastirmalara yonelik bazi dnerilerde bulunulabilir. Bu ¢alismada, ileri arastirmalara yonelik iki oneride
bulunulmustur. Bunlar (1) kaynastirmaya devam eden OSB’li olup ayni zamanda isitme yetersizligi
olan veya hem isitme hem de zihinsel yetersizligi olan ¢oklu yetersizlige sahip olan 6grencilere fen
bilgisi egitiminin 6gretimine yonelik bu calismaya benzer arastirmalarin yiiriitiilmesi ve (2) video
destekli etkinlik cizelgesi kullanilarak ileride yiiriitiilecek benzer arastirmalarda akran ve yetiskin
model 6gretim uygulamalari arasinda etkililik ve verimlilik (zaman ve maliyet) agisindan farklilik olup
olmadigina bakilmasi. Bu arastirmanin sonuglardan yola ¢ikilarak alanda galisan uygulamacilara
yonelik olarak, video-destekli etkinlik ¢izelgelerinin fen bilgisi deneylerinin nasil gerceklestirildigine
iliskin gorsel ve yazili materyallerin hazirlanip, kaynastirma ortamlarinda galisan O6gretmenlerin
kullanimina sunulabilir.
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Tesekkiir

Bu calisma icin arastirma fonu kullamilmamistir ve {icretsiz erisime veya yayinin arastirma
verilerine herhangi bir kisitlama getirilmemistir. Bu ¢alisma, Ersin Elmacinin Istanbul’da, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde, Dog. Dr. Ozcan Karaaslan’in danismanliginda tamamladig1
doktora tezinden iiretilmistir. Yazarlar, bu ¢alismanin bir parcas: olduklar i¢in katilimcilara ve
katilimcilarin annelerine tesekkiirlerini sunarlar.

224



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

Kaynakc¢a

Acar, C. (2015). Otizmli cocuklara sosyal becerilerin 63retiminde anneler tarafindan hazirlanarak sunulan sosyal
oykii ve video modelle 6gretim uygulamalarin karsilastirilmas: (Yayimlanmamis doktora tezi). Abant
zzet Baysal Universitesi, Bolu.

Akers, J. S., Higbee, T. S., Gerencser, K. R. ve Pellegrino, A. J. (2018). An evaluation of group activity
schedules to promote social play in children with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 51(3),
553-570.

Akers, ]J. S., Higbee, T. S., Pollard, J. S., Pellegrino, A. ]J. ve Gerencser, K. R. (2016). An evaluation of
photographic activity schedules to increase independent playground skills in young children with
autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 49(4), 954-959.

Akmanoglu, N. (2015). Effectiveness of teaching naming facial expression to children with autism via
video modeling. Educational Sciences: Theory & Practice, 15(2), 519-537.

Alzyoudi, M., Sartawi, A. ve Almubhiri, O. (2015). The impact of video modelling on improving social
skills in children with autism. British Journal of Special Education, 42(1), 53-68.

Amerika Psikoloji Dernegi. (2013). DSM-V-TR tam olgiitleri basvuru elkitabi (E. Koroglu, Cev.). Ankara:
Hekimler Yayin Birligi.

Bahgali, T. (2016). Gelisimsel yetersizligi olan bireylere tablet bilgisayarla sunulan video modelle 63retimin is
goriigmesi becerisini 63retmedeki etkililigi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi,
Eskisehir.

Batu, S., Kircaali-iftar, G. ve Uzuner, Y. (2004). Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirildig: bir kiz
meslek lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve &nerileri. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(2) 33-50.

Bellini, S., Akullian, J. ve Hopf, A. (2007). Increasing social engagement in young children with autism
spectrum disorders using video self-modeling. School Psychology Review, 36(1), 80-90.

Besler, F. (2015). Anneler tarafindan sunulan video modelle 0gretimin otizmli cocuklara oyun becerisi
dgretmedeki etkililigi (Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Eskisehir.

Besler, F. ve Kurt, O. (2016). Effectiveness of video modeling provided by mothers in teaching play skills
to children with autism. Educational Sciences: Theory and Practice, 16(1), 209-230.

Betz, A., Higbee, T. S. ve Reagon, K. A. (2008). Using joint activity schedules to promote peer
engagement in preschoolers with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 41(2), 237-241.

Birkan, B. (2011). Otizmli ¢ocuklara konusma becerilerinin 6gretimi: Replikli 6gretim Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 57-69.

Birkan, B. (2013). Etkinlik ¢izelgeleri: Otizmli ¢cocuklara bagimsizlik, sosyal etkilesim ve se¢im yapmay1
kazandirma. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 61-76.

Blum-Dimaya, A., Reeve, S. A., Reeve, K. F. ve Hoch, H. (2010). Teaching children with autism to play
a video game wusing activity schedules and game-embedded simultaneous video
modeling. Education and Treatment of Children, 33(3), 351-370.

Brodhead, M. T., Higbee, T. S., Pollard, J. S., Akers, J. S. ve Gerencser, K. R. (2014). The use of linked
activity schedules to teach children with autism to play hide-and-seek. Journal of Applied Behavior
Analysis, 47(3), 645-650.

Burckley, E., Tincani, M. ve Guld Fisher, A. (2015). An iPad™-based picture and video activity schedule
increases community shopping skills of a young adult with autism spectrum disorder and
intellectual disability. Developmental Neurorehabilitation, 18(2), 131-136.

Burton, C. E., Anderson, D. H., Prater, M. A. ve Dyches, T. T. (2013). Video self-modeling on an iPad to
teach functional math skills to adolescents with autism and intellectual disability. Focus on Autism
and Other Developmental Disabilities, 28(2), 67-77.

225



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

Carlile, K. A., Reeve, S. A., Reeve, K. F. ve DeBar, R. M. (2013). Using activity schedules on the iPod
touch to teach leisure skills to children with autism. Education and Treatment of Children, 36(2), 33-
57.

Charlop, M. H. ve Milstein, J. P. (1989). Teaching autistic children conversational speech using video
modeling. Journal of Applied Behavior Analysis, 22(3), 275-285.

Charlop-Christy, M. H. ve Daneshvar, S. (2003). Using video modeling to teach perspective taking to
children with autism. Journal of Positive Behavior Interventions, 5(1), 12-21.

Charlop-Christy, M. H., Le, L. ve Freeman, K. A. (2000). A comparison of video modeling with in vivo
modeling for teaching children with autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 30(6),
537-552.

Cihak, D. F. (2011). Comparing pictorial and video modeling activity schedules during transitions for
students with autism spectrum disorders. Research in Autism Spectrum Disorders, 5(1), 433-441.

Cihak, D. F., Fahrenkrog, C., Ayres, K. M. ve Smith, C. (2010). The use of video modeling via a video
iPod and a system of least prompts to improve transitional behaviors for students with autism
spectrum disorders in the general education classroom. Journal of Positive Behavior
Interventions, 12(2), 103-115.

Cloke, A. (2012). Video-enhanced activity schedules: Evidence-based intervention training for early childhood
teachers (Doktora tezi). ProQuest Dissertations and Theses veritabanindan erisildi.

Calik, E. S. (2018). Otizm spektrum bozuklugu olan okuléncesi ¢ocuklarda ortamlar arasi gecislerdeki problem
davramglar azaltilmasinda videoyla model olmann etkililigi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
Anadolu Universitesi, Eskigehir.

Colak, A. (2016). Otizm spektrum bozuklugunu anlamak. A. Cavkaytar (Ed.), Otizm spektrum bozuklugu
icinde (s. 21-56). Ankara: T. C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Engelli ve Yasli Hizmetleri
Genel Mudirligi.

Cuhadar, S. (2008). Resimli etkinlik ¢izelgesi ile sunulan 63retim siirecinin otistik dzellikler gosteren cocuklarin
serbest zaman becerilerini ogrenmeleri iizerindeki etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi). Anadolu
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

D'Ateno, P., Mangiapanello, K. ve Taylor, B. A. (2003). Using video modeling to teach complex play
sequences to a preschooler with autism. Journal of Positive Behavior Interventions, 5(1), 5-11.

Dalgin-Eyiip, O. ve Ulke-Kiirkgiioglu, B. (2014, Eyliil). Bilgisayarda video gomiilii etkinlik cizelgeleriyle
sunulan 6gretimin OSB olan ¢ocuklarin cizelge izleme ve oyun becerileri iizerindeki etkileri. 24. Ulusal Ozel
Egitim Kongresi'nde sunulmus bildiri, Trakya Universitesi, Edirne.
http://bys.trakya.edu.tr/file/open/96414503 adresinden erisildi.

Daneshvar, S. D., Charlop, M. H. ve Berry Malmberg, D. (2019). A treatment comparison study of a
photo activity schedule and Social Stories for teaching social skills to children with Autism
Spectrum Disorder: Brief report. Developmental Neurorehabilitation, 22(3), 209-214.

Dauphin, M., Kinney, E. M., Stromer, R. ve Koegel, R. L. (2004). Using video-enhanced activity schedules
and matrix training to teach sociodramatic play to a child with autism. Journal of Positive Behavior
Interventions, 6(4), 238-250.

Domire, S. C. ve Wolfe, P. (2014). Effects of video prompting techniques on teaching daily living skills
to children with autism spectrum disorders: A review. Research and Practice for Persons with Severe
Disabilities, 39(3), 211-226.

Ergenekon, Y. (2012). Teaching basic first-aid skills against home accidents to children with autism
through video modeling. Educational Sciences: Theory & Practice, 12(4), 2759-2766.

Erkaya, F. ve Giirsel, F. (2011). Smif 6gretmenleri i¢in kaynastirma siniflar1 beden egitim derslerinde
otistik cocuklara yonelik kilavuz. Selcuk Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilim Dergisi, 13(Ek Sayz1),
13-17.

Fidan, A. (2017). Tek denekli aragtirma modelleri. E. Tekin-Iftar (Ed.), Uygulamal: davranis analizi iginde
(3. bs., s. 147-210). Ankara: Vize Yaymcilik.

226



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

Gadaire, D. M., Bartell, K. ve Villacorta, J. (2018). Evaluating group activity schedules to promote social
play in children with autism. Learning and Motivation, 64, 18-26.

Geng-Tosun, D. ve Kurt, O. (2014). Otizm spektrum bozuklugu ve video modelle 6gretim. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 15(3), 37-49.

Gog, S. (2016). IPad yoluyla sunulan etkinlik cizelgelerinin otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarda bagimsiz
ddev yapma becerileri iizerindeki etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Giileg-Aslan, Y., Kircaali-Iftar, G. ve Uzuner, Y. (2009). Otistik cocuklar icin davranigsal egitim programi
(OCIDEP) ev uygulamasimin bir cocukla incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 10(1), 1-25.

Gilsoz, T. (2014). Yiiksek fonksiyonlu otizm ozelligi gdsteren dgrencilere soguk icecek hazirlama ve sunma
becerisinin video model ile 6gretiminin etkililigi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Gin Sahin, Z. ve Giirbiiz, R. (2016). On the proficiency of secondary teachers educating inclusive
students. Adwyaman University Journal of Educational Sciences, 6(1), 138-160.

Giiner, N. (2010). Kaynastirma uygulamalar1 yapilan simiflarda calisan 63retmenlerin sinif yonetimi bilgi
diizeyleri ile onleyici simif yonetimi egitim programi’mmn 68retmenlerin sinif yonetimlerine etkisinin
incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Girgiir, H. ve Hasanoglu-Yazcayir, G. (2019). Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmenlerin goriislerine
odaklanilmus lisansiistii egitim tezlerinin sentezlenmesi: Meta-etnografik bir calisma. Egitimde Nitel
Aragtirmalar Dergisi, 7(2), 845-872.

Johnson, M., Spriggs, A. D., Shepley, S. B., Allday, R. A. ve Samudre, M. (2019). Video activity schedules
to increase idependence for students with disabilities. Journal of Developmental and Physcial
Disabilities, 31, 73-88.

Jowett, E. L., Moore, D. W. ve Anderson, A. (2012). Using an iPad-based video modelling package to
teach numeracy skills to a child with an autism spectrum disorder. Developmental
Neurorehabilitation, 15(4), 304-312.

Karaaslan, O. ve Karaaslan, D. (2016). Otizmli ¢ocuklarin tibbi tanilama siirecinde yeralan uzman
doktorlarin tamlamaya iligkin goriislerinin incelenmesi. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
18(2), 271-293.

Kargim, T. (2004). Bas makale: Kaynagtirma: Tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(2), 1-13.

Keen, D., Brannigan, K. L. ve Cuskelly, M. (2007). Toilet training for children with autism: The effects of
video modeling. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 19(4), 291-303.

Kellems, R. O. ve Morningstar, M. E. (2012). Using video modeling delivered through iPods to teach
vocational tasks to young adults with autism spectrum disorders. Career Development and Transition
for Exceptional Individuals, 35(3), 155-167.

Kircaali-iftar, G. (2015). Egitim dizisi: Otizm spektrum bozuklugu (2. bs.). Istanbul: Daktylos Yaymnevi.

Kimball, J. W., Kinney, E. M., Taylor, B. A. ve Stromer, R. (2004). Video enhanced activity schedules for
children with autism: A promising package for teaching social skills. Education and Treatment of
Children, 27(3), 280-298.

Kleeber, V. ve Mirenda, P. (2010). Teaching generalized imitation skills to a preschooler with autism
using video modeling. Journal of Positive Behavior Interventions, 12(2), 116-127.

Knight, V., Sartini, E. ve Spriggs, A. D. (2015). Evaluating visual activity schedules as evidence-based
practice for individuals with autism spectrum disorders. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 45(1), 157-178.

227



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

Knight, V. F.,, Smith, B. R., Spooner, E. ve Browder, D. (2012). Using explicit instruction to teach science
descriptors to students with autism spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 42(3), 378-389.

Koyama, T. ve Wang, H. T. (2011). Use of activity schedule to promote independent performance of
individuals with autism and other intellectual disabilities: A review. Research in Developmental
Disabilities, 32(6), 2235-2242.

LeBlanc, L. A., Coates, A. M., Daneshvar, S., Charlop-Christy, M. H., Morris, C. ve Lancaster, B. M.
(2003). Using video modeling and reinforcement to teach perspective-taking skills to children with
autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 36(2), 253-257.

Ledbetter-Cho, K., Lang, R., Moore, M., Davenport, K., Murphy, C., Lee, A. ... Watkins, L. (2017). Effects
of video-enhanced activity schedules on academic skills and collateral behaviors in children with
autism. International Journal of Developmental Disabilities, 63(4), 228-237.

Lee, C. Y. Q., Anderson, A. ve Moore, D. W. (2014). Using video modeling to toilet train a child with
autism. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 26(2), 123-134.

Liu, T. ve Breslin, C. M. (2013). The effect of a picture activity schedule on performance of the MABC-2
for children with autism spectrum disorder. Research Quarterly for Exercise and Sport, 84(2), 206-212.

Lydon, H., Healy, O. ve Leader, G. (2011). A comparison of video modeling and pivotal response
training to teach pretend play skills to children with autism spectrum disorder. Research in Autism
Spectrum Disorders, 5(2), 872-884.

MacDonald, R., Sacramone, S., Mansfield, R., Wiltz, K. ve Ahearn, W. H. (2009). Using video modeling
to teach reciprocal pretend play to children with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 42(1),
43-55.

MacDuff, G. S., Krantz, P. J. ve McClannahan, L. E. (1993). Teaching children with autism to use
photographic activity schedules: Maintenance and generalization of complex response
chains. Journal of Applied Behavior Analysis, 26(1), 89-97.

Machalicek, W., Shogren, K., Lang, R., Rispoli, M., O'Reilly, M. F., Franco, J. H. ... Sigafoos, J. (2009).
Increasing play and decreasing the challenging behavior of children with autism during recess
with activity schedules and task correspondence training. Research in Autism Spectrum
Disorders, 3(2), 547-555.

McClannahan, L. E. ve Krantz, P. J. (2010). Activity schedules for children with autism: Teaching independent
behavior (Otizmli cocuklarn egitiminde etkinlik cizelgelerinin kullanim). Istanbul: Sistem Yaymcilik.

McCoy, K. ve Hermansen, E. (2007). Video modeling for individuals with autism: A review of models
types and effects. Education and Treatment of Children, 30(4), 183-213.

Melekoglu, M. A. (2013). Ozel gereksinimli dgrencilerle yiiriitiilen etkilesim projesinin genel egitim
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik olumlu tutum ve farkindalik gelistirmeleri
tizerindeki etkilerinin belirlenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(2), 1053-1077.

Morrison, R. S., Sainato, D. M., Benchaaban, D. ve Endo, S. (2002). Increasing play skills of children with
autism using activity schedules and correspondence training. Journal of Early Intervention, 25(1), 58-
72.

National Autism Center. (2015). Findings and conclusions: National standards project, phase 2. Randolph:
Massachusetts: National Autism Center.

Nikopoulos, C. K. ve Keenan, M. (2003). Promoting social initiation in children with autism using video
modeling. Behavioral Interventions: Theory & Practice in Residential & Community-Based Clinical
Programs, 18(2), 87-108.

Nikopoulos, C. K. ve Keenan, M. (2004). Effects of video modeling on social initiations by children with
autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 37(1), 93-96.

Nikopoulos, C. ve Keenan, M. (2006). Video modelling and behaviour analysis: A guide for teaching social
skills to children with autism. Londra: Jessica Kingsley Publishers.

228



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

Nikopoulos, C. K. ve Keenan, M. (2007). Using video modeling to teach complex social sequences to
children with autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 37(4), 678-693.

O'Reilly, M., Sigafoos, J., Lancioni, G., Edrisinha, C. ve Andrews, A. (2005). An examination of the effects
of a classroom activity schedule on levels of self-injury and engagement for a child with severe
autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 35(3), 305-311.

Odluyurt, S. (2012). Kaynastirma ortamlarinda etkili 6gretim uygulamalar1. Ozel gereksinimli cocuklarin
kaynastirilmas: icinde (s. 85-109). Ankara: Vize Yayincilik.

Odluyurt, S. (2013). Kaynastirmaya devam eden otistik ozellikler gosteren ¢ocuklara kuralli oyun
O0gretiminde akranlar1 tarafindan dogrudan model olma ve videoyla model olma 6gretiminin
etkilerinin karsilastirilmasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(1), 523-540.

Osos, J. A., Plavnick, J. B. ve Avendano, S. M. (2020). Assessing video enhanced activity schedules to
teach social skills to children with autism spectrum disorder. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 1-10.

Onciil, N. (2015). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara sembolik oyunlarin kiiciik grupla 6gretiminde canli
modelle video modelle 63retimin karsilastiriimas: (Yayimlanmamis doktora tezi). Abant Izzet Baysal
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Onciil, N. ve Yiicesoy-Ozkan, S. (2010). Orta ve ileri diizeyde zihin yetersizligi olan yetiskinlere videoyla
model olma kullanilarak giinliik yasam becerilerinin 6gretilmesi. Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 10(3), 143-156.

Pektas Karabekir, E. (2016). Akilli tahta araciligiyla sunulan video modelle 6gretimin otizmli cocuklara sosyal
tepki davramslarimn  0gretimindeki  etkililigi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Pellegrino, A. J. (2018). Promoting sociodramatic play between children with autism and their typically
developing peers using activity schedules (Doktora tezi). Utah State University, Logan.

Rausa, V. C.,, Moore, D. W. ve Anderson, A. (2016). Use of video modeling to teach complex and
meaningful job skills to an adult with autism spectrum disorder. Developmental
Neurorehabilitation, 19(4), 267-274.

Rayner, C. (2011). Sibling and adult video modeling to teach a student with autism: Imitation skills and
intervention suitability. Developmental Neurorehabilitation, 14(6), 331-338.

Reagon, K. A., Higbee, T. S. ve Endicott, K. (2006). Teaching pretend play skills to a student with autism
using video modeling with a sibling as model and play partner. Education and Treatment of Children,
29(3), 517-528.

Ruhela, V. S. ve Parween, S. (2018). Effect of visual communication in tracking activity schedule among
children with autism spectrum disorder. Indian Journal of Health & Wellbeing, 9(5), 748-751.

Sances, ]., Day-Watkins, J. ve Connell, J. E. (2019). Teaching an adult with autism spectrum disorder to
use an activity schedule during a vocational beekeeping task. Behavior Analysis in Practice, 12(2),
435-439.

Sancho, K., Sidener, T. M., Reeve, S. A. ve Sidener, D. W. (2010). Two variations of video modeling
interventions for teaching play skills to children with autism. Education and Treatment of
Children, 33(3), 421-442.

Sazak Pmar, E. ve Merdan, F. (2016). Grafik diizenleyicilerin otizmli Ogrencilere fen bilgisi
kavramlarmin 6gretimindeki etkililigi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1),
111-131.

Sherer, M., Pierce, K. L., Paredes, S., Kisacky, K. L., Ingersoll, B. ve Schreibman, L. (2001). Enhancing
conversation skills in children with autism via video technology: Which is better, “self” or “other”
as a model?. Behavior Modification, 25(1), 140-158.

Shipley-Benamou, R., Lutzker, J. R. ve Taubman, M. (2002). Teaching daily living skills to children with
autism through instructional video modeling. Journal of Positive Behavior Interventions, 4(3), 166-177.

229



Egitim ve Bilim 2021, Cilt 46, Say1 207, 203-230 E. Elmaci ve O. Karaaslan

Sigafoos, J., O’Reilly, M. ve De La Cruz, B. (2013). Video model ve video ipu¢lu uygulamalar nasil
kullamlmalidir? (S. Topbas ve S. Eylikeder-Tekin, Cev.). Ankara: Detay Yayincilik.

Smith, B. R., Spooner, F. ve Wood, C. L. (2013). Using embedded computer-assisted explicit instruction
to teach science to students with autism spectrum disorder. Research in Autism Spectrum Disorders,
7(3), 433-443.

Sng, C. Y., Carter, M. ve Stephenson, J. (2014). A review of video modelling and scripts in teaching
conversational skills to individuals with autism spectrum disorders. Review Journal of Autism and
Developmental Disorders, 1(2), 110-123.

Spriggs, A. D., Knight, V. ve Sherrow, L. (2015). Talking picture schedules: Embedding video models
into visual activity schedules to increase independence for students with ASD. Journal of Autism
and Developmental Disorders, 45(12), 3846-3861. doi:10.1007/s10803-014-2315-3

Sucuoglu, B. (2004). Tiirkiye'de kaynastirma uygulamalari: Yayinlar/arastirmalar. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(2),15-23.

Sucuoglu, B. (2006). Etkili kaynastirma uygulamalari: Yeni ilkogretim programlar: ve dgretmen yeterlilikleri
15181nda. Ankara: Ekinoks.

Sucuoglu, B. (2019). Tiirkiye'de otizm spektrum bozuklugu olan cocuklar ve biitiinlestirme. Istanbul: Tohum
Otizm Vakfi Degerlendirme ve Gelisim Raporlari II.
https://tohumotizm.org.tr/wp-content/uploads/2019/09/turkiyede_otizm_spektrum_bozuklugu_
olan_cocuklar_ve_butunlestirme.pdf adresinden erisildi.

Sekercioglu, B. (2010). [Ikigretim I1. kademe brans 63retmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar:
sorunlar ile ilgili goriigleri (Yayimlanmanmus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Tekin-iftar, E. ve Kircaali-iftar, G. (2013). Ozel egitimde yanlissiz G§retim yontemleri. Ankara: Vize
Yayincilik.

Unver, M. (2019). Ailelerin otizm spektrum bozuklugu olan cocuklarina serbest zaman etkinliklerini
gergeklestirirken tablet araciligiyla sunduklar: etkinlik ¢izelgelerinin etkililigi (Yayimlanmamuis yiiksek
lisans tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Vuran, S. ve Sonmez, M. (2008). Sosyal gegerlik kavrami ve Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda yiiriitiilen
lisansiistii tezlerde sosyal gegerligin degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 9(1), 55-65.

Watanabe, M. ve Sturmey, P. (2003). The effect of choice-making opportunities during activity schedules
on task engagement of adults with autism. Journal of Autism and Developmental Disorders, 33(5), 535-
538.

Wilson, K. P. (2013). Teaching social-communication skills to preschoolers with autism: Efficacy of video
versus in vivo modeling in the classroom. Journal of Autism and Developmental Disorders, 43(8), 1819-
1831.

Yavuz, A. A. (2017). Otizm spektrum bozuklugu olan cocuklara iist gecit kullanarak karsidan karsiya gecme
becerisinin 6gretiminde videoyla model olmanin etkililigi (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Yazicioglu, T. (2018). Kaynastirma uygulamalarinin tarihsel siireci ve Tiirkiye’de uygulanan
kaynastirma modelleri. Nevsehir Haci Bektas Universitesi SBE Dergisi, 8(1), 92-110.

Yikmis, A. ve Bahar, M. (2002). Kaynastirma smiflarinda ¢alisan 6gretmenlerin kaynastirma becerilerini

gergeklestirme durumlarinin saptanmasi. Abant [zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
2(1), 85-95.

230



