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Degise(meye)n Ogretmenler: Beden Egitimi Ogretmenlerinin

Profesyonel Gelisimlerinde Pedagojik Yenilikleri
Deneyimleme Stiregleri *

Ozlem Alagiil !, Ferda Giirsel 2

Oz

20.yy’'in baslarinda Beden egitimi alaninda yapilan yeniliklerin,
degisime neden olmadig1 bilinmektedir (Evans, 1985). Gegen
zamanda, pek ¢ok pedagojik alternatif olmasina ragmen 6gretmen
merkezli uygulamalar daha ¢ok tercih edilmistir (Ertan ve Cigek,
2003; Demirhan vd., 2008; Ince ve Hiiniik, 2010). Bu durum Casey’e
gore yeni yaklasimlarin konusulmasina karsin etkili ve devamlilig:
olacak sekilde eyleme gecirilememesine baglanmistir (Casey,
2013). Ogretmenlerin yenilikleri siirdiirememe nedenlerinden biri
de destege ihtiya¢ duymalar1 olarak belirlenmistir (Bechtel ve
O’Sullivan, 2007). Bu sebeple bu ¢alismanin amaci; Beden egitimi
Ogretmenlerinin mesleki gelisimlerinde bir pedagojik yeniligi
uzman  egliginde  kullanmayr  deneyimleme  siireglerini
incelemektir. Aragtirma nitel bir ¢alisma olup 2 beden egitimi
Ogretmeninin 7. siniflara bir y1l boyunca Taktiksel Oyun modelini
(TOM) desteklemek icin katihmc eylem

arastirmasi ile tasarlanmistir. Calismada; 6gretmenler, birbirleri ve

kullanmalarim

uzman destegiyle mesleki diyaloglar1 baslatarak sonrasinda ise
bireysel 6gretmen sorgulamalari ile degisim siireci desteklenmistir.
Ogretmenler TOM'u ise kendi uygulamalarmin igine dahil
ettiklerinde pedagojik modelden etkilenmislerdir. Sonug olarak,
Ogretmenlerin bir yeniligi 6grenme siirecinde aktif sekilde isin
icinde olarak diger 6gretmen arkadaslar1 ve uzman destegi ile
yeniligi benimsemelerini kolaylastirmaktadair.
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Beden egitimi (BE) alaninda dgretim ve 6grenmeye yonelik literatiire bakildiginda 6grenme

deneyimlerinin kalitesini gelistirmek i¢in yenilikg¢i yaklagimlara ihtiyacin devam ettigi goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalarin ¢ogu pedagojik modeller, katilimci eylem arastirmalar: ve elestirel pedagojileri
onermektedir (O’Sullivan, 2013). Pedagojik modeller; uzun yillardir BE literatiiriinde 6grencilerin

kaliteli 6grenme deneyimleri yasamalar1 i¢in yapilmasi dngoriilen uygulamalarin basinda gelmektedir
(Siedentop, 1992; Lund ve Tannehill, 2010; Metzler, 2011). Ogretmenlerin Ogretim stratejisi, program
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veya konu alami ile tutarli olarak gelisim alanlarindaki segilen kazanimlara ulagmalar: igin
olusturduklar1 6gretim tasarimlaridir (Kirk, 2013). Tiirkiye’de de son 10 yildir yapilan degisikliklerde
pedagojik modellerin uygulanmas: Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan programa dahil edilerek
ogretmenler tarafindan kullanilmasi beklenmektedir. MEB (2018) tarafindan revize edilen 1. ve 4.
siniflar Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersi Ogretim programinda da ilkokul &grencilerinin ders
kazanimlarina ulagsmalarinda en uygun pedagojik modelin kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu ¢alismada
kullanilan Taktiksel Oyun modeli (TGM) (Mitchell, Oslin ve Griffin, 2013) oyun stratejileri ve
taktiklerine odaklanan yani bir beceriyi nasil yapildigindan énce neden yapilmas: gerektigini ortaya
koyarak Ogrencilere oyun oynama performanslarini arttirmada Onerilen pedagojik bir modeldir.
Boylece 6grencilerin 6ncelikle oyun oynayabilme kapasitelerini arttirmak bu modelin odaginda yer alir.
Bu ¢alismada TOM ilkokul seviyesinde uygulanmuistir.

Ogretmenlerin pedagojik modelleri derslerinde kullanmalarina yénelik arastirmalar gittikge
artarken (Casey, 2012; Kirk, 2012), halen 6gretmen merkezli uygulamalarin BE 6gretmenleri tarafindan
tercih edildigi (Evans, 2013; Kirk, 2012; Quennserstedt, 2013; Tinning, 2010) ve pedagojik modellerin BE
derslerinde kullaniminda siireklilik ve derinlik saglanamadig1 (Dyson, Griffin ve Hastie, 2004; Kirk,
2010; Penney, 2013) literatiirde yer almaktadir. Casey (2014) tarafindan yapilan nitel derlemede modele
dayali uygulamalar1 kullanan 6gretmenlerin tutumlarinin, olumlu duygularinin ve istekliliklerinin
arttig1, degisim icin 6gretmenlerin desteklenmeye ihtiyaclariin oldugu belirtilmistir. Ayni ¢alismada
ayrica bu uygulamalar1 kullanmak isteyen 6gretmenlerin siire¢ basinda kendilerini “yeni baslayanlar”
olarak hissettikleri, modeli kullanmay1 Ogrendikten kisa siire sonra geleneksel yaklasima geri
dondiikleri, degisimin zaman aldig1 dgretmenlere degisimin zor geldigi ortaya konulmustur. Ozet
olarak, literatiirde 20.yy’in bagslarindan beri beden egitimine yonelik yeniliklerin gelistirilmesine
ragmen degisim ve yenilenmeyi gerceklestiremedigi belirtilmektedir (Evans, 1985).

Literatiirdeki son c¢alismalarda ise Bechtel ve O’Sullivan (2007) 6gretmenlerin yenilikleri
benimsemedikleri belirtilirken, Casey (2014) 6gretmenlerin pedagojik modeli kullanma deneyimleri
aragtirmacilar ve Ogretmenlerin isbirligi ile yiriitiildiigiinde etkili oldugunu ve uzun siireli
uygulandiginda degisimin gerceklestigini belirtmistir. Bu yilizden 6gretmenlerin pedagojik yeniligi
kullanmay1 6grenme siireclerini ortaya koyan uzun siireli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calismada da 6grenme siireci; 6gretmenlerin yaraticiliklarini kullanarak degisimi gerceklestirmelerini
saglayan, aktif 6grenme roliine sahip olduklari, elestirel degerlendirme ve 6grenmede devamlilig
sagladiklar1 (O’Brien ve Jones, 2014) “mesleki 6grenme” kavramu ile aciklanmistir.

Ogrenen Ogretmen

Arastirmalarda; pedagojik modellerin gelecekte BE alaninin merkezinde yer alacag:
savunulmaktadir (Goodyear, 2013; Kirk, 2012). Bununla birlikte modele dayali yaklasimlarin
kullanilmasi tizerine yapilan arastirmalarda; 6gretmenlerin istekli olmalarina karsin modeli ¢ok kisa
siire uyguladiklar: (Casey, 2012; Goodyear ve Casey, 2013; Tinning, 2010) ve model ile ders islemeyi
benimseyemedikleri (Bechtel ve O’Sullivan, 2007) bulunmustur. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine
yonelik yapilan galismalar incelendiginde; egitim faaliyetlerinin birer giinlitk calistaylar seklinde
oldugu (Ko, Wallhead ve Ward, 2006), sadece pedagojik modele 6zgii Ogelerin teorik olarak
Ogretmenlere Ogretildigi ve kalabalik Ogretmen gruplarina kisa siireli kurslarin diizenlendigi
goriilmiistiir (Groundwater-Smith ve Mockler, 2009). Bu sekilde diizenlenen mesleki gelisim ¢alismalar:
Ogretmenlerin uygulamalarinda bir degisim yaratmamaktadir (Goodyear, 2013). Bechtel ve O'sullivan
(2007), ogretmenlerin bu yeniliklere uyum saglayamama nedenlerinin ortaya konulmasi, onlarin
uygulamalarindaki degisim siirecinin anlagilarak mesleki gelisimlerine katki saglayacagini
Onermislerdir.

Ogretmenlerin uygulamalarimi degistirmelerine odaklanarak yapilan “dgretmen mesleki
ogrenmesi” calismalarinin dayanak noktasi; “mesleki gelisim” kavrami ile uyumludur (Armour, 2010;
Groundwater-Smith ve Mockler, 2009). Bununla birlikte; “mesleki gelisim” daha ¢ok okul temelli ve
okul dis1 etkinliklerden olusan resmi kurslar1 igermekte ve kisa siireli olmaktadir (Keay, 2006).
Ogretmenin uygulamasinin bir pargasi olan, arastirmalar ve uygulama-temelli kanitlarla desteklenen
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ve mesleki 6grenme topluluklan ile yiriitillen “mesleki 6grenme”ye odaklanilmasi 6gretmenlerin
uygulamalarindaki degisimin goriilmesinde etkili olacaktir (Hastie, MacPhail, Calderon ve Sinelnikov,
2015; Keay, 2006). Boylece 6gretmenlerin bir yeniligi kendi uygulamalarinda devamlilig1 olacak sekilde
kullanmay1 benimsemeleri kolaylasacak ve desteklenecektir.

Ogretmenler pedagojik yeniliklerin uygulanmast siirecinde sadece degiskenlerden biri olmak
degil ayn1 zamanda degisimin katalizorii olarak stireci yonlendirmeleri 6nemlidir. Literatiirde
O0gretmenlerin bu siirecteki rolleri icin arastiran 6gretmen (Casey ve Kirk, 2010), uygulayici arastirmact
(Casey, Fletcher, Schaefer ve Gleddie, 2017), 6gretmenlerin ya da dgrencilerin 6grenme siireclerinde
kolaylastirici olarak 6gretmen (Goodyear ve Dudley, 2015; Hiiniik, 2016) kavramlar: kullanilmaktadir.
Bu calismada da ogretmenlerin kendi uygulamalarini teorik bilgiler ile birlestirdikleri, 6grenme
siirecine odaklandiklarindan dolayr mesleki 6grenme (Armour, 2010) kavramindan yola ¢ikarak
Ogrenen ogretmen ifadesi kullanilmistir.

Bu ¢alismada pedagojik modellerin kullanilmasinin siireg igerisinde nasil gergeklestigi; Fullan
(2007)1mn Ogretmenlerin profesyonellesmelerinde, Ogretmen degisim siirecine odaklanan teorik
cercevesi ile aciklanmistir. Bu cerceve; ogretmenlerin modeli 6grenmeye baslamalari, uygulamaya
koymalari, devam ettirmeleri ya da reddetme asamalarindan olusur. Fullan (2007) egitimsel degisim
tizerine olan tartismalarinda; Ogretmenlerin yeniligi kullaniminda oOncelikle baglama asamasini
yasadiklarini (yenilikle tanismalar1 ve yeniligin 6gretmenlerin kendi uygulamalarina, 6grencileri ve
okullan igin yararli olacagini diisiinerek kullanmaya karar vermeleri siireci), sonrasinda yeniligi
uygulamaya koyma asamasina gegtiklerini (degisim yaratilmasi i¢in yeni olan bir uygulama ya da fikrin,
programin veya etkinliklerin igine yerlestirmesi) ve sonrasinda ya yeniligi kullanmada devamiilik
oldugunu (uygulamay yapan kisinin ya da grubun yeniligi uygulamalarinda devamli hale getirmeleri
siireci) ya da yeniligi reddetme asamasini (yeniligi uyguladiktan sonra devam etmeme karar1 almalari
siireci) yasadiklarini belirtmistir. Bu c¢alismada da biz; Ogretmenlerin pedagojik modelleri
kullanmasinda yeniligi uygulamaya baslama, uygulamaya koyma ve devamliligimi getirme ya da
reddetme asamalarindaki siireci aragtirdik.

Hargreaves ve Fullan (2012) egitimsel degisim ve mesleki gelisim tizerine yaptiklar1 ¢alismada
bu degisim siirecinin 6gretmenlerin kendi ellerinde oldugunu, 6zgiin ve uygulamali yapildiginda
gercekci olacagimi belirtmislerdir. Fullan’in mesleki gelisim gercevesi (2007) baslangi¢ asamasindan
ileriye gidemedigi goriilen mesleki gelisimin (Casey, 2014) 6gretmenlere devamhiligin saglanmasinda
bir yol haritas1 oldugu soylenebilir. Goodyear (2013)'m Fullan (2007)mn Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinde devamliligin saglanmasina yonelik egitimsel degisim cercevesine dayanarak
gerceklestirdigi arastirmasinda 6gretmenlerin kendilerini motive olmusg hissettiklerinde, 6grencilerinin
Ogrenmelerini arttirdiklarinda ve okulun baglamsal kosullarini karsilayabildiklerinde yeniligi
uygulamaya devam ettiklerini ortaya koymustur. Bu yiizden, 0gretmenlerin bir yeniligi 6grenme
siireclerinde baslangi¢ asamasindan itibaren neler oldugunun bilinmesi ve 6gretmenlerin devamlilig
nasil sagladig1 ya da neden devam etmediginin bilinmesi mesleki gelisim programlarimin gesidini,
siirecini diizenlemede 6nemli olacaktir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, BE 6gretmenlerinin
Taktiksel oyun modelini (TOM) kullanarak pedagojik yeniligi deneyimleme siirecine yonelik bakis
acgilarini kegfetmektir.

Yontem

Arastirma Deseni: Katilimcl eylem arastirmasi (KEA) (Kemmis & McTaggart, 2008, s. 288);
ogretmenlerin TOM 06grenme ve kullanma siirecinde dgrenmelerini desteklemek ve sorgulamay1
saglamak i¢in arastirmanin deseni olarak kullanilmistir. KEA, es katilimci arasindaki isbirligini saglayip
diyaloga tesvik ederek eylem arastirmasinin sosyal dogasinda paradigma haline gelmistir. Bu
calismada da, es katilimci olarak 6gretmenler ve arastirmacilar arasinda isbirligi ve diyalog kurulmus
boylece, Ogretmenlerin bilgisini ve anlayisini gelistirerek, eylemlerinde herhangi bir degisiklik
olusturarak, sosyal bir ortamda ve arastirmacilar ile sosyal iliskiler kurmalar1 saglanmistir (Kemmis &
McTaggart, 2008, s. 276). Bu baglamda KEA; bu calismada degisimi planlama, eyleme gecirme ve siireci
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gozlemleme, bu siiregleri yansitma, tekrar planlama seklinde devam eden dongiiniin her bir basamag:
es katilimar olan 6gretmenler ve arastirmacilarin isbirligi ile ytriitiilmiistiir. Boylece; 6gretmenler ile
arastirmacilar her hafta diizenli olarak bir araya gelerek, bir 6nceki haftanin degerlendirmesini yapip
yeni haftanin planlarini hazirlamislardir. Eyleme gecirme asamalarinda ise kameraya gekilen dersler
arastirmacilar ve 6gretmenler ile birlikte eylem siirecleri degerlendirilmistir. Bir akademik y1l boyunca
katilimc1 eylem arastirmasi siireci devam etmistir.

Arastirma Alani: Calismanin gerceklestigi okul Ankara ili merkez ilgede yer alan Milli Egitim
Bakanligi'na bagli bir gelistirme vakfi okuludur. Okul kampiisiinde anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise
kademeleri yer almakla birlikte her bir kademenin fiziki kosullar1 (ders binalari, spor salonlar1) ayridir.
Calisma okulun ilkokul kademesinde uygulanmistir. Okulda tam giin egitim verilmekte olup ilkokul
kademesinde BE dersleri haftada 2 ders saati (80 dak.) siirer. Her sinifta 20 6grenci vardir. Okulda BE
dersleri i¢in tek bir spor salonu oldugundan ayni ders saatinde iki sinif tek salonda ders islemektedir.
Okulda toplamda 7 BE 6gretmeni bulunmaktadir.

Katilimcilar: Arastirmaya ilkokul kademesi (6-10 yas) BE ziimresini olusturan 2 BE 6gretmeni
(Lale ve Recep 6gretmen) ve siire¢ boyunca yeni uygulamalarin: gerceklestirdikleri 2 adet 2. Siruf subesi
(40 6grenci) ve 2 adet 3. Sinuf subesi (40 6grenci) katilmistir. Arastirmanin amaci BE 6gretmenlerinin
pedagojik bir yenilik uygulamada yasadiklar1 deneyimlerini arastirmak oldugundan 6gretmenlerin
yansimalarini igeren veriler bulgularda ortaya konmustur. Lale 6gretmen 10 yillik (calismanin yapildigi
okuldaki 10. yil1) ve Recep 6gretmen 3 yillik (¢alismanin yapildigi okulda ilk yili) 6gretmenlik
deneyimine sahiplerdir. Calismanin yapildig1 okulda birlikte calistiklar: ilk yilda bu ¢alismaya dahil
olmuglardir. Recep 6gretmenin uzmanlik alan1 Tenis bransi oldugundan okul takimi ve okul disinda
kuliip takimi calistirmakla birlikte TOM ile ilk defa bu calisma ile tamismistir. Lale 6gretmen ise
uzmanlik alani olarak dans sporu ile ilgilenmekle birlikte onun da ilk TOM deneyimidir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bu ¢alisma Oncesinde baska bir modele dayali 6gretim yapma deneyimleri
olmamustir.

Arastirmact durusu:

Koprii kurucu rolii (birinci arastirmact): Calismanin ilk yazari BE 6gretmeni olarak 7 yillik
ogretmenlik deneyimine sahip olmakla birlikte, doktora egitimi siirecinde TOM ile ilgili egitimler almis
ve bu modeli gesitli spor branslarinda uygulamus, {iniversitedeki 6gretmenlik uygulamasi dersini alan
ogrencilere bu modelin uygulanmasinda danismanlik yapmistir. Bununla birlikte 6gretmen olarak
gorev yaptig1 siralarda 6gretmen arastirmaci olarak farkl arastirmalarda katilimci olarak bulunmustur
(Hiiniik, Ince, & Tannehill, 2013). Bu calismada ise; “koprii kurucu (boundary spanner)” rolii ile eylem
gostermistir. Thompson (1962) ile Aldrich ve Herker (1977) tarafindan ortaya atilan “Koprii kurucu”
terimi, kisinin bilgiyi dagitan, bilgiyi filtreleyen ve bilginin farkli organizasyonlarda kullanilmasim
kolaylastiran oldugunu belirtmislerdir. Bu kisiler; kendi orgiitlerindeki 6nemli bilgileri farkl: lokasyon
ya da fonksiyona sahip bir grup ile paylasarak karsilikl1 bilgi alisverisinde bulunur, iletisimde oldugu
kurumdaki unsurlar1 ve siiregleri degistirmeye calisirlar (Ayranci, 2010, s. 25) ve bu kisiler etkili sekilde
hareket ettiginde, siire¢ sonucunda stratejide, iirtinde ya da siiregte yenilige yol agar (Ansett, 2005, s.
39). Bu ¢alismada da birinci arastirmaci, farkli bir mesleki kurumdan gelen (iiniversiteden) ve yeni
teorik bilgileri 6gretmenlerin arastirmalarinda kullanmalarini destekleyen kisi olarak yer almistir.

Alan Uzmam (ikinci arastirmaci): Calismanin ikinci yazari olan alan uzmany; {iniversitede Beden
egitimi Ogretmen egitimi programinda uzun yillardir gérev yapan, onun 6ncesinde de 7 yillik BE
ogretmeni olarak calisma deneyime sahip bir &gretim iiyesidir. Universitede 6gretmen egitimi,
engellilerde beden egitimi ve 6gretimde modele dayali uygulamalar konularinda dersler vermektedir.
Bu c¢alismada kolaylastirict roliinii benimsemistir. Ogretmenler ile haftalik mesleki gelisim
toplantilarinda bir araya gelerek Ogretmenlerin yeniligi O0grenme ve uygulama siireclerini
kolaylastirmaya yonelik katilimcilarin fikirlerini dinlemis, tartismalar1 kolaylastirmaya yonelik eylem
gostermistir. Bununla birlikte katilimc1 6gretmenler lisans egitimi siirecinde alan uzmaninin 6grencisi
olmuslardir. Dolayisiyla bu c¢alismada bir yandan arastirmaci ve katimci arasindaki iletisim ve
isbirliginin saglanmasinda olumlu bir katki saglarken diger yandan calismanin ilk asamalarinda
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O0gretmenlerin kaygi duymasina sebep olmustur. Alan uzmani bu noktada 6gretmenlere ¢alismadaki
roliiniin kolaylastiricilik oldugunu sik sik dile getirmis ve biitiin yorumlarinda ve miidahalelerinde
onlarla birlikte katilimei oldugunu ortaya koymak icin ¢abalamistir. Her mesleki 6grenme toplantisi
sonrasinda aragtirmaci ve alan uzman siire¢te 6gretmenlerin rahat hissetmesine yonelik stratejiler
iizerine kendi aralarinda yansima yapmislardir.

Katilimcz siivecin planlanmasi, eyleme gecirilmesi ve degerlendirilmesi

Pedagojik yeniligin (TOM) belirlenmesi: Bu arastirmada pedagojik modellerden TOM (Mitchell
vd., 2013, s. 39) pedagojik yenilik olarak kullanilmistir. Calismaya katilan Lale 6gretmen daha 6nceki
deneyimlerinde farkli bir pedagojik model iizerine teorik bilgiler edindigi bir mesleki gelisim
programina katilmis olsa da, TOM iizerine her iki 6gretmenin de ge¢mis deneyimi bulunmamaktadir.
Calismada kullanilan TOM top ile oynanan spor branslarinin 6gretiminde, 6grencilerin spor bransinin
becerilerini  0grenmelerinden &nce taktiksel farkindaliklarinin saglanarak oyun oynama
performanslarini arttirmaya yonelik olarak onerilen bir modeldir. Bu ¢alismada da, ilkokul seviyesi i¢in
hazirlanan file ve duvar oyunlar: ders formatina (Mitchell vd., 2013, s. 105) gore model uygulanmstir.

Katilimer siireg ile tamisma asamas:: Fullan'mn (2007) degisim siirecinde 6gretmenlerin yenilikle
tanismalar1 ve kendi uygulamalari, 6grencileri ve okullar i¢in yararli olacagini diistinerek kullanmaya
karar vermeleri siireci aragtirmanin ilk asamasidir. C)gretmenlerin TOM ile ilk tanigmalarini hedefleyen
iki aylik siirecten olusmustur. Bu siirecte her hafta 2 saatlik mesleki 6grenme toplantilar1 yapilmistir.
Bu toplantilar1 kolaylastirici rolii {istlenen alan uzmani ile kdprii kurucu rolii {istlenen arastirmact ve
BE Ogretmenleri birlikte gerceklestirmislerdir. Toplantilarin amaci;; TOM ile ilgili 6gretmenlerin
anlayislarini gelistirme, modele 6zgii ders planlarinin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin eylem arastirmasi
kullanimlarini gelistirmek olarak planlanmustir. Ogretmenlere TOM ile ilgili yazili, gorsel materyaller
verilmis, TOM ile 6gretim yapmaya yonelik temel 6zellikler detayl sekilde agiklanmistir. Toplantilarin
devaminda ogretmenler TOM ile deneme dersleri islemislerdir. Ogretmenler, deneme derslerini
kamera ¢ekimi ile kayda alip haftalik toplantilarda “ne yaptik?” “yapilanun anlami neydi?” “bundan
sonra ne olmali?” (Sutherland, 2012, s. 112) format: ile alan uzman ile birlikte sorgulama imkarm
bulmuslardir. Boylece 6gretmenler bu siiregte daha ¢ok uzmanlardan ve birbirlerinden aldiklar
destekler ile bir yeniligi derslerinde kullanmay1 kabullenme asamasini tamamlamislardir.

Katilimcer siivecin uygulamaya gecme asamasi: Bu siiregte, her iki 6gretmen de 3. Simuf (8-9 yas)
ogrencileri ile ilkokullarda file oyunlar1 6gretimini TOM ile (Mitchell vd., 2013, s. 105) uygulamaya
karar vermislerdir. Bir donem boyunca file oyunlarinin 1. ve 2. seviyelerini 6gretmislerdir. Bu stirecte
bazi haftalar salonu bélmeden her iki sinifa birlikte 6gretim yaparak derslerini islerken baz1 haftalar ise
salonu ikiye bolerek kullanmislar ve ayn1 plan: her iki 6gretmen de islemistir. Bu siirecte her hafta ders
planlarini 6gretmenler birlikte hazirlamay1 tercih etmislerdir. Dersi bir arada islediklerinde ders
asamalarini sira ile uygulamislar, dersi ayr1 ayr1 boliimlerde islediklerinde ise ayni plani her ikisi birden
siniflarina uygulamislardir. Uygulama siireci boyunca tenis bransinda daha deneyimli olan 6gretmenin
yonlendirmesi ile planlama asamasmi gergeklestirmislerdir. C)gretmenlerin uygulamaya ge¢me
asamasinda da Ogretmenler ve arastirmacilar her hafta mesleki 6grenme toplantilarina devam
etmiglerdir. Boylece; &gretmenler hafta icinde isledikleri dersleri ile ilgili sorgulamalarimni ve
yansimalarini arastirmacilarla birlikte yapmaya devam etmislerdir. Bu siire¢ boyunca 6gretmenler
kendi 6gretim planlarini uzmanlardan destek almadan kendileri hazirlamiglar ve 6grencilerinden
yansimalarini kendileri almislardir. Uzmanlarin rolii ise bu siire¢ boyunca 6gretmenler kendilerinden
yardim istediklerinde destek olma, uygulamalarinda sorun yasadiklarinda kolaylastirici olarak
¢ozmelerine yardimci olmak seklinde devam etmistir. Onun disinda biitiin asamay1 6gretmenler
kendileri yapilandirmiglardir.
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Veri Toplama Araglari: Kisisel ve mesleki gelisim igin gesitli paydaslarin arastirma siirecine
dahil edildigi bir siire¢ olan katilimci eylem aragtirmasi siirecini olusturan bu uzunlamasina (bir
akademik yil) siire¢ boyunca cesitli veri toplama yontemleri kullanilmistir. Bunlar; haftalik yapilan
mesleki 6grenme toplantilarinin ses kayitlari (her hafta diizenli olarak yapilan toplantilarin amaci; TOM
Ogelerinin derslerde uygulandiginda 6gretmenlerdeki yansimalarini konusmak, zorlanilan boliimleri
tartismak, 6gretmenlerin anlamalarini arttirmak), arastirmaci tarafindan tutulan alan notu (arastirmaci
okulda oldugu zamanlarda 6gretmenler ile arasinda gerceklesen informal goriismeler), uyarlanmis ders
sonras1 Ogretmen analiz araci (DSC)A—Ek—l)(Goodyear, Casey ve Kirk, 2013, s. 24) (amag; 6gretmenlerin
uyguladiklar1 derslere yonelik yansimalarini ortaya koymak), 6gretmenler ile siire¢ basi ve sonunda
yapilan goriismelerdir.

Veri analizi: Farkli veri kaynaklarindan toplanan veriler tiimevarimsal igerik analizi (Strauss
ve Corbin, 1998), siirekli karsilastirma (Lincoln ve Guba, 1985) ile analiz edilerek tematik kodlama
yapilmustir. Biitiin verilerden ortak temalar ortaya ¢ikarilmistir.

Arastirmanin fnunzrllgz: Calismanin gegerlik ve giivenirliginin saglanabilmesi icin veri
ticlemesi, uzman gortisti (Patton, 2002), katilimci teyidi (Creswell, 2009) yontemleri kullanilmistir.
Bununla birlikte modele dayali uygulamalarda yapilan 6gretimin model uygulamalarina uygun olup
olmadigini anlamak icin model uygunlugunun saglanmis olmasi gereklidir (Harvey ve Jarrett, 2013;
Hastie ve Casey, 2014). Hastie ve Casey (2014) modele dayali uygulamalarda her bir modelin kendine
0zgii 0zelliklerinin oldugu gercegini de dikkate alarak, uygulamanin modele uygun olup olmadiginin
ortaya konmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunu yaparken de en azindan su {i¢ 6zelligin belirtilmesi
gerektigini savunmuslardir:

a) Unitenin miifredat icerisinde nasil yer aldiginin detayli aciklanmasi: Ilkokullarda oyun ve fiziki
etkinlikler dersi Ogretim programi: (MEB, 2018) hareket yetkinligi Ogrenme alam

kazanimlarinda yer alan hareket becerileri, hareket stratejileri ve taktikleri alt 6grenme
alanlarima yonelik kazanimlara Ogrencilerin ulasmalarinda modele dayali 6gretimler
onerilmektedir. Temel hareket becerilerinden olan nesne kontrol becerilerini gerceklestirmek
i¢in “file ve duvar oyunlar1”na yonelik olarak hazirlanmis olan Tenis {initesi 6gretim program
igerisine yerlestirilmistir. Tenis tinitesine yonelik oncelikle ¢alisilacak olan taktiksel problemler
ve bu problemleri olusturan beceriler ile hareketler belirlenmistir. Sonrasinda her ders igin
Mitchell ve digerleri (2013) tarafindan 6gretmenler igin hazir formatta var olan TOM giinliik
ders planlar1 temele alinarak hazirlanmistir.

b) Model uygulamasimin detayli gegerligi: TOM uygulamasinda Ogretmenler her ders
baslangicinda 6grencilere o giiniin taktiksel problemini soylemis (Mitchell vd., 2013) ve bu

problemi ¢dzmelerinde gerekli olan beceri ya da hareketi kesfetmeleri i¢in derse uyarlanmis
oyun ile baslayarak oyunda ¢ézmeleri icin belli kosullar ortaya koymuslardir. Bu kosullar
Ogrencileri ders odag1 olan ve taktiksel problemi ¢ozmelerine imkan verecek beceri ya da
harekete yonlendirmistir. Oyun sonrasinda soru cevap boliimdi ile 6grencilerin beceri/hareketi
kesfetmeleri saglanarak beceriyi daha iyi yapmalar: i¢in oyun benzeri etkinlikler ile alistirma
yapmalar1 saglanmistir. Dersin sonunda ise ilk oyun tekrar oynatilarak ogrencilerin
performanslar: arasindaki farki gérmeleri saglanmistir. Ders siireci boyunca oyun bransinin
taktiksel yapisi iizerine galismaya odaklanilmis ve biitlin etkinlikler oyun temelli olarak
hazirlanmistir. Boylece, TOM kullanimlarinda, modelin biitiin basamaklamasini (Mitchell vd.,
2013) siire¢ boyunca ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde modelin
uygulanma basamaklarina uygunlugunu ortaya koymak i¢in biitiin dersler video ile kayit altina
alinmis ve her ders arastirmacilar tarafindan degerlendirilerek haftalik mesleki 6grenme
toplantilarinda 6gretmenler ile birlikte degerlendirmesi yapilmistir.
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c) Program baglamimin detayli tanimlanmasi: Calismanin gergeklestigi okul, katilimcilar ve
arastirmacilarin durusu yontem boliimiinde detayli sekilde tanimlanmis olmakla birlikte

calisma baglamadan 6nce ilk olarak her tiirlii uygulamayi gerceklestirmek icin dncelikle Ankara
Universitesi etik kurulundan onay alinmistir. Sonrasinda Milli Egitim Bakanligi'ndan
calismanin yiriitiilmesi igin gerekli izinler almmistir. Bununla birlikte arastirmanin
gerceklestigi okulun bagli bulundugu vakif etik kurulundan izin alinarak, arastirmaya
katilacak olan Ogretmenler, sinif subelerinin velilerinden goniillii katilim onaylar1 alinmigtir.
Arastirmanin bulgularinda 6gretmenler i¢in takma isim kullanilmistir.

Bununla birlikte 6gretmenler dncelikle TOM ile teorik bilgiler edindikleri ve sonrasinda farklh
ogrenci gruplari ile deneme derslerini uyguladiklar: iki aylik modelle tanisma asamasi gegirmislerdir.
Sonrasinda TOM ile tenis bransinin temelini olusturan file ve duvar oyunlar1 (Mitchell vd., 2013) igin 1.
Seviyeden (temel top ile yapilan beceriler ve topsuz hareketler) baglayarak modeli uygulama agsamasina
gecmisler ve 2. Seviyede (daha karmasik beceriler ve topsuz hareketlerden olusan taktiksel problemler)
Ogretim yaparak siireci tamamlamislardir.

Bulgular

Bu boéliimde; Ogretmenlerin profesyonellesme siireglerinde TOM kullanmay1 &grenirken
yasadiklar1 6grenme deneyimlerine iliskin bakis acilar1 incelenmistir. Ogretmenlerdeki mesleki
O0grenme siireci Fullan'in (2007) egitimsel degisim cercevesi bakis acisi ile ortaya konulmustur.
Ogretmenlerin mesleki 6grenmeye yonelik deneyimleri, ortaya ¢ikan temalarin icerisinde iki boliim
halinde “modeli uygulamaya baslama asamast” ve “modeli uygulama asamast” olarak ele almmuistir.
Ogretmenlerin farkli kiiltiirel ortamlarda TOM uygulamalar1 ve modele yonelik goriislerini arastiran
bir¢ok ¢alisma olmasina ragmen, 6gretmenlerin 6grenme deneyimlerini anlamaya yonelik sinirli sayida
arastirma bulunmaktadir (McNeill vd., 2004; Rossi, Fry, McNeill ve Tan, 2007; Wang ve Ha, 2013). ik
tema olan “dnce mesleki diyalog ile sorgulama sonra bireysel sorqulama”; Ogretmenlerin derslerini
yansimalar, diyaloglar aracilig1 ile sorgulayarak 6grenmeye yonelik bakis agilarini ortaya koymustur.
Ikinci tema olan “kaygidan isbirlikli 6grenmeye dogru”; 6gretmenlerin mesleki 6grenmelerini uzman ile
igbirligi icinde siirdiiriirken, is arkadaslari ile mesleki 6grenme siirecinde iletisim kurmastyla yeni bir
modeli 6grenme siirecine katkisi ortaya konmustur. Uciincii tema olan “uygulama yapinca 6grenilir”
temasinda ise; Ogretmenlerin yeni bir model hakkinda bilgi sahibi olduktan sonra uygulama
siirecindeki 6grenmeye yonelik bakis acilar1 incelenmistir.

Once mesleki diyaloglar ile sorgulama sonra bireysel sorgulama

Uygulayic1 sorgulamasi; eylem arastirmasi, 6z-¢alisma, uygulayict arastirmas: gibi arastiran
O0gretmen yontemlerinin genel bir semsiyesi olarak kullanilmaktadir. Sorgulama siireci; uygulayicilarin
kendi uygulamalarina ait anlayislarin1 gelistirerek uygulamanin Ozelliklerini kesfetmelerini igerir
(Campbell ve McNamara, 2009; Orland-Barak, 2009). Bu c¢alismada da, Ogretmenlerin kendi
uygulamalarimi yansitirken is arkadasiyla kendi uygulamalarina yonelik diyalog ile uygulayic
sorgulamasini gerceklestirmislerdir. Boylece etkili, amaca uygun mesleki 6grenme saglanmistir.

Ogretmenler siireg boyunca uygulamalarini sorgulamalari; DSOA aract ile yansima, isledikleri
ders videolarini izledikten sonra yaptiklar: ders yansimalari, uzmanlar ile haftalik mesleki toplantilarda
TOM siirecinin nasil ilerledigine dair tartismalar aracilig1 ile yapmislardir. Bununla birlikte dersler iki
Ogretmen ile birlikte yiiriitildiigiinden ders esnasinda birbirlerini gozlemleme ve sonrasinda dinlenme
ve nobet zamanlari gibi serbest zamanlarda birbirleri ile 6gretim deneyimlerini paylagmiglardir.

Ogretmenlerin sorgulayarak 6grenme siireglerine yonelik ortaya ¢ikan en onemli 6zellik;
Ogretmenler calismanin baslarinda mesleki diyaloglar ile sorgulama yapmaya daha kolay uyum
saglamislardir. Gerek mesleki 6grenme toplantilarindaki uzmanlarla yapilan yansima siireglerinde,
gerek birbirleri ile girdikleri diyaloglar ile uygulamalarini degistirebileceklerini fark ettikten sonra
modeli uygulama asamasinda artik bireysel yansimalari da siireclerine dahil ederek kendi ders
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uygulamalarinin tekrarini izleyerek yaptiklarinda 6gretimlerinin daha farkinda olduklarini ve TOM'ni
anlamlandirmada daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Modeli uygulamaya baslama asamasinda; dgretmenler DSOA araci ile yaptiklari yansimalari
zaman yetersizliklerinden ya da okuldaki ikincil gorevlerinden (ders doldurma, ndbet tutma v.b.)
dolay1r dersin hemen sonrasinda yazamadiklarim1i bu yilizden bazi hususlari unuttuklarinm
belirtmislerdir.

“Yansimalary ilk baglarda 2-3 giin sonra yaziyordum. O zaman derste olanlar: unutuyordum.
(Recep, siire¢ sonu goriismesi)”

“8 saat derse girdim diin. Diger arkadaslarimn da derslerini doldurdum. O yiizden ancak gece
evde yapabildim yansimalarimi. E tabi bazi olaylart hatirlamak zor oldu...” (Lale-haftalik
mesleki 63renme toplantisi)

Stire¢ basindan itibaren mesleki diyaloglar sonrast yapilan yansimalar ise 6gretmenlerin en
kolay benimsedikleri sorgulama yontemi olarak goriilmiistiir. Ogretmenler dersleri ayni salonda
islediklerinden planlama ve ders isleme sirasinda bol diyalog kurmuslardir. Bununla birlikte haftalik
mesleki 6grenme toplantilarinda uzmanlarla yaptiklar: toplantilarda kendi derslerinin videolarini
izleyerek sorgulama imkani bulmuslardir. Mesleki diyaloglarin daha ¢ok modelin uygulanmasi, alan
bilgisi tizerine gergeklestigi goriilmiistiir. Boylelikle 6gretmenler 6gretim deneyimlerini sorgulamak
icin imkan bulmuslardir.

“Bana birisi derste bu hafta su islenecek dediginde yapryorum, kendin iiret dediginde
zorlaniyorum. (Lale-siire¢ bagi goriismesi) ... Bu hafta ben Recep hoca ile konusarak planinin
aymsint uyguladim ciinkii oyun iiretmekte zorlandim. Bu konuda hafta icinde ziimre
arkadaslarimla da konusmalar yaptim. Onlar bana oyunlar onerdi (Lale, mesleki 6grenme
toplantisi).

Modeli uygulama asamasma geldiklerinde ise Ogretmenler; kendi ders videolarini sadece
toplantilarda izlememis ayni zamanda ders disindaki serbest zamanlarinda da izleyerek yansimalarim
yazmaya baglamiglardir. Bu durum kendi uygulamalarinin farkina varmalarinda ve bir sonraki
derslerini planlamalarina yardimci oldugu gibi, ayni zamanda TOM ile Ogretim yapmay1
kavramalarinda etkili bir yol oldugunu belirtmislerdir. Boylece bireysel sorgulama yapma da
Ogretmenlerin 6grenme siirecine dahil olmustur.

“Kendi ders videolarim izledikce yapti§im farkli bir seyin farkina variyorum. Ben d3renciden
diisiindiigiim seyi isteyememisim onu goriiyorum. Gegen hafta derse baslarken 6grencilere taktik
nedir diye sordugumda 63rencinin biri taktik savaglarda kullamilir dediginde ne diyecegimi
bilememisim sadece -0 degil- demisim Ggrenciye. Ders Oncesi kendime gelebilecek cevaplara
alternatif sorular hazirlasam iyi olacak... ” (Lale, mesleki 63renme toplantisi)

“Derslerde cektigimiz kamera kayitlarimi sonradan izlemek cocuklarm yapamadiklarim
gormemi sagladi. Eksikliklerimi bir sonraki haftada tamamladim ...Plan hazirlarken bir onceki
haftanin videolarini izliyordum”. (Recep-siire¢ sonu Goriismesi)

“Yansimalar: dersin hemen sonrast yapmaya baglayinca daha net oldu...ve bir sonvaki derse
gitmeden yansimalar: okuyordum. Bana dersi planlamamda etkili oldu” (Lale, DSOA).
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Ogretmenlerin siire¢ basindan itibaren kendilerine yonelik yaptiklari sorgulamalarda en gok
alan bilgilerinden kaynaklanan zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. TOM ile 6gretimde alan bilgisinin
iyi olmasi énemlidir (Mitchell vd. 2013). Ogretmenler de 6zellikle TOM'nin ilerleyen seviyelerinde alan
bilgisinin énemli oldugunu belirtmislerdir.

“TOM ile 6gretimde en ¢ok zorlayan 6gelerden biri de kavramlar: 6grenmek oldu. Kavramlarla
ogretim yapmak ilk baslarda zorlad:. Bizim bildigimiz kavramlarla catisti. Ogrencilere kural
olarak 63rettiklerimiz, aslinda kosul oldugunu dgrendik. (Recep, mesleki 6grenme toplantisi)
“Alan bilgisi 1. ya da 2. seviyede degil ama 3. seviyeden sonrasinda bilinmeli.. Ilk 2 seviyede
cocugun algisimi acariz iistiine iist seviyeyi koymak kolay olur. Aymi sekilde bizim icin de gegerli
bu...(Lale, siire¢ sonu goriisme)

BE Ogretmenlerine yonelik mesleki 6grenme tizerine yapilan etkinliklerde amaca uygun,
uygulanabilir ve yansima i¢in gerekli zaman saglandiginda etkili oldugu belirtilmistir (Armour ve
Yelling, 2007). Calismada bulunan diger bir temada da uzman ve diger paydaslarla olan is birligi ve
siirekli iletisim aracilif1 ile 6grenme 6nemli bir unsur olarak ortaya ¢ikmuistir.

Kaygidan isbirlikli 6grenmeye dogru

Ogretmenler siire¢ boyunca TOM'u temele alarak file oyunlariin dgelerini sistematik sekilde
Ogretmislerdir. Bunu yaparken ogretimlerine yonelik hem birbirleriyle hem de mesleki 6grenme
siireclerini kolaylastirici ve destekleyici olan alan uzmanlar: ile iletisime ge¢mede okul idaresi
tarafindan ayrilan zaman ile ders aralarindaki serbest zamanlar: kullanmiglardir. Siirecin baslarinda
uzmanlar, Ogretmenlere kaynak temin etmisler, ingilizceden c¢evirilerinde yardimc olmuslar,
hazirladiklar1 ders planlarinda zorlandiklar: boliimlere 6neriler getirmisler ve yeni etkinlikler bulmalar:
konusunda cesaretlendirmislerdir. Ogretmenler siire¢ baginda uzmanlarla iletisime gectiklerinde
kendilerini 6grenci gibi hissettiklerini, bu ylizden kayg1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Stireg ilerledikce
Ogretmenler; sorduklar: sorulara uzmanlar tarafindan yargilanmadan cevap bulmaya ve igbirligi i¢cinde
yeni bilgileri 6grenmeye basladik¢a daha rahat hissettiklerini ve 6grenmenin devamlilifin daha kolay
saglandigini ifade etmislerdir.

En 6nemli iletisim ve isbirligi, ayn1 anda birlikte derse giren iki katiimci 6gretmen arasinda
olmustur. Daha onceki diger ortag: ile yasanan sorunlarin bu siirecte olmadigini hatta birbirlerinin
O0grenme siirecine olumlu yonde katkilar1 oldugunu 6gretmenler belirtmislerdir.

Modeli uygulamaya baglama asamasinda; 6gretmenler, uzmanlarla iletisime gectikleri anlar igin
tekrar “Ogrenci” gibi hissettiklerini belirttiler (Casey, 2014). Ogretmenlerden biri ile birinci
arastirmacinin yaptig1 informal goriismelerin birindeki alan notunda kendini algilayisim soyle ifade
etmistir:

“Kendimi 0grenci gibi hissediyorum, soylediklerim yanlis olur mu ki diye endiseleniyorum.
Bugiine kadar isledigim derslerde kimse iceriginin dogrulugu ile ilgilenmemisti ama sizinle her
ders sonrasi konustugumuzda acaba ne kadar dogru isledim diye rahatsizlik hissediyorum”
(Recep, informal goriisme)

“Baglangicta heyecanliydik ciinkii bilgimiz ortaya ¢ikiyordu (Recep, siireg sonu goriismesi)

“Ogretmenler ile siire¢ bast goriismeler yaptiktan sonra bir sonraki toplantiya gelirken rutin
olarak isledikleri bir dersi kameraya cekmelerini ve toplantida iizerinde konusacagimizi
soylemistik. Recep 6gretmen alan uzmani kendisinin lisans déneminden ders hocast oldugu icin
uygulayacagimiz taktiksel oyun modeli ile ilgili teorik bilgi edinip dersinde onu uygulamaya
calismig ve onu kameraya cekmis. Halbuki siire¢ basi goriismede ogretmen merkezli, beceri
ogretimi yapan bir yaklasimla ders islediginden bahsetmigti. Kendisine toplanti sonrasinda
informal goriismede neden modele calisip uyguladidimi sordugumda alan uzmanindan
cekindigini ve hicbir sey bilmiyormusg gibi goriinmemek icin ¢cabaladigim soylemisti (arastirmact
alan notu)”
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Ogretmenlerin modele dayali uygulamalarda deneyimlerinin az olmasindan dolay1
kendilerini “acemi  Ogretmenler” olarak nitelendirmektedirler. Bununla birlikte,
Ogretmen/arastirmact igbirliginin devamliligi olan calismalarda Ogretmenlerin yeniliklere
aligmasinin daha kolay ve kalic1 oldugu goriilmiistiir (Casey, 2014).

“Ben sizin Ornek verdiginiz ders planmmm uyguladim bu hafta. Ciinkii ben spora 06zgii
oynatabilece§im oyun bilmiyorum ve iiretemiyorum. Yanhs yapmamak igin de aymisim
uyguluyorum. Sizden bu konuda destege ihtiyacim olacak (Lale, mesleki 6grenme toplantisi)”

Bizde, 6gretmenler ile siire¢ boyunca haftalik mesleki gelisim toplantilarini devam ettirirken
buradaki tartismalarda onlarin uygulamalarini yargilamak ya da uygulamalarindaki eksiklikleri
yansitmak yerine ““ne yaptin?” “anlami neydi?” “peki bundan sonrasi?”” (Sutherland, 2012, s. 112)
sorularini igeren yansima formatini uygulamay: devam ettirdik. Boylelikle 6gretmenlerin kendi

"

uygulamalarinin farkina varmalar1 ve Ozelestiri yapmalarini sagladik. Bununla birlikte, siire¢ icinde
sosyal medyada (whatsapp, sms) arastirmaci/ogretmen iletisimini saglamada bir ara¢ oldu ve
ogretmenler her istedikleri zaman arastirmacilara ulasma imkani buldular.

Modeli uyqulama asamasina gegildiginde; 6gretmenlerle iletisim zaman ve mekan simirlamasi
olmadan devamlilik kazand1 ve kendi 6gretimleri ile ilgili sorular sorup, geri bildirimleri toplantilar1
beklemeden hemen paylasmaya basladilar. Ogretmenler, en ¢ok dgrencilerle taktiksel farkindaligin
olusturulmaya calisildig1 soru cevap kismi ve alistirmalarin dersin akisina gore cesitlendirilmesinde
yasadiklar1 sorunlara uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda dersi daha kaliteli islemislerdir.

“Okula bir toplanti icin gitmistim bugiin. Lale 63retmen teneffiis arasinda yanima geldi. Derste
isledigi videodan bir béliim izletti ve zorlandig: bir boliim iizerine konustuk. Ve bir hafta sonraki
derste konustugumuz degisikliklere dikkat etti§ini belirtti. Ilk defa haftalik toplant: saati diginda
serbest zamanda bana dersleri ile 1lgili bir soru sormugtu” (arastirmaci, alan notu)

Ogretmen degisiminin ortaya ¢ikmasinda arastirmaci/6gretmen arasindaki “devamliligi olan
destek” en 6nemli faktordiir (Casey, 2014). Bu ¢alismada da, siire¢ basinda kendi uygulamalari {izerine
konusmaktan g¢ekinen 6gretmenler igin yenilikleri eyleme gecirme asamasinda (modeli kullanmay:
gerceklestirme) 6gretmen/arastirmaci igbirliginin 6nemini belirtmislerdir.

“... Gelecek donem TOM uygulamaya calisirim. Ama sizler (uzmanlar) her hafta okulumuza
gelip siirecte bizle oldugunuz icin bu is yiiriidii. Yoksa ¢ok zordu... (Recep, siire¢c sonu
Qoriismest).

“Ben ileride de yeni modeller 6grenmek isterim ama kendi bagima agip okudugumda bir sey
anlamyorum. Uygulama yapti§umda anliyorum ancak. Ama onda da destege ihtiyacim oluyor
neler yaptigim ile ilgili...(Lale, siire¢ sonu goriisme).

Ogretmenler siire¢ boyunca tek salonda iki simf birlikte ders islemisler ve birbirlerine destek
olmusglardir. C)gretmenlik deneyimi fazla olan Lale 6gretmen smif yonetimi, idare ile iliskilerin
yliriitiilmesi, diger 6gretmenler ile baglantilarin kurulmasi gereken yerlerde 6n plana ¢ikarken, Recep
Ogretmen file oyunlarinda antrendrliik yaptigi icin ders planinin hazirlanmasinda, etkinliklerin
yuriitiilmesinde ve 6grencilerin sorularini yonlendirmede 6n plana ¢ikmuistir.

“Benim su andaki ders partnerim ile uyumum cok iyi. Bir onceki sene calistiim partnerim ile
bir tiirlii anlasamamistik. Hep benim eksiklerimden sikayet ediyordu ama simdi takildiimiz
yerde birbirimize destek oluyoruz. Ben derste en ¢ok sorulara 63rencilerin verdigi cevaplart
yonlendiremedigim zaman sorun yasyyorum ama orada hemen Recep liderligi aliyor. Bende ona
kalabalik sinifta nasil 6grencilere hakim olacagimiz konusunda destek oluyorum. Ogrenciler
uzun zamandir beni tamdiklart igin elimi kaldirdiim gibi susuyorlar ve dinliyorlar zaten. (Lale,
mesleki gelisim toplantist)”
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Uygulama yapinca ogrenilir

Bu c¢alismada Ogretmen Ogrenmesi siirecinin basindan itibaren biitiin odak noktasi
Ogretmenlerin ders uygulamalar: {izerine olmustur. ihtiyaglarl belirlenirken rutin isledikleri dersler
kameraya cekilerek 6gretmenler ile birlikte ihtiyaclar ve eksiklikler belirlenmis, yeni modeli 6grenme
siireglerinde her hafta islenen derslerin kamera gekimleri hem O6gretmenlerin kendilerinin hem de
uzmanlarla birlikte sorgulama yapilmasi ile degerlendirilmistir. Bu ¢alisma da uygulamaya dayali olan
O0grenme siirecinin; 0gretmenler {izerinde daha etkili oldugu, yeniligi kabul etmeyi kolaylastirdigs,
ogrencilerdeki etkisinin 6gretmenler tarafindan daha rahat goézlemlenebildigi ve 6gretmenlerin BE'ne
yonelik bakis agilarini degistirdigi bulgusuna ulasilmistir.

Calismanin basinda oncelikle 6gretmenlerin BE dersi 6gretimine yonelik bakis agilar1 ve
ogretim yontemlerini anlama ve ihtiyaglarim belirlemek icin 6n goriismeler yapilmistir. Ogretmenler
bu goriismelerde BE derslerini su sekilde belirtmislerdir:

“...Cocuklara ver topu oynasin yapilryor. Ya da Basketbol oynayalim diyorsa 6grenci, Basketbol
oynatihyor. Kizlar genelde oturmak istiyor. Istedigi oyun oynatilmazsa 6grenci, cezalandirilmig
gibi hissediyor. Benim farkim d3rencilerle birlikte top oynuyoruz. Kizlar genelde oturuyorlar”.
(Recep, siireg bagt giriisme)

“...Derste bireysel ve esli calismalar kullantyorum... Sonrasinda grup c¢alismalarinda sinifi
gruplara ayirim, yapacaklarimi soylerim, aym anda baslayip yaparlar...Be 0gretmeni
hareketleri kendi gosterebilmeli, 0grenci bundan cok etkileniyor... Ayni zamanda benim
uzmanlik brangim futbol ve tenis iizerine. Ben derslerde genelde 1sinma ile baslayp, beceri
temelli 6gretim ile devam ediyorum. Ornegin, teniste énce forehand ve backhand vuruglarin da
dgrettikten sonra karsilikli tenis oynatmaya baslarim (Recep, siire¢ basi goriisme)”

“Benim alamm dans ve ritim egitimi iizerine. Bugiine kadar hep kiiciik yas (ilkokul ve anaokulu)
gruplartile calistim. Oralarda da hep miizikli oyunlar ve ritim calismalar: yaptirdim. O yiizden
top ile oynanan branglari 6gretebileceGimi diisiinmiiyorum (Lale, siire¢ basi goriisme)”

Goriildiigli gibi 0gretmenler ile yapilan siire¢ basindaki goriismelerde BE dersi isleme
yontemlerini deneyimlerinin ya da alan bilgilerinin yiiksek oldugu konularda 6gretmen merkezli
olarak tanimlamiglardir.

Modeli uygulamaya baslama asamasinda 63retmenler;, TOM'un ders yapisina (derse oyunla
baslama, giiniin taktiksel problemi iizerine konusarak odak beceriyi ortaya ¢ikarma, beceri iizerine
alistirmalar yapma ve ilk oyuna geri donme) uyum saglamada ve dersteki rollerinin degisiminde
uygulama yapmanin etkili oldugunu belirtmislerdir.

“TOM'nde ilk haftalarda gordiim ki ders plani yazdigimiz gibi islemiyor derste. Bende ders
organizasyonunda, malzeme, beceri seviyelerinde uyarlamalar yaptim. Sonraki haftalarda
bunlardaki sorunlar ortadan kalktiginda katilim artti. Eger uygulama yapmasaydim bunu fark
edemeyecektim...” (Recep, siireg sonu goriismesi).

“TOM ile benim yaptiklarim da degisti. Ben soru soruyorum é3renci taktiksel problemi ¢ozen
beceriyi oyun icinde uyguluyorlar ve bundan ¢ok etkileniyorum.. Soru sormanin bu kadar etkili
olacagini tahmin etmezdim” (Lale, DSOA aract)

Modelin uygulama asamasima gectiklerinde ise 63retmenler; 6grenci katiliminin arttifini somut
sekilde gozlemleyebildiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte derslerinin kalitesinin arttigini ¢linkii
kazanimi 6nceden belirlenmis olan dersler planlayarak ders sonunda amaglarina ulasabildiklerini ve
ogrencilerinde 6grenme kazanimlarina ulagtiklarini belirtmislerdir. Siire¢ sonunda ise 6gretmenler BE
dersinde Ogretmen merkezli yerine Ogrenci merkezli yaklasgim kullanan, pasif yaklagim yerine
ogrencilerin aktif katildiklar1 ders isleyen, oncelikli beceri 6gretmeyi degil hareket etmeyi sevdiren
Ogretmene doniismiistiir.
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“Ogrencilerde bugiinkii konum bosluk kullanma idi. 3. Stmf 6grencisinin bosluk yaratmak icin
ilk oyundan saga sola top attigimi goriince cok mutlu oldum. Ogrencilerin bunu yapabildigini
gormek beni de motive etti. Bunu sadece TOM ile yapabilirdim. Ben soru sormustum 6grenciler
oyun icinde kullanarak cevabinm vermis oldular bana (Lale, DSOA aract).

“TOM ile islenen derslerde biitiin 63renciler isin icinde ve bunu oyun olarak goriiyorlar.
TOM'da katilim fazla. BE dersinde yetenekli cocuk oyun oynarken yetenegi az olanlar
oynanuyordu ama TOM ile hepsi derse katiltyor (Recep, DSOA aract).

Ogretmenler modelin uygulama asamasmda ayni zamanda farkli kurslarda da modeli
uygulamaya baslamislardir. Boylece 0Ogrendiklerini farkli ortamlara da transfer ederek
uygulayabilmislerdir.

“Hafta sonu kursunda calisirken oyun organize ettik cocuk oyunda problemin ¢oziimiinii
kesfetti. Artik kursta da oyun tasarliyorum, oyunda problem yaratiyorum onu ¢ozmelerini
istiyorum (Recep, mesleki 6grenme toplantisi)

“Sene sonunda diger okullardan gelen d6gretmenlere yonelik diizenledigimiz seminer bence en
cok bizi motive eden olay oldu. Artik baskalarina da bu bilgileri aktaracak ve onlarim branglarina
yonelik sorularina cevap verebilecek hale gelmek beni cok mutlu etti (Lale, siire¢ sonu goriisme)

Ogretmenlerin bir yeniligi uygulayarak 6grenme siireglerinde en ¢ok iizerinde durduklari konu
ise kullanilan TOM igin hazir giinliik planlarin (Mitchell vd., 2013) olmasiyd1. Boylelikle bir yeniligi
Ogrenirken once hazir etkinlikler kullanmislar, anlamlandirma siiregleri gerceklestik¢e kendileri

planlarini hazirlamislardir.

“Mesela bu sene dersleri fiziksel etkinlik kartlarma gore isliyorum. Ciinkii ne yapacagim
kartlardaki etkinliklerde var ama yeni bir sey daha ekliyim derslerime desem cok zor oluyor ¢iinkii
anlayamyorum uygulamada nasil olmast gerektigini... TOM ise benzer sekilde o brang
bilmesen de ileri seviyelerini bile 6gretmen verebilir ciinkii planlarda ne yapacagin belli (Recep,
mesleki 63renme toplantisi)

“Mesela biz kendimiz planlar hazirliyoruz aslinda bunlari sene basinda yillik plan halinde
yapsak ne giizel olur hepimiz aym simf diizeylerinde aym seyleri uygulayabiliriz... (Recep,
mesleki 63renme toplantisi).

Bir sonraki boliimde pedagojik bir modeli deneyimleyen Ogretmenlerin siire¢ boyunca
yasadiklari literatiir esliginde tartisilacaktir.

Tartisma

Bu calismanin amaci ilkokul BE &gretmenlerinin profesyonel gelisimlerine katki saglamada
derslerinde pedagojik yeniliklerden olan TOM ogrenme ve kullanmalar: siirecine yonelik bakis
agilarinin nasil oldugunu kesfetmektir. Casey (2012) BE 6gretiminde degisimin saglanmasi i¢in daha
derin bilgilere sahip olunabilecek ve yenilik¢i uygulamalarin derslerde sadece nasil isledigini degil
onun yerine daha uzunlamasma kullanimlarina odaklanilmas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenler
boylece yenilikgi bir uygulamayi 6ncelikle nasil 6gretecegini 6grenecek sonrasinda kavramsal degisimi
gerceklestireceklerdir (Casey, 2014). Uzunlamasina gerceklestirilen bu c¢alisma da, 6gretmenlerin
degisim siirecini anlamay1 amaclamistir. Bu ¢alismada tartisma kismi, bulgularda ortaya ¢ikan aym
temalar altinda gerceklestirilecektir.
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Once mesleki diyalog ile sorgulama sonra bireysel sorgulama

Literatiirde, Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde sorgulamay:r bir metod olarak
kullanmalarinin kendi 6grenmelerini yonlendirmelerini sagladig1 konusunda fikir birligi artmaktadir
(Groundwater-Smith ve Mockler, 2009; Poekert, 2011). Tannehill, MacPhail, Halbert, ve Murphy
(2013b)’e gore 6gretmenlerin gerek uzmanlarla birlikte isledikleri dersler tizerine tartismalari, gerekse
ortak isledikleri ders ortamlar1 sayesinde Ogretim deneyimlerini ders oncesi, ders esnasi ve ders
sonrasinda birbirleriyle paylasmalar1 sorgulama yapabilmelerini kolaylastirmaktadir. Bu ¢alismada da
Ogretmenlerden biri tek basina plan yapmada 6zellikle etkinlik tiretmede zorluk yasarken uzmanlarin
“birlikte tek bir plan iiretebilirsiniz” yonlendirmesi ile birbirleri ile mesleki diyaloglar1 baglamistir. Sonraki
glinlerde kendi derslerinin videolarini uzmanla birlikte izlemeye baglamalari ise mesleki diyaloglarin
devam ettirilmesini saglamistir. Sorgulama, Ogretmenlerin, okul toplulugunu olusturan iiyelerle
birlikte sinif i¢cinde ve disinda bilgiye yonelik arastirma tutumunda olmalarini tesvik ederken (Hollins,
2006), kendileri ve simniflar ile ilgili veri toplayip, yorumlayip yeni bilgiyi olusturmalarini (Dana ve
Yendol-Hoppey 2009) ve is arkadaslari ile birlikte 6gretim uygulamalarin siirekli olarak incelemelerini
saglar (Poekert, 2011). Calisma ilerledikce baslangigta ders sonu yansimalarini ertesi giin yada 2 giin
sonra alan Ogretmenler detaylari kacgirdigini fark etmis ve ders sonu yansimalarini daha erken
yazdiklarinda eksiklerinin farkina varmislardir. Ogretmenlerin disaridan destek aldiklarinda
sorgulama devam ettirdikleri (Casey, 2014), bireysel ve katilimci sorgulama ile de sosyal bir etkilesim
ve devamlilig1 olan bir siire¢ olusturulacag: belirtilmektedir (Goodyear vd., 2013). Bu calismada da
O0gretmenlerin ders videolarini uzmanla bir araya gelmeden ders sonu hemen izlemeye ve yaptiklari
yanlislar1 kendileri fark etmeye baglamalar1 sadece dinleyen geri bildirim alan Ogretmen
pozisyonundan soru soran 6grenmeye ¢alisan pozisyonuna dontistiirmiistiir.

Kaygidan isbirlikli ogrenmeye dogru

Ogretmenlerin bir yeniligi kullanmay1 6grenmeleri siirecinde; destek mekanizmalari ile
calisilarak baglamsal sinirhiliklarin {istesinden gelip, Ogretmenlerin uygulamalarinda degisiklik
yaratilabilecegi (Ko vd., 2006), degisim siirecini de kolaylastiracagini belirtilmektedir (Patton ve Griffin
2008; Patton ve Parker 2012). Hiiniik (2016) 6gretmenlerin etkili 6grenme ortamlarinda isbirlik¢i bir
ortam yaratilmasinda aktif dinlemenin saglanmasi ve mesleki 6grenme etkilesimlerinde her bir
katilimcinin sesinin duyulmasi gerektigini ve grup igerisindeki resmi olmayan etkilesimlerinde bu
siirecte destekleyici ve giiven verici oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada da, uzmanin 6gretmenlerin
lisans donemindeki hocalar1 olmas1 dolayisiyla kendilerini 6grenci gibi hissettiklerini belirtmislerdir.
Hazirladiklar planlarda alan bilgilerinin ortaya ¢ikacagi, derslerinin dogru islenip islenmemesinin
degerlendirilecegi diisiinerek endise yasamiglardir. Hatta Recep 0gretmen 6n goriismede 6gretmen
merkezli ders isledigini sOylerken 6grenci merkezli bir ders videosu hazirlamistir. Hastie ve digerleri
(2015) gore de Ogretmenlerin 6grenmesine odaklanilarak onlarin sorularinda ve kaygilarindan yola
cikildiginda, 6grenci gibi hissetme duygusundan uzaklasildig: ve daha etkili oldugu goriildiigiini
belirtmislerdir. Zamanla Ogretmenlerin uygulamalarina uzman/arastirmacidan modeli daha etkili
kullanmalar1 yoniinde yargilama yapilmadig1 geri bildirim verildigini gordiikce onlara kars: giivenleri
artmus karsilikli giiven olusturulmustur. Hiiniik ve digerleri (2013) gore arastirmaci ve 6gretmenlerin
mesleki 6grenme toplulugunu olusturdugu ortamda kolaylastirici roliindeki arastirmacilarin
Ogretmenlere esit konusma ortami saglamasi ve zamanla kolaylastiricinin roliiniin azalmasi gerektigini
belirtilmistir. Bu calismada da baslangicta Lale O0gretmen plan hazirlamak istememis, etkinlik
iretiminde sorun yasadigini belirtmistir. Bu yiizden arastirmaci tarafindan gevirisi yapilan hazir
planlar1 (Mitchell vd, 2013) alarak dersinde kullanmistir. Boylece siire¢ basinda arastirmacinin
kolaylastirici rolii daha 6n planda olmustur. Bununla birlikte, destek olma siirecinde oOzellikle
ogretmenlerin ilk defa bir pedagojik yeniligi kullanmalarinda mesleki 6grenme programi destegi veren
bireylerin egitim verme, gozlemleme ve yonlendirmede siire¢ boyunca alanda var olmasi énemlidir
(Tannehill, MacPhail, Halbert ve Murphy, 2013a). Bu ¢alismada da 6gretmenlerin kendi basina materyal
ve kaynak okuyarak bir modeli uygulamaya c¢aba gostermeyecegini dile getirmesi bu goriisleri
desteklemektedir.

413



Egitim ve Bilim 2019, Cilt 44, Say1 197, 401-420 O. Alagiil ve F. Giirsel

Bununla birlikte 6gretmenler siire¢ boyunca ortak olarak derslere girdikleri igin isbirlik¢i
calisma ortami bularak yenilige adapte olmay1 kolaylastirmiglardir. Ogretmenlerin birlikte gecirdikleri
zamani isbirligi icinde ders planlar1 hazirlama, birbirlerini gozlemleme ve 6gretimleri {izerine tartisma
ortami1 bulmalar1 onlarin 6gretimlerinin kalitesini artirmaya da katkisi olmaktadir (Sinelnikov, 2009).
Simdiki ¢alismada da acemi 6gretmen planlarin hazirlanmasi konusunda devreye girerken, ders
esnasinda sinif yonetimi konusunda tecriibeli 6gretmen devreye girmistir. Boylece Ogretmenlerin
O0grenme siireci de 6grenciler gibi; okuyarak, yaparak ve yaptiklarimi yansitarak; diger 6gretmenlerle
isbirligi yaparak; yasadiklarini paylasarak gerceklesmektedir.

Uygulama yapilirsa ogrenilir

Ogretmenlerin mesleki 6grenme siireci boyunca sadece teorik bilgiler yerine yeniliklerin kendi
uygulamalarinin i¢ine dahil edildigi (Ko vd., 2006), yeni bilgiler edinip kendi alanlarina 6zgii pratikler
gelistirdikleri (Patton ve Parker, 2012) bir 6grenme siireci gegirmeleri 6nemlidir. C)gretmenler stireg
basinda 6gretmen merkezli ve spor branslarinin beceri temelli oyun 6gretilmesine dayanan 6gretim
anlayisina sahiplerdi. Literatiire bakildiginda, sporla iligkili oyunlar BE ders miifredatlarinda uzun
yillardir baslica igerik olarak yer almasina ragmen, oyunu olusturan beceri ve taktikler birbirlerinden
ayr tutularak ogretilmesine agirlik verilmistir (Mitchell vd., 2013). Quennserstedt (2013) tarafindan
yapilan calismada BE derslerinin; beceri, sportif performans, takim oyunlarindan olustugu
goriilmiistiir. Var olan pedagojinin 6gretmen merkezli, beceri temelli 6gretimden olustugu ortaya
konulmustur. Calismadaki her iki 6gretmeninde diisiinceleri ve uygulamalar: literatiirle benzer
olmakla birlikte BE derslerinin serbest zaman etkinlikleri gibi 6grencilerin istedikleri sporu kendi
aralarinda oynamalari, katilmak istemeyen 6grencilerin kenarda oturmasi, 6gretmenler i¢in BE dersinin
normal siirecini olusturuyordu. Modeli uygulamaya basladiklarinda; modelin uygulanmasi ile ilgili
anlayislar1 ve bilgilerinin gelismesi onlarin siirece motive olmasini da saglamistir.

TOM modelinin ileri seviyede beceri 6gretimi gerektirmesi ve oyunun felsefesinin anlasilmasi
ihtiyacindan dolay1 6gretmenlerin kolaylikla uyum saglanamadig1 yapilan ¢alismalarda goriilmiistiir.
Bunun i¢in 6gretmenlerin 6ncelikle bir modeli alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi arttirilarak modelin
nasil Ogretilecegini 6grenmeleri gerektigi sonrasinda kavramsal degisim siirecinde ilerlemesi gerektigi
belirtilmistir (Casey ve Dyson, 2009). Ornegin; bu calismada 6gretmenlerin derslere TOM ders yapisina
gore hazirlanip gitmelerine karsin uygulama aninda bazi béliimler degismek zorunda kalmistir. Ders
plamindaki soru sorma asamasi, dersin organizasyonu ve Ogretmen merkezli uygulamalardan
uzaklasmak sorun olmustur. Bazende (Casey, 2013) belirttigi gibi 6gretmenler tarafindan model
benimsenmemis ve var olan uygulamalarinin igerisine dahil edilmemistir. Simdiki ¢alismada da buna
benzer bir durum yasandig1 zaman arastirmaci 6gretmenlerin derslerine katildig: icin birlikte uygulama
aninda ¢6zim bulma yoluna gidilmistir. Ancak 6gretmenlerin direncinin kirildig1 nokta 6gretmen
merkezli uygulamalardan uzaklasarak 6grencilerin kesfetmelerine daha ¢ok imkan verdikleri nokta
olmustur. Cocuklarin sorulan sorularin cevabini oyun i¢inde vermeleri antrenorliikte yapan 6gretmen
heyecanlandirmis ve kendi kuliip ¢alismalarinda da benzer yollar denemeye baslamislardir.

Boylece 6gretmenler yenilikleri uygulama asamasina gectiklerinde; artik 6gretmen merkezli
uygulamalardan uzaklasmis, alan bilgileri arttikca derslerde kendilerine giivenleri artmis ve ders
organizasyonda sorunlara aninda ¢oziim bulur hale gelmislerdir. Dénem sonunda ilgelerinde
diizenledikleri seminere baska okullarin BE 0gretmenlerini davet edip onlara yaptiklarini anlatip
sorularina cevap verdiklerinde ise yeni donem icin yeni bir model uygulamak istediklerini
belirtmislerdir. Boylece 6gretmenlerin kendi 6grenmelerinde kontrolii ellerinde tutarak ve kanita dayal
siire¢ ile konuya 6zgii bilgilerinin artmasi zaman i¢inde 6grenmenin kapsamli olarak degismesi igin
onemli bir adimdr.
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Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismanin sonuglar literatiire birka¢ yonden katki verecektir. Oncelikle; Ogretmenler bir
yeniligi uzman egliginde deneyimlemeye baslarken alan bilgilerinin ortaya ¢ikmasindan kaygi
duymaktadirlar. Zamanla 6gretmenler kendilerinin iyi olduklar1 alanlarda hem birbirlerine destek
olarak hem de uzmanlarin onlarin bilgilerini sorgulamadigini, yaptiklarin1 anlamlandirmalarinda
destek olduklarin1 hissettiklerinde kaygilarindan uzaklasarak isbirligi yapmaya basglarlar.
Ogretmenlerin bir yeniligi 6grenme siirecinde isin aktif sekilde iginde olarak kendi uygulamalarina
dahil etmelerinin yeniligi benimsemelerini kolaylastirmaktadir. Yapilan arastirmanin sonuglarindan
yola gikarak farkli uygulama siiregleri, beden egitimi 6gretmenleri ve gelecekte yapilacak arastirmalar
i¢in Oneriler asagida sunulmustur:

Uygulama siireci i¢in dneriler

e Ogretmenler icin diizenlenen hizmet igi egitimlerin kisa siireli uygulamalar yerine egitim-
Ogretim yili1 boyunca devam eden egitimler seklinde olmasi Onerilir.

e Hizmet ici egitimler uzmanlar tarafindan anlatilmas: ve aktarilmas: seklinde olmaktansa
ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklari 6l¢iide uzmanlarla birlikte planlama yapmalari, planlarin
uygulamada gerceklestirmeleri ve uygulamalarinin sonuglarim gézden gecirerek yeni
planlamalarini yapmalar: seklinde olmasi Onerilir.

Ogretmenler icin Gneriler

. Ogretmenlerin birlikte galistiklar1 ziimreleri ile birlikte 6grenme topluluklar1 olusturarak
okullarindaki ihtiyaglara yonelik birlikte hedef belirlemeleri, ortak ¢éziimler olusturmalari
ve mesleki diyalog olusturmalari i¢in Snerilir.

e Ogretmenler profesyonellesme siireglerinde, bireysel ozelliklerinin ve uygulama
ortamlarinin ihtiyaglarindan yola ¢ikarak kendi 6grenmelerini derinlestirmeleri 6nerilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalar igin dneriler

e Ogrenme topluluklar1 olusturularak yapilacak aragtirmalarda deneyimli ve deneyimsiz
Ogretmenlerin mesleki 6grenme siiregleri ayr1 ayr1 da arastirilmasi Onerilir.

o Gelecekteki arastirmalarda Ogretmenlerin farkli pedagojik modelleri 6grenmesi ve
uygulamasi siireclerinin aragtirilmasi Snerilir.

Yapilan arastirmada Ogretmenlerin pedagojik yeniligi devam ettirmede sorun yasadiklar
goriilmistiir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda Ogretmenlerin pedagojik yeniligi uzun stireli
kullanmalari {izerine odaklanilmasi Onerilir.
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Ekler

Ek 1. Uyarlanmis Ders Sonras1 Ogretmen Analiz arac1 (DSOA arac1) (Goodyear vd., 2013)

N =

A

Ders i¢in hedef neydi? A) Ogretmen i¢in? B) Ogrenciler igin?

Derste hedeflerinize ulagsmaya yonelik neler oldu? A) Ogretmen olarak sizin igin nasildi? B)
Ogrenciler agisindan nasildi?

Dersin en pozitif yonleri nelerdi? A) Ogretmen olarak sizin igin? B) Ogrenciler igin?

Derste nelerin iyi gitmediginiz hissettiniz?

Bir sonraki dersiniz igin neleri degistirmeyi diisiiniirsiiniiz?

Ogrenme kazanimlar:: Ogrenmenin gergeklestigini gordiiniiz mii? Ozellikle hangi agidan
0grenme gergeklesti? Biitiin 6grenciler i¢in 6grenme gerceklesti mi?

Bir sonraki ders igin hedefleriniz nelerdir? Hedefinize ulasmak icin hangi stratejiler size
yardimar olur? A) Ogretmen olarak sizin igin hedefler nelerdir? B) Ogrenci icin hedefler
nelerdir?
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