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Bu calisma ile Hizlh Otomatik Isimlendirme (HOI), Okuma ve Hizlh Otomatik Isimlendirme
Anlama becerileri arasindaki agiklayic1 ve yordayiar iligkilerin bir Okuma
yapisal model iizerinde ortaya konmasi ve olasi iliskide, okuma Okudugunu Anlama
becerilerinin aracilik durumunun incelenmesi amaglanmisgtir.
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degiskenlerin gizil olmasindan ve degiskenlerdeki hatanin
belirlenmesine olanak sagladigindan dolay1r yapisal esitlik
modellemesi kullanilmigtir. Analiz sonuglarina gore HOI'nin
okuma becerisi tizerinde dogrudan yordayici bir etkiye sahip
oldugu; okuma becerisinin ise anlama becerisi iizerinde oldukga
giiclii bir yordayict oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, okuma
becerisinin HOI ve anlama arasindaki iliskide tam araci bir role
sahip oldugu goriilmiistiir. Sonuclara gore daha iyi HOI
performansina sahip olan 6grencilerin okuma becerilerinin de iyi
oldugu; iyi okuma becerisine sahip 6grencilerin de okuduklarini
daha iyi anladiklari ileri siiriilebilir. DOL: 10.15390/EB.2019.7684

Giris

Akicr okumada okuyucularin, belirli bir hizda ve dogru olarak, tonlama ve vurgulamalara
dikkat ederek piiriizsiiz bir ifadeyle okuyabilmeleri gerekmektedir (Akyol, 2006). Akici okumanin
tanimlandig1 sekliyle basarii bir bicimde yiiriitiilmesi, onun altinda yatan siireclerinin saglikh
calismasiyla ilgilidir. Akici okumayr dogrudan etkileyen bu siireclerden biri de Hizli Otomatik
Isimlendirmedir (HOI). Ozellikle son yillarda yapilan calismalar Sgrencilerin objeleri, harfleri,
rakamlar1 ve renkleri hizli isimlendirme becerisinin, akici okuma ile oldukga yakin ve giiglii bir iligki
gosterdigini ortaya koymustur (Norton ve Wolf, 2012). Bu nedenle HOI ve onu olusturan yapilarin daha
yakindan incelenmesi gerekmektedir.

Hizli Otomatik Isimlendirme

HOI, karmagik sirada verilen, harfler, sekiller, renkler ve rakamlardan olusan ve denek
tarafindan soldan saga dogru hizli bir sekilde sesli olarak isimlendirilmesi gereken bir gorevler
biitiintidiir (Norton ve Wolf, 2012). HOI uygulamasindaki en temel esas; objeler, harfler, rakamlar ve
renklerin olabildigince hizli fakat dogru bir sekilde ifade edilmesi gerekliligidir. HOI uyaranlarinin
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hizlica isimlendirilmesi sirasinda siire 6l¢limii yapilir ve gecen siire ham puan olarak dikkate alimir
(Denckla ve Rudel, 1976). Literatiirde, seri gorsel isimlendirme, stirekli hizli isimlendirme, hizh
isimlendirme ve isimlendirme hiz1 gibi farkli isimlerle de amilmaktadir (Norton ve Wolf, 2012). Her ne
kadar farkli isimlendirilseler de genelde HOT testleri, yaklasik 40 y1l kadar 6nce Denckla ve Rudel (1976)
tarafindan gelistirilen formata benzemektedir. HOI testlerinin 6zellikle egitim alaninda onemli bir yer
edinmesi biiyiik lgiide onun okuma ile olan giiclii iliskisine baglidir. HOI sayesinde 6grencilerin
okuma performanslar1 hakkinda kestirime yonelik bilgiler elde edilebilirken okuma basarisizliginin
altinda yatan nedenler de anlasilabilmektedir (Denckla ve Rudel, 1976; Wolff, 2014). HOI'nin okuma
basarisizlig1 gosteren Ogrencileri ayirmadaki distiinliigii glinlimiiz okuma arastirmalar1 ig¢in onu
vazgecilmez kilmaktadir (Decker ve Carboni, 2011). HOI'nin 6ziinde bulunan hizli isimlendirme,
dikkat, gorsel ayirim, goriilen ile semantik bilginin entegrasyonu, fonolojik 6zellikler ve sesletim gibi
farkli bilesenleri kapsar. Bu bilesenlerin her biri HOI gorevinin tamamlanmasi igin hayati 6neme
sahiptir (Siddaiah ve Padakannaya, 2015).

HOI ve Okuma

HOI ve okuma basarisi arasinda gliclii bir iliski bulunmaktadir (Li vd., 2009). HOI bu iliskide
yordayicai rolii ile 6ne ¢ikmaktadir. Diger bir ifadeyle, HOI testinden diisiik puan alan bir 6grencinin
okuma performansinda sorunlar olabilecegi yiiksek bir olasilikla tahmin edilebilir (Siddaiah ve
Padakannaya, 2015). HOI testlerinde sorun yasayan &grenciler genellikle okumada da sorun yasarlar
ve bu durum onlarin anlamalarini olumsuz etkiler (Decker ve Carboni, 2011). Ozellikle sesli akici
okumada HOI'nin ¢ok giiclii bir yordayici oldugu farkli ¢alismalarla ortaya konmustur (Christo ve
Davis, 2008; Kasperski, Shany ve Katzir, 2016; Kim, Park ve Lombardino, 2015; Lipka, 2017;
Papadopoulos, Spanoudis ve Georgiou, 2016). HOI ve okuma arasindaki iliskiyi daha da
detaylandirmaya yonelik cesitli 6nermeler ileri siiriilmiistiir. Bu 6nermelerin temel amaci ise bahsedilen
iliskideki nedenselligi agiklamaya yoneliktir. Bu cercevede ileri siiriilen 6nermelerin ilki, HOI'nin
okumanin ogrenilmesindeki degisimleri aciklayabilecegi; ikincisi, okumanin ogrenilmesindeki
farkliliklarin HOI {izerinde degisiklige neden olabilecegi; {iclinciisii ise HOI ile okuma arasindaki
iliskinin karsilikl1 olabilecegi seklindedir. Bu 6nermeler icerisinde en baskin olan1 ise HOI'nin okumanin
gelisimi tizerinde etkili oldugudur (Lervag ve Hulme, 2009). HOI-okuma iligkisine okumanin gelisim
siireci agisindan bakildiginda, HOI'nin 6zellikle okumanin &grenilmeye baglandigi ilk doénemler
iizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Wolff, 2014). ABD’de yapilan calismalarda 5-6 yasindaki
cocuklarin renkler ve sekilleri, harf ve rakamlara gore daha hizli sdyledikleri, ancak okumanin
ogrenilmesinden sonra ise harf ve rakamlarda da hizlanip otomatiklik kazandiklar ifade edilmektedir
(Norton ve Wolf, 2012). Bu durum HOI-Okuma etkilesiminin okumanin Ogrenilmesinden sonra da
devam ettiginin dnemli bir gostergesidir.

HOI'nin &zellikle dogrudan gozlenebilen ve okumanin en temel bilegenleri olan dogru okuma
ve okuma hiz ile iligkili oldugu belirtilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2010; Diaz-Giraldez, Delgado-
Rios, Gonzalez-Valenzuela ve Martin-Ruiz, 2014; Keskin ve Karadag, 2017; Savage ve Frederickson,
2005). Savage ve Frederickson'un (2005) yaptigi galismada HOI uygulamasinin bir alt testi olan
rakamlar testinin, okuma hizi ve dogru okumanin anlaml bir yordayicisi oldugu ileri siiriilmektedir.
Daha detayli bir diger calismada ise akici okuma ve dogru okuma ile HOI testi igerisinde yer alan
duraklama zamani arasinda yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur (Georgiou, Parrila ve Kirby, 2006).
Wolf ve Denckla (2005) HOI ve okuma arasindaki iligskiyi agiklarken her iki becerinin benzer zihinsel
becerileri kullandigiru ileri siirerler. Bu agidan bakildiginda gorme, tanima/anlama ve sesletim
mekanizmasimin hem HOI'de hem de okumada benzer sekilde isledigi soylenebilir. Her iki beceri
arasindaki temel farkin ise “tahmin” etkisi ile akiciligin metinlerde daha iyi izlenmesi / goriilmesi ancak
bu etkiyi olusturacak metin ipuclarmin HOI'de goriilememesidir. Ciinkii akici okumada
metnin/climlenin akici okunmasi esastir ve okuyucu anlami elde etmek i¢in metindeki tutarliliga
dikkat eder (Pikulski ve Chard, 2005). Ornegin sdyle baslayan bir ciimle “Bugiin ¢ok fazla
yagmur ....” “uyudu” fiili ile bitemez. Bu ciimle biiyiik olasilikla “yagdi/yagacak vb.” fiillerle
bitebilir. Yani okuyucu ciimleden edindigi anlamsal tutarlilig: siirdiiriirken sonraki kelimeleri de bu
anlamsallik icinde tahmin eder. HOI'de ise uyaranlar rastgele siradadir, akict okuma icin gereken
ritim ve tahmin yoktur. HOI performansi igin tek Ol¢iit goriileni hizlica seslendirmektir.
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HOI ile dogru okuma ve okuma hizi iliskisini aragtiran ¢alismalar farkl: dillerde yiiriitiillmiis ve
benzer sonuclar elde edilmistir. Ornegin, Song, Georgiou, Su ve Hua (2016) yaptiklar: ¢alismada Cince
akici okuma ve dogru okuma ile HOI arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmisler ve bu iliskinin
diger dillerde de goriilmesine dayanarak evrensel bir nitelige sahip oldugunu ileri stirmiislerdir. Ancak
bu evrenselligin ne diizeyde karsilik buldugunun anlagilabilmesi igin diger dillerde yapilan
calismalarin daha yakindan incelenmesi gerekmektedir.

Farkli Dillerde Yapilan Calismalar

Hizli isimlendirme ile ilgili ilk sayilabilecek bulgular ABD’de yapilan calismalardan elde
edilmistir (Denckla ve Rudel, 1974, 1976). Bu durum temel bir arastirma sorusu olarak diger dillerde
durumun ne olabilecegi sorusunu akla getirmektedir. Bu nedenle bu béliimde diger dillerde yapilan
calismalara yer verilmistir. HOI ve okuma becerileri arasindaki iliskinin giderek giiclii bir sekilde ortaya
konmasinda farkli dillerde yapilan calismalarin biiyiik katkis1 bulunmaktadir. Ozellikle son yillarda
farkli dillerde yapilan g¢alismalar bu zincire bir halka daha eklemektedir. Farkli dillerde yapilan
calismalarda bazen o dilde kullanilan 6zel harf, obje gibi alt testler uyarlanmis (Georgiou, Parrila ve
Papadopoulos, 2016) bazen de objeler hig¢ degistirilmeden orijinal testteki haliyle kullanilmistir (Ziegler
vd., 2010). Son yillarda yapilan ¢alismalarin ortaya koydugu onemli bir sonug isimlendirme hizinin
fonolojik farkindalik gibi okumayr dogrudan etkileyen siireclerden bagimsiz oldugudur (Ibrahim,
2015).

Liao ve digerleri (2015) Mandarin Cincesinde yaptiklari ¢calismada, HOI ile dogru okuma iligkili
bulunurken akici okuma ile kismen iligkili oldugunu belirtilmislerdir. Shirazi ve digerleri (2014) disleksi
ve disleksi olmayan &grencilerle Fars dilinde yaptiklar: ¢alismada isimlendirme hizinin dogru okuma
ile normal diizeyde iligkili oldugunu, ancak okuma hizinin dogru okumaya gore daha giiglii bir iligki
gosterdigini belirtmigslerdir. Kore dilinde, okuma glicliigii bulunan 6grencilerle yapilan bir ¢alismada
da sesli akici okuma ve kelime tanima ile HOI arasinda iliski bulunmustur (Kim vd., 2015). Benzer
sekilde farkli morfolojik 6zelliklere sahip olan Arapga ile de caligmalar yapilmis ve HOI'nin kelime
okuma ve okudugunu anlamada 6nemli bir yordayict olduguna dikkat ¢ekilmistir (Layes, Lalonde ve
Rebai, 2017). Papadopoulos ve digerleri (2016) yaptiklar1 galismada HOI'nin alfa numerik olan ve
olmayan uyaranlarinin kullanilmasindan dolay1 HOI-okuma iliskisinin etkilenmedigini ve sesli akici
okumanin en dnemli yordayicilarindan birinin HOI oldugunu ileri siirmiiglerdir. Almanca, Fransizca,
Fince, Ibranice, Italyanca, Lehge, Isvegge ve Ispanyolca gibi dillerde de calismalar yapilmis ve HOI'nin
okuma becerisi {izerinde yordayic1 bir rolii oldugu sonucuna ulasilmistir (Norton ve Wolf, 2012). Ancak
okuma ile olan iliskisinde HOI alt testleri farkliliklar gostermektedir. Ornegin, Ziegler ve digerleri
(2010) karsilastirmali yaptiklar1 ¢alismada Hollanda, Portekiz, Finlandiya, Macaristan ve Fransa’dan
dahil edilen katilimcilara HOI obje testinin orijinal siiriimiinii uygulamiglardir. Ilgili galismada okuma
becerisi ile HOI obje testinin, HOI alfa numerik testlerine gore daha diisiik iliski gosterme egiliminde
oldugunu; HOI'nin okumanin yordanmasinda birincil olmasa da evrensel bir faktér oldugu ileri
sturtilmiistiir.

Tiirk¢ede HOI konusunda yapilmus ¢ok fazla ¢alisma bulunmamakla birlikte, Tiirkcede HOi’yi
Ol¢mek icin Bakir (2007) tarafindan bir test gelistirme ¢alismasi tez olarak yapilmistir. Hgili calismada
dort adet gorsel test kendi aralarinda iligkili bulunurken rakamlar ve harfler sembole dayali olduklar:
i¢in birbirleriyle olan iligkilerinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir (Bakir, 2007). Demirtan (2017)
tarafindan yine Tiirk¢ede, okuma giicliigii gosteren 6grencilerle yapilan bir calismada bu 6grencilerin
normal gelisim gosteren Ogrencilere gore nesne, renk, harf ve rakamlar1 daha uzun siirede
isimlendirdikleri sonucuna ulagilmistir. Babayigit ve Stainthorp (2010) yaptiklar: ¢alismada, Tiirkge gibi
eklemeli bir dilde HOI gorevlerinin okumanin oldukga giivenilir bir yordayicisi oldugunu ortaya
koymuslardir. Yine Babayigit ve Stainthorp (2011) Kuzey Kibris'ta Tiirkge konusan oOgrencilerle
yaptiklar1 bir diger galismada da HOI'nin, akici okuma {izerinde giiglii bir yordayici oldugunu
belirtmislerdir. Tiirk¢ede yapilan bir diger calismada ise iiglincii smif dgrencilerinin okuma hiz1 ve
dogru okuma becerileri ile harf ve rakam isimlendirme hizlar1 arasinda anlaml iligkiler bulunmustur
(Keskin ve Karadag, 2017). HOI bulgularinin okumayla ortaya konan iliskisi oldukga énemlidir. Ancak,
farkli dillerde, HOI'nin okuma hiz1 ve dogru okumanin da dtesinde, okudugunu anlama ile nasil bir
etkilesim igerisinde oldugu, bir diger ifadeyle okudugunu anlama becerisi agissndan HOI'nin hangi
konumda oldugunun da ortaya konmas: gerekmektedir.
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HOI ve Okudugunu Anlama

HOI ¢alismalarinda okuma becerilerinin yaninda arastirilan bir diger unsur da okudugunu
anlamadir. Son yillarda HOI ve okudugunu anlama arasindaki etkilesimi sorgulamaya yonelik farkl
calismalar yapilmistir. Weng, Li ve Li (2016) HOI ile okudugunu anlama arasindaki iliskide gorsel
isleyen bellegin aracilik roliinii arastirdiklar1 ¢alismalarinda herhangi bir aracilik etkisine
ulasilamamakla beraber, HOI (rakam) ile okuma arasinda bir iligki bulmuslardir. Christo ve Davis’in
(2008) calismasinda ise hizli isimlendirmenin, kelime okuma ve okudugunu anlama tizerinde
fonolojik siirecten daha giiclii bir yordayic1 oldugu belirtilmektedir. Ancak HOI'nin sadece harflerden
olusmadig1 diistiniildiigiinde anlama ile olan iligskisinde morfolojik farkindaligin da rol oynadigi
goriilmektedir (Layes ve digerleri, 2017). HOI uyaranlarinin dogru algilanip, hizlica seslendirilmesi,
okuma eylemiyle oldukca benzerdir. Ancak HOI ve okuma arasindaki iliskide, dogru okuma ve
okuma hiz1 agirligini korumaktadir. Nitekim Aratjo, Reis, Petersson ve Faisca (2015) yaptiklar: meta
analiz galismasinda HOI'nin anlamaya katk1 sagladig1 belirtilirken en giiclii iliskinin HOI ile metin
ve kelime okuma arasinda oldugu sonucuna ulasmiglardair.

HOI'nin isimlendirme siiresinin uzamasi okudugunu anlamayi olumsuz etkilemektedir
(Arnell, Joanisse, Klein, Busseri ve Tannock, 2009). Yapilan meta analitik calismalarda HOI ve
okudugunu anlama arasinda pozitif ama zayif yonlii bir iliskinin varligina dikkat c¢ekilmektedir
(Tighe ve Schatschneider, 2016). Ancak, HOI ile anlama arasindaki iliskinin dolayli olabilecegi
diisiincesi daha agir basmaktadir. Ciinkii Li, Kirby ve Georgiou (2011) HOI'nin kelime tanima ve akici
okumay1 etkiledigi; bunun sonucunda da okudugunu anlamanin etkilendigi seklinde dolayli bir
iliskiden bahsedilebilecegini ileri siirerler.

Bu dolayli iligki, LaBerge ve Samuels’in (1974) otomatiklesme teorisi etrafinda ele alindiginda
daha iyi anlagilabilir. Okuma hizi ve dogru okumanin anlamaya olan katkisi, otomatiklesme
asamasina gelen okuyucunun baglamdan kopmadan okudugundan anlam kurabilmesine katki
saglama seklinde gerceklesmektedir. Diger bir ifadeyle en uygun dogru okuma hizina ulasan ve
otomatiklesen 6grenci, akici okuyabilmekte ve biligsel kapasitesinin biiylik bir kismini anlamaya
ayirabilmektedir (LaBerge ve Samuels, 1974). Ciinkii otomatiklesme sayesinde kelime tanimada
problem yasamamakta, akici okuyabilmekte ve okudugunu anlayabilmektedir (Pikulski ve Chard,
2005). Ancak Tiirkcede yapilan okuma calismalarinda HOI'nin anlamaya katkisinin metin ve kelime
okuma yoluyla mi yoksa dogrudan mi1 oldugu konusunda bir aragtirma bulunmamaktadir. Alandaki
bu boslugun giderilebilmesi icin HOI ve okudugunu anlama arasindaki iliskide temel okuma
becerilerinin ne diizeyde aracilik edip etmediginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle bu
calismada HOI, okuma ve okudugunu anlama arasindaki agiklayict ve yordayia iligkilerin aragtirilmast
amaglanmistir. Arastirma amacina yonelik olarak {i¢ soruya yanit aranacaktir. Bu sorular su sekildedir:
1) HOI temel okuma becerisinin anlamli bir yordayicist mudir? 2) Okuma becerisi, okudugunu
anlamanin anlamli bir yordayicist midir? 3) Okuma becerisi, HOI ile okudugunu anlama arasinda ne
tiir bir aracilik roliine sahiptir? Olusturulan teorik modelin, digsal degiskeni HOI, icsel degiskenleri de
okuma ile okudugunu anlamadir. Model, Sekil 1’de sunulmustur.

IDerqukl I Hiz |

Sekil 1. Teorik Model
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Yontem

Katilimcilar

Bu calismaya, Tiirkiye'nin Bat1 Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir il merkezindeki, bir devlet
ilkokulunda 6grenimlerini siirdiiren, 98'i kiz (%55.4), 79'u erkek (%44.6) olmak iizere toplam 177, ikinci
siif Ogrencisi katilmugtir. C)grencilerin yas ortalamasi 95.36 aydir (S5=4.27) ve bunlarin igerisinde
tanilanmis zihinsel sorunu olan 6grenci bulunmamaktadir. Arastirmanin yiiriitildiigii okul, il
merkezindeki okullar arasindan tesadiifi olarak segilmistir. Okul orta sosyo-ekonomik diizeye sahip,
¢ogunlukla kamu ve 6zel sektor ¢alisanlarinin ikamet ettigi bir semttedir. Calismada, katilimcilarin aymn
okuldan olmasma dikkat edilmistir. Cilinkii okullar bir kiime olarak diisiiniildii§iinde, ayr1 okulda
O0grenim goren Ogrencilerin kendi aralarinda daha benzesik bir yapr gostermeye meyilli olduklari
belirtilmektedir. (Finch, Bolin ve Kelley, 2014).

Ol¢me araclar

Okudugunu Anlama

Okudugunu anlamanin Olgiilmesinde yanlis analiz envanteri kullanilmistir (Akyol, 2006).
Envantere gore okuma yapan Ogrencilere metinle ilgili hem ¢ikarimsal hem de basit anlamalarim
Olgebilecek acik uglu sorular sorulmustur. Basit anlama sorular1 5nlk soru tiiriinde olup, 6grencinin
sorunun cevabini metin icinde bulabilecegi nitelikteki sorulardir. Ornek soru: “Agaclar: bahceye diken ve
sulayan kimdir?” Cikarimsal anlama sorular1 ise 6grencinin okudugu metinden ¢ikarim yapmasini
gerektiren soru tipidir. Ornek: “Agaclar yok olursa biitiin canlilar nigin zarar gériir?” Envantere gore
anlama sorular1 puanlanirken, basit anlamada; soru tam olarak cevaplandiysa 2, yarisi cevaplandiysa
1, hi¢ cevap alinamadiysa 0 puan verilir. Cikarimsal anlamada ise soru tam olarak cevaplandiysa 3,
biraz eksik ama beklenen cevabin yarisindan fazlaysa 2, yarisi cevaplandiysa 1, hi¢ cevap alinamadiysa
0 puan verilir (Akyol, 2006, s. 239). Okuma metni olarak, MEB tarafindan onaylanmis, ikinci siniflara
ait ders kitabindaki, “Agaclar Konusuyor” isimli metin kullanmilmistir (Arhan ve Coskun, 2014). Metnin
alindig1 ders kitabi, uygulamanin yapildig1 bolgede ders kitab: olarak kullanilmamaktadir.

Okuma Hizi ve Dogru Okuma

Okuma hiz1 i¢in bir dakikada okunan dogru kelime sayisi hesaplanmistir. Dogru okuma igin
ise dogru okunan kelime say1s1, toplam kelime sayisina boliinerek dogru okuma ytiizdesine ulasilmistir.
Okuma hizi ve dogru okumanin bu sekilde 6l¢iilmesi okuma alaninda sik¢a basvurulan oldukca
gilivenilir bir yontemdir (Deno, 2003; Shenker ve Cockrum, 2014). Okuma hiz1 ve dogru okumay1
degerlendirebilmek icin, Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014) tarafindan ilkokullarda
okumanin degerlendirilmesine yonelik hazirlanan “Okumay1 Degerlendirme” adli kilavuzdaki, 121

kelimelik “Beyaz Giivercin ve Karinca” metni kullanilmistir.

HOI Alt Testleri

Bu c¢alismada orijinal HOI testinin rakamlar, harfler ve renkler olmak iizere ii¢ alt testi
kullanilmistir. Renkler alt testi bes renkten (mavi, siyah, sar1, kirmizi, yesil) olusmakta ve her satirda on
renk rastgele tekrar ederek toplam bes satir devam etmektedir. Rakamlar testi de rastgele olarak her
satira on rakam (2, 4, 6, 7, 9) gelecek sekilde toplam bes satirda bulunmaktadir. Benzer sekilde harfler
de (a, d, o, p, s) her satira on harf gelecek sekilde, toplamda bes satirda rastgele olarak yer almaktadir.
HOI testlerinin tamaminda ayni uyarici arka arkaya tekrar etmemektedir (Orn: a-a, p-p gibi) (Wolf ve
Denckla, 2005). HOI alt testleri yeterli diizeyde test tekrar-test giivenirligine sahiptir. (Renkler=.90,
Rakamlar=.92, Harfler=90) (Wolf ve Denckla, 2005, s. 29).
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Siire¢ ve Analizler

Arastirmanin yuriitildiigi ildeki, Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izni alindiktan sonra
calismanin yiiriitiillecegi okuldaki yoOnetici ve 6gretmenler ile goriisiilerek calisma hakkinda bilgi
verilmistir. Testleri uygulamak icin okul yonetiminden bir oda talep edilmis ve bunun sonucunda da
arastirmacilara bagimsiz bir oda tahsis edilmistir. Uygulamanin hemen 6ncesinde sinif 6gretmenleri ile
tekrar gortisiilerek calisma formati anlatilmis ve 6grenciler smiflarindan cagrilarak bagimsiz odada
HOI alt testleri uygulanmuistir. C)grenciler bireysel olarak teste alinmustir. Oncelikle ogrencilere bunun
bir bagar1 testi olmadig1 anlatilarak HOI y&nergesindeki agiklamalar dogrultusunda én hazirliklar
yapilmis ve Mayis 2017’de testlere baglanmistir. Uygulamalar iki hafta siirmiistiir. Her test 6ncesinde
ogrenciye degerlendirme formunda bulunan agiklamalar hatirlatilmistir. Ogrencilerin  hizl
isimlendirme sirasinda yaptig1 yanlislar, atlamalar ve kendini diizeltmeleri formlara isaretlenmistir.
Her test icin toplam uygulama siiresi, Delta SW305 Kronometre ile ayr1 ayr Olgiilmiis ve uygulama
tamamlanmistir. Daha sonra, elde edilen veriler yasa gore diizeltilmis puanlara doniistiirtilmiistiir.
Ikinci asamada ise &grenciye “Beyaz Giivercin” metni sesli olarak okutularak bir dakikada okudugu
kelime sayis1 ve okuma hatalar1 tespit edilmistir. Toplam okunan kelime sayisindan (TOKS), yapilan
hata sayis1 ¢ikarilarak dogru okunan kelime sayisina (DOKS) ulasilmistir. Daha sonra dogru okuma
ylizdesi hesaplanmistir [(DOKS/TOKS)*100]. Anlamanin Slgiilmesine yonelik ¢alismalar, 6gretmenin
izniyle simniflarda arastirmacilar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere, bu
calismanin bir sinav olmadigl ve istemeyenlerin katilmayabilecegi sdylenmistir. C)grencilere once
okuma pargasi verilmis, her 6grenci okumasini bitirdikten sonra metinler toplanarak anlama sorulari
dagitilmis ve cevaplanmasi istenmistir. Anlama sorulari ti¢ adet basit, ti¢ adet ¢ikarimsal anlamay1 6lgen
sorulardan olusmaktadir. Cevaplar iki farkli puanlayici tarafindan degerlendirilmistir. Toplam
puanlarda puanlayicilar arasi Pearson korelasyon katsayis1 .86"dir.

Arastirma verilerinin analizinde yapisal esitlik modellemesi (YEM) kullanilmistir. Arastirmada
test edilecek durumlar igin gizil degiskenler bulunmaktadir. YEM'de gizil degiskenlerin kullanilmasi
degiskenlerdeki hatanin belirlenmesine olanak saglamaktadir. Ayrica, YEM calismalarinda kestirilen
parametre degerleri ¢ok daha giivenilir bir sekilde hesaplanmaktadir (Simsek, 2007, s. 16). YEM
sonuglarinin degerlendirilmesinde Normlastirilmis Ki-kare (x%/df), Akaike Bilgi Kriteri (AIC), yaklasik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA), standardize ortalama hatalarin karekokii (SRMR), Iyilik Uyum
Indeksi (GFI), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI), Tucker-Lewis Indeksi (TLI) ve Artirmali Uyum
Indeksi (IFI) degerlerine bakilmistir. Normlastirilmis Ki-kare degerinin 5ten kiiciik olmas: kabul
edilebilir uyuma, 2°den kiigiik olmasi iyi uyuma isaret etmektedir. Benzer sekilde RMSEA degerinin
.08’den kiiciik olmas1 kabul edilebilir, .05’den kiiciik olmas: ise mitkemmel uyumu gostermektedir.
SRMR degerinin de .05"ten kii¢iik olmasi model-veri uyumunun iyi oldugunu gostermektedir. GFI, CFI,
TLI ve IFI degerleri 95'ten biiyiik oldugunda modelin mitkemmel uyuma isaret ettigini gostermektedir
(Byrne, 2009; Hu ve Bentler, 1999; Joreskog ve Sérbom, 1996; Kline, 2011; Raykov ve Marcoulides, 2006;
Schumacker ve Lomax, 2004; Stimer, 2000; Simsek, 2007).

Bu aragtirma birkag simirliliga sahiptir. Oncelikle, aragtirmada &rneklemin sadece bir okuldan
alimmasi ve bu nedenle genellenebilirliginin sinirli olmasi dis gegerligi tehdit eden bir durum olarak
gosterilebilir. Ancak, 6grencilerin farkli okullardan segilmesi de okullardan kaynaklanan degiskenligin
arastirma ortamina yansimasina yol agabilirdi. Bu nedenle 6rneklemden kaynaklanan bir sinirliliktan
bahsedilebilir. Bir diger sinirlilik ise ¢alismanin sadece ikinci siniflarla yapilmis olmasidir.
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Bulgular

On Analizler

Ik olarak verilerin betimleyici istatistikleri elde edilmistir (Tablo 1). Sonuglar toplam 177
Ogrenci icin 7 degiskene ait, ortalama ve standart sapma degerlerini icermektedir. Model testinde
kullanulacak yontemi belirlemek i¢in ise AMOS (Arbuckle, 2014) yardimiyla ¢ok degiskenli normallik
dagilimina bakilmis ve basiklik z katsayisina ulasilmistir (zx«=1.827). Bentler’e gore bu degerin 5'ten
kiigiik olmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uydugunu gostermektedir (aktaran Byrne, 2009,
s. 104). Daha sonra, degiskenlerin karsilikli iligkilerini betimlemek i¢in Pearson korelasyon testi
yliriitiilmiis ve sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Degiskenlere Ait Betimleyici Istatistikler ve Korelasyon Analiz Sonuglart

Ort. SS Renkler  Rakamlar Harfler Hiz  Dogruluk Basit

HOI Testleri

Renkler 98.05 12.23 -

Rakamlar 106.77 11.22 654" -

Harfler 104.05 11.70 592 7117 -
Okuma Becerileri

Hiz 70.23  24.29 466" 538" 615" -

Dogruluk 9292 519 327 401" 516" 776" -
Okudugunu Anlama

Basit 2.78 1.75 104 .040 170° 366" 314" -

Cikarimsal 4.57 2.46 del” 222 336" 326" 275" 183

*p<.01, *p<.05.

Korelasyon analizi sonuglarma gore basit anlama ile Renkler ve Rakamlar HOI alt testleri
haricindeki diger degiskenler kendi aralarinda pozitif yonlii iliskiye sahiptir.

Aracilik Durumunun Incelenmesi

Modeldeki aracilik yapisinin incelenmesi i¢in degiskenler arasindaki iliskiler Baron ve Kenny
(1986) aracilik 6n kosullarina gore incelenmistir. Ik olarak HOI ve Anlama arasindaki regresyon iliskisi
incelenmis ve iliskinin anlamli oldugu goriilmiistiir (8=.44, p<.01). Bu sonuca gore aracilik edilecek bir
iliskinin varligindan bahsedilebilir (Simsek, 2007, s. 23). Bir sonraki asamada HOI ile okuma arasindaki
iliski analiz edilmis ve anlamli oldugu goriilmiistiir (=.67, p<.01). Uciincii asamada ise HOI'nin kontrol
edildigi, Okuma ve Anlama arasinda bir regresyon esitligi kurulmustur. Bu esitlikte Okuma’nin,
Anlama iizerinde anlamli bir yordayici oldugu (8=.86, p<.01); HOI ile Anlama arasindaki regresyon
katsayisinin 6nemli oranda diistiigii ve manidarhigini kaybettigi goriilmiistiir (=-.15, p=.201).

Yapisal Modelin Analizi

Yapisal model analiz edildiginde ki-kare degerinin anlamh ¢ikti1 goriilmiistiir. Bu sonug evren
ve Orneklem kovaryans matrislerinin birbirlerinden farkli oldugunu gostermektedir ( x2 a1, n=177=24.63,
p=.010). Diger taraftan, RMSEA ve SRMR degerleri de kabul edilebilir araligin disinda bulunmustur.
(RMSEA=.084>.08, SRMR=.0539>.05). Model karsilastirmasinda 6nemli bir gosterge olan AIC degeri de
58.63 bulunmustur.
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Sekil 2. Yapisal Model

Bu sonuglardan sonra modele ait modifikasyon Onerilerine bakilarak Renkler ve Rakamlar
testlerine ait hata iliskilendirmesi yapilmis ve analiz tekrarlanmistir. lliskilendirme sonrasinda x?,
SRMR ve AIC degerlerinde iyilesme gozlenmis (X2 ao, N-177)=18.288, p=.050, SRMR=.0447, AIC=54.28),
RMSEA’nin ise kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu goriilmiistiir (.069). Diger gostergelere de bakilmig
ve modelin miikemmel uyuma isaret ettigi goriilmiistiir (x¥/df=1.83 <2, GFI=97, CFI=.98, TLI=97 ve
IFI=.98). Standardize edilmis dogrudan etkilere bakildiginda, HOI'nin Okuma iizerinde (=70, p<.01);
Okumanin da Anlama iizerinde anlaml yordayicilar oldugu (6=.87, p<.01) ancak HOI ile Anlama
arasindaki iligkinin anlamsiz oldugu goriilmiistiir (8=-.047, p=.819>.05). Bu sonuca gore Okuma gizil
degiskeninin, modelde tam aracilik etkisine sahip oldugu sdylenebilir. Analizlere ek olarak SOBEL Testi
ile de Okuma degiskeninin HOI ile Anlama arasinda tam aracilik etkisine sahip oldugu dogrulanmistir
(z=3.372, p<.001). Modele ait regresyon agirliklar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yapisal Modele Ait Regresyon Agirliklar:

Kestirim (Std.)  Kestirim S.H. k.o. p
Okuma <--  HOI 702 1.571 171 9.183 .
Anlama <---  Okuma .865 .029 .008 3.698 o
Anlama <--  HOI -.047 -.004 .015 -.229 .819
Harfler <--- HOI .903 1
Rakamlar <--  HOI 786 836 .083 10.127 .
Renkler <--  HOI 659 763 .092 8.335 .
Hiz <--- Okuma 973 1
Dogruluk <---  Okuma 797 175 .015 11.926 ek
Basit <---  Anlama 453 1
Cikarimsal <---  Anlama 404 1.258 .350 3.590 e

***p< .05
Yapisal modelin regresyon agirliklarina bakildiginda HOI ile anlama arasindaki iliskinin

anlamsiz oldugu (p>.05), diger biitiin iligkilerin ise anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05). Daha sonra
modele ait dogrudan, dolayli ve toplam etkilere bakilmistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Yapisal Modele Ait Standardize Edilmis Dogrudan Dolay ve Toplam Etkiler

Etki Tiirii HOI OKUMA ANLAMA
OKUMA 702 .000 .000
Standardize Toplam Etkiler
ANLAMA .560 .865 .000
OKUMA 702 .000 .000
Standardize Dogrudan Etkiler
ANLAMA -.047 865 .000
OKUMA .000 .000 .000
Standardize Dolayl Etkiler
ANLAMA 607 .000 .000

Tablo 3’e gore, ogrencilerin HOI becerileri, Okuma becerilerini dogrudan ve pozitif yonde
etkilemektedir. Okuma becerileri de onlarin okuduklarini anlamalarini dogrudan ve pozitif yonde
etkilemektedir. HOI'nin Anlama iizerinde dolayli bir etkisi vardir ve bu etkiye okuma becerileri tam
aracilik etmektedir.

Tartisma

Bu calisma ile HOI, Okuma ve Anlama becerileri arasindaki agiklayic1 ve yordayia iligkilerin
bir yapisal model iizerinde ortaya konmas: ve olasi iliskide okuma becerilerinin aracilik durumunun
incelenmesi amaclanmustir. Ozellikle Tiirkcede HOI, okuma ve anlama degiskenleri arasindaki iligkileri
hem dogrudan hem de dolayli olarak belirlemek olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii Tiirk¢ede yapilan okuma
arastirmalar1 kapsaminda bu arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki iliskilerin sorgulandig:
calismalar yok denecek kadar azdir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, HOI'nin okuma becerisi
tizerinde dogrudan yordayici bir etkiye sahip oldugu; Okuma becerisinin ise Anlama becerisi iizerinde
oldukga giiclii bir yordayici oldugu goriilmektedir. Ayrica, okuma becerisinin model igerisinde HOI ve
anlama arasinda tam araci bir role sahip oldugu sonucuna ulagilmustir.

Bulgular sirasiyla ele alindiginda, ilk olarak HOI'nin okuma becerisi iizerinde yordayici bir
roliiniin oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle daha iyi HOI performansi okuma hizinin
artmasina katki saglamaktadir. Bu katkinin nasil gergeklestigi ise HOI ve okuma siireclerinin nasil
gerceklestigi ile ilgilidir. HOI testinin gelistiricileri olan Wolf ve Denckla (2005) okuma ve HOI
arasindaki iligkiyi, birbiri ile 6rtiisen algisal, bilissel, dilsel ve motorik siireglere sahip sistemler olarak
kavramsallastirmuslardir. Hem okuma hem de HOI, gorsellerin seri bir sekilde isimlendirilmesi esasina
dayanir. Ornegin, okumay1 yeni 6grenen bir 6grenci harflerin yardimiyla seslendirme yapmaktadir. Bu
nedenle gorselin seslendirilmesi hem okumada hem de HOI gorevlerinde temel bilesen olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu isimlendirme siirecinde ilk olarak uyarana yonelik dikkatin olmasi esastir.
Daha sonra oriintii tanimlanmasindan sorumlu bihemisferik gorsel siiregler ile yapilan tanilama
gelmektedir. Tanilama sonrasinda gorsel 6zellikler ile desen bilgilerinin, zihinde depolanmais ortografik
temsilerle biitiinlestirilmesi; gorsel ve otografik temsillerin ise depolanmis fonolojik temsillerle
biitiinlestirilmesi gerceklesir. Bu asamadan sonra ise fonolojik etiketlere erisim ile semantik ve
kavramsal bilginin girdilerle aktivasyonu ve biitiinlesmesi; sonrasinda ise artikiilasyona yol acan
motorik aktivasyon sayesinde sesletimin gerceklesmesidir (Wolf ve Denckla, 2005, s. 2). Yukarida
verilen siirecin herhangi bir asamasindaki kesintiye ugrama veya bozulma okuma becerisinin de
bozulmasina yol agmaktadir. HOI'nin okuma becerisinin kestiricisi olarak giiglii bir sekilde 6ne ¢gtkmast
tamamen yukarida sayilan siirecin benzerinin okuma yaparken de isletilmesidir. Ornegin, okul
Oncesinde bir 6grencinin okuma becerisini tahmin etmek, heniiz okumay1 6grenmedigi icin oldukga
zordur. Ancak okuma ile benzer becerileri isleten HOI sayesinde bunu kestirmek miimkiindiir.

Arnell ve digerlerinin (2009) yaptigi calismada diisiik HOI performansi gosteren
katilimcilarin ayni zamanda okuma hizlarinin da diisiik oldugu goriilmiistiir. Huff, Sorenson ve
Dancer (2002) ticiincii sinuf 6grencileri ile yaptiklar: ¢calismada HOI siiresi uzadikc¢a okuma hizinin da
diistiigiinii belirtmislerdir. Keskin ve Karadag'in (2017) 3. Simif 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada
HOI Rakamlar ve Harfler alt testleri ile okuma hizi arasinda anlamli iliski bulmuslardir. Onceki
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calismalarda karsilikli iliskilere dayali bulgularin 6tesinde yordayici sonuglara da ulasilmistir. Wolff
(2014) tiglincii sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada HOI'nin okumanin erken dénemlerinde 6nemli
bir kestirici olarak goriilebilecegini ileri siirmiistiir. Lervag ve Hulme (2009) ¢alismalarinda HOI'nin
ozellikle zayif okuyucularda, okuma hizi {izerinde giiclii bir yordayici oldugunu belirtmektedirler.
Babayigit ve Stainthorp’un (2010) yaptiklari boylamsal ¢alismada da HOI'nin okuma hizinin giiglii
bir yordayicist olduguna isaret edilmektedir. Benzer sekilde, Diaz-Giraldez ve digerleri (2014)
isimlendirme hizi ile dogru okuma becerisi arasindaki yordayici iliskiyi arastirdiklar: ¢alismalarinda
isimlendirme hizinin dogru okumadaki degiskenligin %13’iinii acikladig1 sonucuna ulasmislardir.
Benzer sekilde Kasperski ve digerlerinin (2016) ¢alismasinda HOI okuma hizindaki degiskenligin
yaklasik yiizde 21'ini agiklamaktadir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore de HOI ile okuma becerisi
arasinda 6nemli diizeyde yordayic bir iliski bulunmustur. Elde edilen sonucun literatiirdeki 6nceki
calismalar tarafindan da desteklendigi goriilmektedir. Diger taraftan, bu sonucun 6zellikle Tiirkgeyi
Ana dili olarak kullanan ¢ocuklarla yapilan bir calismadan elde edilmis olmas: oldukga 6nemli ve
yeni bir durumdur.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise okuma becerilerinin okudugunu anlama
tizerinde 6nemli yordayict oldugudur. Literatiirdeki bulgular da bu yondedir. Berninger, Abbott,
Vermeulen ve Fulton (2006) harflerin dogru okunmasinin (kodunun ¢oziilmesi) kelime tanimayz;
harflerin otomatik olarak hizli isimlendirmesinin ise okuma hizini yordadigini belirtmektedirler.
Benzer sekilde Sénéchal ve LeFevre'nin (2002) yaptig1 boylamsal ¢alismada da erken okuma becerisi
kazanan ve anne-baba destegi ile kelime okuma becerilerini gelistiren 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri bu gelisimden etkilenmistir. English, Barnes, Fletcher, Dennis ve Raghubar'in
(2010) yaptig iliskisel galismada da kelimeyi okuma ve anlaminmi bilme ile okudugunu anlama
becerisi arasinda iliski bulunmustur. Johnston ve Kirby (2006) ¢alismalarinda okudugunu
anlamadaki degiskenligin Snemli bir kisminin kod ¢dzme (decoding) tarafindan agiklandigim
belirtmektedirler. Bu noktada kelimeyi dogru okumanin, okudugunu anlama ig¢in bir 6n kosul
oldugunu ileri stirmek miimkiindiir. Bir diger okuma degiskeni olan okuma hizi da benzer sekilde
anlamaya katki saglamaktadir. Ciinkii hiz sayesinde kazanilan otomatiklesme becerisi, dikkatimizi
kod ¢6zmek yerine metni anlamak i¢in kullanmamiza olanak saglamaktadir (Deeney, 2010). Ancak
burada belirtilen olabildigince hizli okumadan ziyade uygun bir hizda (konusurcasina) yapilan
okumadir (Akyol, 2006). Bu bulgular bir bakima okumanin dogasinda var olan okudugunu anlama
icin kelimenin dogru seslendirilmesi ve uygun bir hiza ulasilmas: gerekliligini de teyit etmektedir.
Ciinkii dogru okunamayan bir kelimenin anlasilmasi olduk¢a zordur. Dogru okumanin yaninda
okuma hizi da oldukga 6nemlidir. Ciinkii ¢ok hizli veya ¢ok yavas okumak da anlamay1 olumsuz
etkilemektedir (Akyol, 2006). Bundan dolayidir ki okuma hizi, okuma becerisinin temel
gostergelerinden biri olarak kabul edilmektedir (Deno, 2003).

Arastirmanin aracilik testi asamasinda Baron ve Kenny'nin (1986) belirttigi 6n kosul
analizlerde HOI'nin Okudugunu Anlama iizerinde anlamli bir yordayici oldugu ancak okuma
becerilerini modele eklenmesiyle bu anlamliligin kayboldugu goriilmiistii. Literatiirde de dogrudan
yapilan yordayici ¢alismalarda benzer sonuglara ulasilmistir. Christo ve Davis (2008) okuma giigliigii
bulunan 2-5. simif 6grencileriyle yaptigi calismada rakam isimlendirme hizi skorlarinin heceleme
testleri, kelime okuma ve okudugunu anlama puanlar1 iizerinde yordayici oldugu sonucuna
ulasmislardir. Herhangi bir giicliigii bulunmayan Ogrencilerle yapilan bir baska calismada ise
isimlendirme hizinin 4. ve 5. siniflarda okudugunu anlama tizerinde oldukga diisiik diizeyde de olsa
(sirastyla %2, %1.4) anlamli bir yordayict oldugu ortaya konmustur (Johnston ve Kirby, 2006). Bu
noktada hem okuma giicliigiine sahip olan hem de olmayan bireylerin anlama performanslari
tizerinde HOI'nin belirgin bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu calismada da okuma giigliigii
bulunmayan 6grencilerden elde edilen sonuglar 6nceki ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Bu
asamada dikkat ¢eken nokta isimlendirme hizi ve okudugunu anlama arasindaki yordayia iligkide,
yordama diizeyinin bazi ¢alismalarda anlamli ve oldukg¢a diisiik (Arnell vd., 2009; Johnston ve Kirby,
2006) bazilarinda ise anlamsiz (Wolff, 2014) oldugudur.
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Bu durumda gecerli calismada araci degisken olarak okuma becerilerinin modele
eklenmesiyle HOI ve Anlama arasindaki iliskini kaybolmasini daha da anlagilabilir hale gelmektedir.
Bu nokta okumada anlam kurma siireci agisindan ele alindiginda daha iyi anlasilabilir. Okuma
sirasinda goriilen harfin/kelimenin taninmasi ve anlamli birimler halinde zihne aktarilmasi siireci
dinamik olarak islemekte ve bunun sonucunda da anlam kurulmaktadir (Giines, 2013). HOI'nin
isleyisi de bir bakima okuma eyleminin daha yalin halidir. Ciinkii uyaran goriildiikten hemen sonra
anlamlandirma yapilmakta ve sesli olarak ifade edilmektedir. Hizli isimlendirme sirasinda kullanilan
zihinsel siirecler bir bakima okumada kullanilan zihinsel siireglerin daha alt bir temsilidir. Bu siirecin
ozlinde ise gorsel olarak sunulan uyaranlarin sozel bir tiretime doniistiiriilmesi yatmaktadir.
Sorunsuz bir okuma becerisi i¢in bu siireglerin problemsiz bir sekilde calismasi1 gerekmektedir.
Ozellikle HOI'deki harflerin hizli isimlendirilmesi erken dénemde okuma performansinin niteligini
kestirebilen bir boyuttur. Harflerin dolayisiyla kelimelerin hizli okunmasi ise akicit okuma i¢in 6nemli
bir noktadir (Wolf ve Denckla, 2005). Ozellikle akici okumanin okudugunu anlama iizerinde giiglii
bir yordayici oldugu dikkate alindiginda (Pikulski ve Chard, 2005), akici okuma becerisini erken
donemlerde kestirebilen HOI'nin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda okuma hizi ve dogru kelime tanimanin
nitelikli bir okuma-anlama becerisi i¢in 6nemli bir gereklilik oldugu bir kez daha goriilmektedir. Ciinkii
HOI, okuma-anlama siirecinin vazgecilmez bir unsuru olan etkin sézciik tanimanin altindaki bir
biligsel siire¢ olarak diisiiniilmektedir (Scarborough, 1998). Bu durumu daha kavramsal olarak ifade
etmek gerekirse, isimlendirme hizinin aslinda nitelikli bir anlama becerisinin gelisimine zemin
olusturan 6nemli bir beceri oldugu ileri siiriilebilir. Arastirma sonuglari da Scarborough (1998) belirttigi
gibi HOI'nin etkin kelime tanimanin altinda yatan bir biligsel siire¢ oldugunu, HOI-anlama iligkisinde
okumay1 test edilen modelde dogru konumlandirarak gostermistir. Diger bir ifadeyle aslinda
okudugunu anlama siirecinde, HOI becerisi tek bagina bir gosterge olmaktan ziyade okuma becerine
olan niteligi artirici destegi ile yer bulmaktadir. Bu nedenle ogrencilerin erken yaglarda HOI
becerilerinin tanilanmasi gelecekte onlarin okudugunu anlama performanslar: agisindan bir gosterge
olabilecegi gibi olas1 problemleri de énlemede kullanilabilecektir. Ciinkii ¢ocuklarda okuma gelisiminin
gecikmesi onlarin, hatirlama, diisiinme, analiz, sentez, se¢me ve siralama gibi entelektiiel becerilerinin
gelisimine de olumsuz etki edebilir. Ekonomiklik acisindan bakildiginda ise problemin heniiz ortaya
¢ikmadan tedbir alinmasi, ortaya ciktiktan sonra giderilmesinden daha ekonomik olabilecegi
diisiiniilmektedir. Diger taraftan HOI ile okuma arasindaki iliskinin desteklendigi ve evrensel
bulgulara dontisen farkli dillerde yapilan galismalara, Tiirkge ile elde edilen bulgular1 da ekleyecek
olmasi bu ¢alismamin 6nemli kazanimlarindan biridir. HOI, okuma ve anlama iliskisinde baska hangi
degiskenlerin bulunabilecegi ve yordama diizeylerinin ne olabilecegi ve birden fazla dil 6grenen
¢ocuklarda benzer modelin ne diizeyde dogrulandig: gibi konularin da arastirilmasi bu ¢alismanin
Onerileri arasindadr.

Bu arastirma sonuglarinin, Tiirkcedeki kelime siklig1 ve sesletim siireleri dikkate alinarak
gelistirilecek olan bir Tiirkge HOI testi ile farkli sinif ve yas diizeylerinde, benzer modellerle test
edilmesi ve genisletilmesi gerekmektedir. Benzer sonuglarin farkli ¢alismalardan elde edilmesi en
azindan Tiirk¢e 6zelinde daha net bilgilerin ve ¢ikarimlarin ortaya konmasi olduk¢a énemlidir. Bu
onem ilk okuma ve yazma ogretimi ile Tiirkge Ogretimi alanlarinda dogrudan karsilik bulabilecek
niteliktedir. Ciinkii 6gretmenler, okuma calismalarinda anlamanin en {ist diizeyde gerceklesmesini
beklerler. HOI, Okuma Becerileri ve Okudugunu Anlama zincirinde yetersizlik gosteren 6grencilerin
tespit edilmesi ve desteklenmesi onlarin akademik yasantilarin1 daha nitelikli hale getirmelerine katki
saglayabilir.
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