CEVRE DUYARLILIGI EGITIMINDE BILISSEL
YAKLASIM:

Cocuk ve Temel Cevre Ozellikleri*
omur Turksoy**

1. GIRIS
Bu yazinin amaci, hem c¢evre duyarlihgl kavramini, hem de cevre
duyarliiginin sistemli egitim faaliyeti icinde nasil kapsanabilecegi, cocuklara

bu kavramin hangi yontemlerle kazandirabilecedi konusunu cevresel
psikolojinin kavram ve yaklasimlari ¢cercevesinde tartismaktadir.

Cocugun cevresine karsi duyarli olabilmesi, onu tanimasi, bilmesi ve kendi
varligi ile iliskilendirmesiyle olanaklidir. Bu nedenle bildiri konusu iki boyutta
irdelenecektir:

1. Cocugun algilamayi ve kendini mekanlar- nesnelerle iliskilendirmeyi
6grenme sireci,

2. Bilme siirecinin gelisiminde cevrenin etkisi, kavratiimasi gereken
baslica 6zellikleri.

2. GEVRE VE DUYARLILIK KAVRAMLARI UZERINE

Cevre duyarlih@l olgusunu, iki temel kavram olan c¢evre ve duyarllk
kavramlarini acarak irdelemekte yarar vardir.

Cevresel Psikoloji'de "cevre", birey disindaki hersey olarak tanimlaniyor.
Bu tanim, hem dogal ve yapili ¢evreyi, hem de toplumsal cevreyi icerir.
Cevrenin 6lcedi degiskendir. Dolayisiyla cevre, bireyin odasi, ev, apartman,
mabhalle, semt, kent, bolge, Ulke hatta diinya olarak tanimlanabilecegi gibi;
kisilik 6zellikleri, aile iliskileri, komsuluk, hemsehrilik, vatandaslik gibi cesitli
duzeylerdeki sosyal iliskileri de kapsamaktadir.

Birey, kendi varhgi digindaki bu sinirsiz ortam ile sirekli bir iletigsim

halindedir, ondan sonsuz sayida girdi alir, etkilenir, degisir, ¢evresini de
degistirir. Bu surekli etkilesim sireci iginde birey, ¢evrenin kendisi igin bir

* Yazinin igerigi, 12.5.1990 tarihinde 6zel ilkem Lisesi tarafindan diizenlenen 'Tarihi ve Dogal
Cevreye Duyarli Egitim' konulu bilimsel toplantiya bildiri olarak sunulmustur.
** Y.Sehir Plancisi, TUBITAK- Deniz Bilimleri ve Cevre Arastirmalari Grubu Uzmani.
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nedenle anlaml olan elemanlarini algilar. Onlari kodlar, siniflandirir, test eder,
kullanir ve bu girdiler giderek bilgi haline déntsir. Sonucta birey, tumiyle ne
bilebilecegi, ne de denetleyebilecedi cevrenin, kendine ait, 6znel bir
modelini zihinsel olarak olusturur. Bu model, bireyin c¢evre ile
basedebilmesinin aracidir.

Duyarhlik ise, bireyin cevresi ve cevreyle iliskilerinin farkinda olma
dizeyidir. Yani birey, cevresinde neyi bilip neyi bilmediginin, ne kadar
bildiginin, nicin bildiginin ve bu bilgiyi nasil kullandiginin ne 6élctde
bilincindedir? Bu anlamda duyarllik, biling dizeyi olarak tanimlanabilir ve
Olcuth bilgi dizeyidir. Bu durumda c¢evre duyarhligini gelistirecek egitim,
oncelikle cevreye iliskin bilgi dizeyini artirmayi, buna kosut olarak da, edinilen
bilgilerin farkinda olunmasini saglayacak araclari gelistirmeyi amaclamalidir.

Cevre bilincine sahip bireyler yetistirme amaci, kuskusuz, bu duyarhligin,
daha temel egitim ¢aginda verilmesini gerektirmektedir. Bu durumda; cocuk
olgusu, 6grenme slreci, ¢evrenin bu sirecte vurgulanmasi gereken
nitelikleri, dogru egitim araclarn ve ydntemlerinin gelistiriimesi énemli konu
basliklar olarak belirmektedir.

Cocukluk caginin fizyolojik, psikolojik 6zellikleri ve 6grenme sirecleri,
ogretme yontemleri konusunda kuskusuz pekcok kuram vardir. Bu yénde
son sozlin egitimcilere ait olmasi gerekir. Ancak yazinin bitnliga agisindan,
okul ¢agi ¢ocuklarinin 6zellikleri ve 6grenme sirecinin asamalari konusunda
yine c¢evresel psikolojide benimsenen temel yaklasimlardan sézedilmesinde
yarar gorilmektedir. Daha sonra ise, gelistirilecek egitim programina esas
olmak Uzere onerilen, ¢evrenin temel 6zelliklerine iliskin kavramlara yer
verilmektedir.

3. COCUKTA OGRENME SURECI

insanoglu yasaminin iki ddneminde fiziki cevresini kullanma ve ona tepki
vermede sinirh yetkinliktedir; cocukluk ve yaslilik dénemi. Bu iki dénemde de,
bireyin cevresini denetleme gucu sinirlidir (Ittelson ve digerleri, 1974, s.
169-170).

Cocuk cevresini algilamayi, kendini nesnelerle iliskilendirmeyi nasil
ogrenir?

Piaget'ye gore 6grenme, etkilesim surecidir. Cocuk cevresinden aldigi
bilgiyi -ayni besinlerin sindiriimesinde oldugu gibi- varliginin bir pargasi haline
getirir. Kendine dis dinyada yer edinmeye calisirken, bunu, eylemlerini
gercege uydurarak gerceklestirir, ama bu da yine dinyayl daha iyi
6zimsemeye yoneliktir. Bu model geredince ¢ocuk, nesneleri 6grenebilmek
icin onlarla oynamali, yerlerini degistirmeli, birlestirmen, bdylece onu bilgiye
doéndstirmelidir (Piaget, 1970, s. 704).

Cocuk g¢evresini yalnizca onu elemanlarina ayristirarak degil, elemanlari
biraraya getirip butlnlestirerek, iliskili parcalardan zihninde "butlinler
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olusturarak da kavramsallastirir. Cocugun gelisiminde 6énemli olan
yapmayi o6grenmek icin kullandigr araclardir. OJrenme" - terr**t
mekanizmalari; dirtt, 6zendirme, tepki ve 6dil olarak tanimlanab ir (.r.esc-
ve digerleri, 1974, s. 177). Ancak bu mekanizmalarin gecerligi cocuga
sunulan firsatlarla baglantilidir. Zengin bir algisal ¢evre, ¢cocugu daha sc-.-a
karsilasacag! algisal karmasikliga hazirlar. Cocugun ayristirma .e
butinlestirmeyi 6grenmesi icin kullandigi araclar, bilissel gelisiminde 6ne~ i
bir konuyu olusturmaktadir.

4. COCUK VE MEKAN

Yukarida genel 6zelliklerine deginilen 6grenme siireci, ¢cevrenin dnerr!
bir boyutunu olusturan mekanin 6grenilmesinde de gecerlidir. Ancak bu kez
mekanin kendi 6zellikleri ve c¢ocuk-mekan iliskisinin bigcimleri dnemli
olmaktadir.

Cocuk, kendini mekanlarla iliskilendirmeyi nasil 6grenir?

Mekansal geometrik 6gelerin hepsi bir anda, ya da ayni zamanda
algilanmaz; bir gelisme sirasi vardir. Cocugun gelisme dlizeyine gore,
elemanlarin 6énce, birbirlerine yakinhklari, diizenleri gibi topolojik 6zellikleri;
daha sonra, perspektif gibi projektif 6zellikleri; ve son asama olarak da
koordinatlari algilanmaktadir (Flavell, 1970, s. 1016). Buna gbére, cocuk 7-8
yasindan sonra, artik kavramsal bir mekan fikri gelistirir. Bu, iki yasindan
itibaren gelisen algisal ya da simgesel mekandan farklidir. Simgesel mekan,
cocugun gordiklerinin ayna ornegindeki gibi bir yansimasi demek degildir
bunun yerine, ¢cocugun -gercekte dyle olmasa da- eger onunla gercek bir
iliski icinde olabilseydi sahip olacagl dinya goérinimundn bir resmidir.
Cocugun gerceklesmeyen eylemleri, bu gérinimde gizli bir sekilde
icerilMer. Mekansal ¢evrenin bu tur simgelestirimesi giderek, koordinatlarin
da algilanmasina paralel olarak, kavramsal mekanin olusumuna yol acar.
Piaget'ye goére, 7-8 yasinda cocuk ben-merkezcilikten cikar. Nesneleri
koordinen bir sekilde algilama yetenegindedir, tim yoénlerini kesfetmeye
yetkindir. Buyudikce 6lcme kavrami, perspektif ve oranlar sayesinde,
gorinen dinyanin kendisi icin oldugundan cok daha fazla anlamlar icerdigini
anlar. Boylece mekan, bir insanin deneyiminden bagimsiz, soyut bir kavram
haline dénlsir (Piaget'den aktaran Ittelson ve digerleri, 1974, s. 191).

Cevresel deneyimin ¢ocuklarjn mekansal becerilerini gelistirdigine iliskin
arastirmalar bulunmaktadir (Munroe ve Munroe, 1971; Nerlove ve digerleri,
1971). Ornegdin cocugun evden olan uzakhdi, cevresini kesfedebilecegi,
mekansal yeteneklerinin gelismesine katkida bulunan bir 6grenme deneyimi
olarak gorulmektedir.

Ogrenme siirecinin 6nemli bir bileseni de, cocugun degisik mekanlari
kullanan ve denetleyen kisilerle olan iliskileridir. Cevreyi 6grenme bir bakima,
sosyal iliskileri 6grenmedir. Bu nedenle cocuun 6grenme kapasitesi,

17



mekanin kendi 6zellikleri, dirtuleri kadar, o mekanin sosyal tanimlamalarindan
da etkilenir (Ittelson ve digerleri, 1974, s. 192).

Sonug olarak ¢ocuklar, cevrelerini iki bicimde égrenmektedirler. ilki uyum
agirlikhdir. Cocuk 6nce kendini belli nesnelere ve sabit referans noktalarina
gbre ayarlayarak yasamayi 6grenir; daha sonra nesneleri birbirleriyle
iliskilendirir ve son asamada, icinde yer aldiyi mekani koordineli bir sistem
olarak kavramsallastirir. ikinci 6grenme bicimi toplumsaldir. Cocuk hangi
mekanlarin kendisi i¢in ulasilabilir oldugunu ve bu mekanlarda hangi
faaliyetleri yapmasina izin verildigini 6grenir.

5. CEVRENIN TEMEL NITELIKLERI

Cevre kavrami yukarida aciklandigi gibi birey disindaki hersey olarak
tanimlandiginda ister dogal ya da tarihi ¢evre olsun, ister yapili ¢cevre ya da
sosyal cevre olsun genel bazi 6zellikler icermektedir. Duyarlilik egditimi de,
Ozellikle cocuklar sézkonusu oldugu icin, asagida aciklanan bu temel
Ozelliklerin onlara, uygun ydntem ve araclar kullanilarak, 6grenme surecinin
bilinen asamalari g6z 6nuine alinarak kavratilmasi seklinde ele alinmalidir.

a. Cesitlilik

Cevrenin birinci 6zelligi, icerdigi zengin cesitliliktir. Dolayisiyla cevreye
duyarhlik egitimi verilirken, 6égrencilere oncelikle icinde yasadiklari bu cesitlilik
farkettirilmelidir. Cocuk cevresindeki zengin cesitliligi kavradikca, kendi
tirindn ve varhiginin bu engin denizdeki yerini ve anlamim da
degerlendirmeye baslayacaktir.

Hem dogal hem de yapili ¢cevre icin gecerli olan cesitlilik, pekgok konu
O0zelinde ve eszamanli olarak gozlenebilir. Cesitlilik kavrami, yas gruplarina
goére farkli duzeylerde somutlanmalidir. Kicik siniflarda konu, 6rnegin,
cevremizdeki canlilar-cansizlar; dogal cevremiz-yapili ¢cevremiz; tanidigimiz-
tanimadigimiz insanlar gibi kavram ciftleri biciminde islenebilir. Daha sonraki
yillarda ¢ocuklarin kavrama diizeylerine kosut olarak,

— hayvan tirlerinin c¢esitliligi (memeli hayvanlar, bdcekler, deniz
hayvanlari vb.);

— bitki tdrlerinin c¢esitliligi (orman bitkileri, sus bitkileri, su bitkileri,
mantarlar, cicekler, sebzeler vb.);

— aclk- kapali mekan cesitlemeleri (parklar, cocuk bahcgeleri, oyun
salonlari, konutlar, is yerleri, carsilar vb.);

— benzesen, tekrarlanan elemanlarin cesitliligi (bahceli ev, apartman,
blok, toplu konut, sira ev, kdy evi, yazlik ev vb.);

— 0Ozgun, carpici elemanlarin cesitliligi (gokdelenler, heykeller, anitlar
vb.);

— insanlarin fizyolojik 6zellikler agisindan cesitliligi;
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— ustlenilen roller cinsinden cesitlilik;

— vyapllarin farkli 6zelliklere gére gesitlenmesi;

— yollarin, araclarin, giinlik yasamda kullanilan arag- gereclerin cesitliligi;
— insan faaliyetlerinin cesitliligi;

gibi koniflar ayri basliklar halinde irdelenmektedir.

Cevrenin c¢esitlilik boyutu, ayrn bir dersin konusu olarak
programlanabilecegi gibi, diger dersler ya da gezi-gdzlem etkinlikleri
kapsaminda da surekli olarak islenebilecek dzellikler tasimaktadir. Ornegin bir
park gezisinde, sirasiyla, 100 m. 10 m. ve 2 m. yaricaplh alanda yapilacak ug¢
ayri g6zlemde saptanacak canli ve cansiz varliklarin farklilasip ayrintilandigi
gobrulecektir. Bakma- gérme- siniflama deneyi olarak adlandirilabilecek bu
yontemin cesitli ortamlarda sirekli tekrarlanmasiyla, 6drencilere hem
cevredeki cesitlilik farkettirilecek, hem de zaman icinde 6lgek kavraminin
gelisimi saglanabilecektir.

b. Degiskenlik

Doganin baslica yasasli olan degisimin gdzlenmesi ve ayrimina varilmasi,
cevre egitiminin temel konularindan biri olmalidir. Cocugun gelisim duzeyi ile
baglantili olarak degisimin algilanmasi; asagida belirtilen boyutlarin ayri ayrn ya
da eszamanli olarak islenmesiyle 6gretilmelidir.

Zamana GoOre Degisim: Cevre zaman icinde degisir. Zaman, giin ve yil
Olceginde irdelenmelidir. Isik, hava kosullari, mevsim 6zellikleri cevreyi surekli
farkhlastirir. Dolayisiyla duyarlilik egitimi verilirken, ginin degisik saatlerine,
haftanin ginlerine, mevsimlere, dnceki yillara gore ¢cevre 6gelerinin goérsel
nitelikleri acisindan nasil degistigi goézlenmelidir. Cocuklara, soyut zaman
kavramini somutlastiran bir ara¢ olarak takvim kullanma aliskanhgi
kazandirilmal, boylece zaman icinde cevre degisiminin algilanmasi
kolaylastiriimalidir.

Mekanda Degisim: Genis zaman dilimlerinde mekanlar da
degismektedir. Ogrencilerin evlerinin bulundugu sokak ve semtte, okulun
bulundugu sokak ve bélgede ya da kentte olup biten degisimleri strekli
izleyip gdzlemelerini saglayici yéntemler gelistirilerek, yasadiklari mekana
duyarhliklari artinlabilir. Bu amagla, gunlik tutmalarini 6zendirmek, okul yolunu
betimleyici calismalara (resim ve kompozisyon olarak) agirlik vermek ya da
gazetelerin yerel haberlerini izletmek, s6zkonusu ydntemler arasinda
dusindlmelidir.

Yasa Gore Degisim: Her insan yasi ilerledikce fizyolojik ve ruhsal olarak
degisim gecirir, ama birey bu sirecin yeterince farkinda olmaz. Cesitli yas
dénemlerinden gecilecegdi kuramsal olarak bilinir, ama somut bicimde
dusunidlmez.

Cevre duyarlih@i, insanlardaki degisime duyarlihigi da kapsamalidir. Bu
nedenle cocuklar, kendi sosyal cevrelerindeki cesitli yas gruplarindan
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.-sarkan. gozleyerek veya kicik anketler, roportajlar yaparak tanimalidirlar,
rsrid .aslardaki insanlarin 6zelliklerini izlemeleri, hem "degisim" olgusunu

i - Sceginde kavramalarini, hem de kendi yas gruplarinin 6zelliklerini
cavel -'ilerini saglayacaktir.

c. islevsellik

Cevredeki canli-cansiz her 6ge, her eylem ve her sureg bir isleve sahiptir.
3j islev, butundn bir parcasini olusturmak, var olan isleyisi sirekli kilmak,
denetimi saglamak, sistemi ilerletmek vb. bicimlerde olabilir. Dolayisiyla
Ouyarlilik egitimi, cocuklarin dogal, tarihi, yapil cevreleri ya da sosyal
cevrelerindeki elemanlarin islevlerini sorgulamayi da icermelidir.

Cevresel 6gelerin islevselligi, kucuk siniflarda yararlilik- zararlilk,
kullandigimiz 6geler -kullanmadigimiz 6geler érneklerinde olugu gibi basit
kavram ciftleri temelinde islenebilir. Daha biylk yaslarda ise, ¢gocuklarin soyut
disinme dizeylerine kosut olarak; elemanlarin bicimlerindeki ve
konumlarindaki islevsellik (geometrik bicimler, acilar, agirlik merkezi kavrami,
denge kavrami vb.), ¢cesitli mekansal kullanimlarin islevleri (yollar, parklar, éren
yerleri vb.), toplumsal cevredeki cesitli bireysel rollerin islevleri (annenin,
o0gretmenin, servis sofériinin, 'hemsire abla'nin ginlik yasamdaki yeri vb.)
gibi boyutlarda konunun acilimi saglanabilir.

d. Karmasiklik

Cevrenin bir onemli 6zelligi de, icerdigi karmasiklik olgusudur. Ozellikle
. dogal cevre ekolojisi incelendiginde farkli elemanlar arasinda diizeni ve
diuizenli iliskileri kapsayan bir mekanizma oldugu farkedilir. Pekcok calisma ile,
dogadaki tim organik faaliyetlerle inorganik faaliyetlerin cogu arasindaki bu
dinamik ve sistematik iliskiler arastirilmis, ekolojik ilkeler belirlenmistir.

Yapili ¢cevre, dogal ¢evre gibi bir ekolojiye sahip olmamakla birlikte, onun
da kendine 6zgl bir i¢ butunldgunin oldugu ya da -en azindan- olmasi
gerektigi kesindir. Kentlerde az veya c¢ok duzenli de olsa, caddelerin, yaya
kaldirimlarinin, binalarin bir sistemi vardir. Bunlar sistematik bicimde
diizenlenmis odalari, odalar da islevine uygun bicimde vyerlestiriimis
mobilyalari icerir. Bu durumda davranislarimiz cevreyle sistematik olarak
iliskilidir ve boylece gelecege donik tahminlerin goéreceli olarak uygun,
dogru olmasi saglanir (Ittelson ve digerleri, 1974, s. 109).

Ya da tam tersine, bu sistematik iliskinin kurulamamasina iliskin sorunlar
vardir, sistemin sirekliliginin bozuldugu bu noktalarin saptanmasi gereklidir.
Bazen de sistem, gorinur sistemsizligin ardinda, baska bir boyutta kendini
gOsterir. Hangi durum olursa olsun, degismeyen olgu iliskilerin varligi ve
karmasikhigidir.

Cevreye duyarhlik, tim bu mekanizmalarin farkinda olmayi
gerektirmektedir. Bu nedenle, karmasikligin sistemini ya da sistemsizligini
kavratabilmek icin, cocuklarin bitinlestirme ve soyutlama becerilerinin
dizeyine uygun olarak, cesitli cevresel 6geler arasindaki iliskiler
dnemsenmen ve irdelenmelidir.
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e. Renkler

Renkler, yasantimizin her alaninda sirekli varolmakla birlikte, yeterince
eaninda olunup, irdelenmeyen temel cevresel 6zelliktir. Cevre duyarhliginin
m.azandiriimasinda renkler, kolay ve etkin bicimde kullanilabilme 6zelligine de
sahiptirler.

Cocuklarin dikkatleri, dncelikle renklerin zenginligine cekilmelidir. Pazar
.erleri, manavlar, cicekgiler, ylinciler ve boyacilar yalnizca bu renk cesitliligini
g6zlemek lzere gezi programlarina alinmalidir. Herbir rengin tonlari; tonlarin
olusumu; 1si1gin roll; yapay renkler; dogal ve yapay renklerin iliskileri
oaslibasina bir ders konusu olarak islenebilecek sekilde irdelenmelidir.
Resim- afis sergileri, kitap kapaklari vb. bu amaclarla kullanilabilecek diger
araclardr.

Renkler; algilanmalari, siniflandiriimalar gibi dogrudan fiziki 6zellikleri
acisindan irdelenmelerinin yanisira, duyularimiz ve duygularimizla iliskileri
acisindan da irdelenmelidir. Ornegin hangi renklerin, ya da renk tonlarinin
daha kolaylikla ya da guclukle algilandi§i; sicaklik veya sogukluk, aydinlik ya da
karanlik hissi verdigi; benzer sekilde nes'e, mutluluk, huzur, kizginlik, saflik,
temizlik, saldirganlik, 6fke, dinginlik vb. duygularimiza ydnelik 6zellikleri,
hangi renklerin nerelerde, nasil kullanildigi, ayri konu basliklar olarak
programlanmalidir. Bu konuda tasarim bilimleri ve psikoloji yazinindan genis
Olctide yararlanilabilir.

Dogrudan renk algilamaya y6nelik olarak diizenlenecek derslerin yanisira,
cesitli amaclarla yapilan gezi ve diger faaliyetlerde de -bulunulan ortam dogal
ya da yapay cevre de olsa- renk konusuna duyarl olunmalidir. Ogrenciler her
firsatta renklerin ayrimina varmaya ve konu Ulzerinde konusmaya
6zendirilmeli, bulunulan mekandaki renklerin hangi duygulari uyandirdigini
distnmeye ve sorgulamaya yo6nlendirilmelidir.

f. Estetik

Cevreye duyarhlik, mutlaka estetikle ilgili bir degerlendirmeyi icermelidir.
Cunkd "cevre" gizli ya da acik bicimde de olsa, slrekli bir estetik icerik
tasimaktadir. Dogada estetigin varligi pek tartisiimazken, yapili ¢evre icin
-6zellikle Turkiye'de- estetik yoksunluk siklikla giindemde olan bir konudur.
Bu nedenle cevrede estetik dzellik arama, duyarlilik egitiminin dnemli bir
boyutunu olusturmalidir.

Her tirli cevresel 6gede estetik arayisi, temelde, o 6genin cesitli
Ozellikleri arasinda uyum arayisi olarak ele alinmalidir. Bu da, 6grencilerin
zihinsel gelisme duzeylerine, algilama ve soyutlama yeteneklerine bagl
olarak, renk, ses, isik, doku, bicim ve islevde uyum olarak somutlanmalidir.

Renk Uyumu: Zit renklerin, ayni rengin farkli tonlarinin kullanimi ile
olusan uyum, dogadaki renk uyumu vb. konu basliklari, 6zellikle kiigik yas
gruplarinda estetik kavraminin gelistiriimesine dénik olarak islenebilir.
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Ses Uyumu: Dogal cevredeki su sesi, hayvan sesleri ve riizgar sesinin;
kent yasamindaki trafik gardltisi, klakson sesleri, sanayi tesislerindeki
makine sesleri; siddeti yukseltimis muzik ve seyyar satici seslerinin
duyularimiz ve duygularimizla iligkileri, huzur verici ve rahatsiz edici 6zellikleri,
olumlu ve olumsuz cevre estetigi drnekleri olarak irdelenmelidir.

Isik Uyumu: Dogal i1sik, yapay Isik ayrimi; yapay I1sigin kullanim alanlart;
dogal ve yapay Isikla ¢esitli giinlik faaliyetlerimizin iliskileri; 1s1§in dogru ve
yanlis kullanimlari ¢evresel uyumun 6rnekleri olarak islenmelidir.

Malzeme-Doku-Bicim-Islev Uyumu: Ust siniflarda 6grencilerin,
soyutlama, bitlnlestirme yetkinliklerine bagh olarak, cesitli cevresel 6gelerin
gorsel kalitesi sorgulanmalidir. Bunun igin 6rnegin, cesitli yapilarin gorsel
kalitesini olusturan malzeme- doku- renk- islev- bicim 6zelliklerinin
irdelenmesi, bunlarin birbirleriyle iliskilerinde olumlu ve olumsuz yanlarin
ortaya konmasi, o 6gelerin estetik kalitesinin kavranmasina yardimci olacaktir.

Kavramlarla Uygulamalarin Uyumu: Cevre duyarlihgi, érnegin yaya
kaldirimini isgal etmek pahasina saglanan bakimli bir bahge ile; ayni alanin
otopark olarak duzenlenip kaldirrmin yaya kullanimina birakildigi iki farkh
tutumu sorgulamayi da kapsamahdir.

SONUC

Ozetle, cocuklarda cevre duyarhgini gelistirmek icin orgiin egitim
kapsaminda ders programlari gelistirilirken géz 6nine alinmasi gereken
hususlar sunlar olmalidir.

- "Cevre", birey disindaki herseyi kapsayan ortamdir; eylemler, olgular ve
sirecler batinadir. Cevre, zaman, mekan ve sosyal iliski boyutlarinda
somutluk kazanir, dolayisiyla duyarlilik kavrami bu bitinsellik icinde ele
alinmalidir.

Cevre egitimi 6ncelikle, olabildijince zengin bilgi edinimini hedeflemeli;
ders konulari, sosyal ya da mekansal cevrenin temel 6zelliklerini
olusturan cesitlilik, degiskenlik, islevsellik, karmasiklik, renkler ve estetik
olarak siniflandirilan kavramlari somutlastirmaya yoénelik olarak
saptanmalidir.

Cevre egitimi, zengin bilgi ediniminin yanisira, ¢ocuklara ¢cagdas ve
evrensel deger yargilarini benimsetmeyi ve sonucta bununla uyumlu
tutum ve davranislari kazandirmayi da amaclamalidir.

Konularin islenisi, gezi ve gdézleme dayall olarak programlanmali, edinilen
bilgilerin uygulamali, tekrara dayali, gorsel, dilsel anlatim yéntemleriyle
pekistirilmesi, her firsatta kullandiriimasi yoluna gidilmelidir.
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