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Oz Anahtar Kelimeler
Ogrencilerin mevcut potansiyellerinden en iyi sekilde Meslek lisesi
yararlanmalarini  saglamak ve potansiyellerini gelistirmek Ogrenci 6zellikleri
gerekmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu ozelliklerine uygun Basar1

nitelikte verilecek kaliteli bir egitim basariy1 beraberinde
getirecektir. Tiirkiye’de Fen ve Anadolu liseleri ile kiyaslandiginda
bazi meslek liselerine merkezi simnavlarda daha diisitk puan alan
Ogrencilerin yerlestigi goriilmektedir. Meslek lisesi Ogrencileri Makale Hakkinda
arastirilmas: gereken oOzel bir grubu olusturmaktadir. Bu
arastirmada, meslek lisesi dokuzuncu sinif 6grencilerinin biligsel
ve duyussal Ozelliklerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Aragtirma fenomenolojik yaklagimla yiiriitiilmiistiir. Verilerin ~ Elektronik Yaymn Tarihi: 21.12.2016
analizi sonucu elde edilen temalar soyledir: Basarisiz olunca

Ogrenme

Fenomenolojik yaklasim

Gonderim Tarihi: 10.08.2015
Kabul Tarihi: 29.11.2016

hissedilen duygular, 6grencilerin kesfedilmemis, gelistirmedikleri
yetenekleri, Ogrenme siirecinde sosyal destek, sinava
odaklanamama, 6grencilerin degerlendirmelerine goére 6gretmen
yeterlikleri, tamamlama egitimleri, Ogrencilerin kullandiklari
Ogrenme strateji, yontem ve teknikler, matematik; sevilmeyen ve
anlasilmayan ders, Tiirkge; en sevilen ders, aile ve 6grencinin
hedefleri, gelecege iligkin beklentileri: iyi bir meslek sahibi olma,
ogrencilerin rol modelleri olarak 6ne ¢ikan aile bireyleri, 6grenme
motivasyonunu etkileyen degiskenler: okulu bitirmek isteme,
hayatin1 kurtarma istegi, 6gretmen tutumlar. DOI: 10.15390/EB.2016.5238

Giris

Egitimin amaci 6grenmeyi destekleyen bir ortam yaratarak simdi ve gelecekte tiim ¢ocuklarin
yeterli ve uyumlu bireyler olmalarina yardimci olmaktir. Etkili olabilmesi i¢in, bu amacin 6grenciler
tarafindan paylasilmasi gerekmekte ve onlarin ¢ikarlarinin iletisim kurma araciligiyla gelistirilmesinde
onemli bir role sahip olmalari gerekmektedir (Taylor ve MacKenney, 2008). Insanlar, cevreyle olan
etkilesimleri sonucunda bilgi, beceri, tutum ve deger kazanirlar ve bu yasantilar 6grenmenin temelini
olusturur (Ozden, 2010). Ogrenme karmasik bir kavram ve etkinliktir. Bircok &gretmen ve dgrenci
O0grenme, diisiinme ve problem ¢ozme gibi bilissel yonlerin yani sira 6grenmenin sosyal ve duygusal
dgelerinin oneminin farkinda olmalidir (Hewitt, 2008). Ogrenme temelde bireysel performansa
dayalidir ve 6grenmeye karsi olumlu ve olumsuz tutumlar 6grenme basarisinda degerlidir (Sen, 2013).
Ogrenmenin amact sadece 6grencinin bilgisini arttirmak degil, aym zamanda yapisini da gelistirmek
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(Chang ve Chang, 2012) ve becerilerini gelistirmeye yardim etmektir (Leimbach, 2010). Ogrenmeye
iligkin iki ortak tanim sOyledir: (a) 6grenme davrarustaki olas: bir degisiklik ve (b) bilgi edinme ya da
psikolojik olarak 6grenme goriinmeyen, i¢sel norolojik bir siirectir (Taylor ve MacKenney, 2008).

Ogrencilerin  6grenmesi genellikle &grenmeye karst olan tutumlarindan ve Ogrenme
ortamindan etkilenir. Bu faktorler 6grenci 6grenmesinde 6nemli bir yere sahiptir ve ayn1 zamanda
ogrenme isteklerini de etkiler. Ogrenmeye karsi olumlu tutum etkili 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. Ogrenciler dgrenmeye karst olumlu bir tutuma sahipse Ogrenme gayretinde
bulunmaya hevesle yonelirler ve iyi 6grenme c¢iktilar1 elde ederler. Ancak 6grenciler olumsuz bir
O0grenme tutumuna sahiplerse, 6grenmeyi tamamen birakirlar ve istemezler. Bu yiizden siiphesiz ki
farkl 6grenme tutumlari grencilerin grenme ciktilarin etkileyecektir (Lin ve Lin, 2011). Ogrencinin
bir konuya kars1 tutumu segici bir dikkat siireci ile baglar. Ogrencinin ne dgrenecegi kismen onun
psikolojik ve duygusal agidan almaya hazir olmasi, 6n kosul becerileri tarafindan belirlenir (Mil, 1960;
Leimbach, 2010). Ogrencilerin tutumlari motivasyonlari ile yakindan iliskilidir ve 6grenci ve 6gretmen
arasinda yakin ve olumlu bir iligki oldugunda 8grenme kolaylagsmaktadir (Mil, 1960). Ogrencilerin
O0grenme ve motivasyon hakkindaki inanglar1 onlarin davramslarini etkiler ve bu inanglar basariy1 da
etkileyebilir (Dembo, 2004). Motivasyon duygu ve davramslar iizerinde de etkiye sahiptir ve
ogretmenler 6grencilerine karg1 bir beklentiye sahipse, 6grenciler 6grenme egiliminde olurlar. Etkili bir
Ogretmen ise her bir 6grenciyi motive etmek i¢in yaratict yollar bulur (Taylor ve MacKenney, 2008).
Ogrencilerin motivasyonlar: farkli diizeylerde ve farkl tiirlerde (igsel-digsal) olabilmektedir. Igsel
motivasyon nitelikli 6grenme ve yaraticilikta onemliyken, bir 6grenci digsal motivasyon ile de
performans sergileyebilmektedir. Egitimciler, 6grencilerini 6grenmeye tesvik ederken her zaman igsel
motivasyona dayanmamalidir (Ryan ve Deci, 2000). Ogrenci motivasyonu diisiik ve calismasi gereken
bir konuda yetersizse, kogluk edilmeye, yolu gormesini saglamaya ve bir yol haritasina ihtiyag
duyacaktir (Yavuz, 2015). Ogrenciler liseye geldikleri zaman bircogu benlik saygisi, motivasyonu
asinmis ve hayal kirtkligina ugramis olarak tekrarlanan basarisizlik yasamislardir. Bazi 6grenciler
ogrenemeyeceklerine inanirlar ve bu nedenle 6grenme siirecinden koparak, bunu umutsuz bir durum
olarak goriip caba gostermek istemezler. Aslinda Ogrenmeye uzak degillerdir. Geg¢mis okul
yasantilarindan 6grenememis olabilirler ve bu miicadele durumunda iyimserlik gelistirirler (Halunan,
Hallinan ve Boulter, 1999). Ayrica 6grenme stilleri de 6grencilerin ¢alisma tercihi (6nceligi), egitime
katilimi, motivasyonu, 6grenme ve 6grenci performansi ile iligkilidir (Young, Klemz ve Murphy, 2003).

Coleman’in Egitimde Firsat Esitligi raporunda Ogrenci basarisinda aile yasaminin, okul ve
Ogretmenlerin etkisi tartisilmistir. Aile gec¢misi ve sosyo-ekonomik durumun ogrenci basarisiu
belirleyen 6nemli faktorler oldugu, ayrica okulun ve Ogretmenlerin de Ogrenci basarisinda onemli
etkileri oldugu belirtilmistir (Coleman vd., 1966). Ogretmenler ogrenci basarisinda etkili olan
bireylerdendir. Mesleki agidan iyi yetisen ogretmenler 6grencileri icin olumlu 6grenme kosullar
saglayabilmektedir. Ogretmenler siirekli farkli &grenci gruplariyla birlikte olmaktadirlar. Bu
farkliliklar; farkli diizeyler ve farkli sosyo-ekonomik yapilar seklinde ortaya ¢ikabilmektedir (Seferoglu,
2004). Ogretmen ve ogrenciler sinif ortamini, iligkileri ve 6grenme yaklagimlarmi dikkate almak
durumundadirlar. Bunlar yapici ve olumlu bir simif ortamim desteklemiyorsa, o zaman bir seyleri
degistirmek gerekmektedir. Aslinda sorumluluk 6gretmen ve 6grencinin 6tesine gecerek aileleri de
igeren okul toplumundaki herkesi kapsamaktadir (Hewitt, 2008). Ogrenme siireglerinden ziyade
O0grenme ¢iktilar1 Avrupa mesleki egitiminin bugiinkii modernlesmesinin hedefidir (Cedefop, 2008).
Okullarda 6gretmenler dgrencilerin dgrenmesini yonetmektedir. Ogrenciler kendi &grenmelerini
yonetebilirlerse, 6grenme de gelisir; dahasi okuldan ayrildiklar1 zaman insanlar kendi 6grenmesini
yonetmek zorundadir. Bunu yapmak i¢in amaglarin olusturulmasi, 6grenmedeki ilerlemelerini devam
ettirmek ve izlemek, gerekli olan 6grenme stratejilerini belirlemek ve 6grenme zorluklarinin {istesinden
gelmek gerekmektedir (OECD, 2004). Okuldaki liderlik stili, 6gretmenlerin yeterlikleri, kiiltiirel
deneyimlerin asilanmasi, 6gretimin bireysellestirilmesi, egitimin planlanmasina o6grenci, aile ve
toplumun katilimi 6grencilerin 6grenmesini gelistirmek icin birlestirilebilir (Taylor ve MacKenney,
2008). Okul liderleri de 6grenci 6grenmesi ve diger dnemli giktlar {izerinde énemli etkilere sahiptir.
Liderler 6grenci 6grenmesini gelistirmede rasyonel, duygusal, orgiitsel ve aile yollarin1 kullanabilir
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(Leithwood, Patten ve Jantzi, 2010). Ogrenciler 6grenme zamanmnin biiyiik ¢ogunlugunu okulda
gecirmektedirler ve etkili 6grenme ortamlarimin olusturulmasi icin okul iklimi 6nemli goriilmektedir.
Bir 6grenci okuldaki 6grenme ortamlarindan soyutlanmis ve baglantisi kesilmis hissederse, temel beceri
ve kavramlar1 0grenmesi ve etkili 0grenme ortamlar1 olusturmasi icin potansiyelinin azalmasi
muhtemeldir (OECD, 2004).

Alanyazin 6grencilerin 6grenmesini etkileyen pek ¢ok degisken oldugunu gostermektedir.
Ogrencinin kendisi, motivasyon, aile, 6gretmen &grenmeyi etkileyen degiskenlerden bazilaridir.
Alanyazinda 6grenme stilleri, 6grenme yaklasimlari (Beischel, 2013; Musu-Gillette, Barofsky ve List,
2015), o0grenme stratejileri, 6z yeterlik (Bostrom ve Lassen, 2006), liderlik stili (Leithwood vd., 2010),
okulun orgiitsel yapisi (Lam, 2005) ve 6grenme arasindaki iliskiye yonelik calismalar yer almaktadir.
Dijital ¢ag ile birlikte 6grenme, 6grenme stilleri ve stratejilerinin degiserek arastirma konusu olmaya
devam edecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’'deki Durum

Milli Egitim Bakanlig1 2014-2015 istatistiklerine gore Tiirkiye’de genel ortadgretime giden
ogrenci sayisi 2.902.954, mesleki ve teknik ortadgretime giden 6grenci sayisi ise 2.788.117’dir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2015). Mesleki ve teknik egitim, orgiin egitimde ortadgretim diizeyinde MEB
denetimindeki mesleki ve teknik liselerde verilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan
mezun olan Ogrenciler istedikleri takdirde, bitirdikleri programin devami niteliginde veya buna en
yakin programlarm uygulandigi Meslek Yiiksekokullarma [MYQ] smavsiz olarak yerlestirilebilirler.
Yiiksekdgretim Kurulu [YOK] ve {iniversiteler kontroliinde olan MYO'larda &grenim gdrmek
istemeyenler ise Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM] tarafindan yapilan Lisans Yerlestirme
Sinavlari’'na [LYS] katilmaktadirlar (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012). ERG'nin (2014) raporuna
gore; Tiirkiye’de 15 yas grubundaki 6grencilerin en yiiksek sosyo-ekonomik dilimden gelenleri agirlikli
olarak fen liseleri ya da Anadolu liselerine gitmektedir. Diger taraftan, meslek liselerindeki 6grencilerin
% 23"1i en diisiik % 20'lik sosyoekonomik dilimdendir. Ortadgretimdeki 6grenci niifusunun % 56’smin
genel liselere ya da meslek liselerine gitmekte oldugu ve meslek liselerinde fen, matematik ve okuma
alanlarindaki performansin tiim program tiirleri arasinda en diisiik diizeyde oldugu dikkat
¢ekmektedir. ‘Tiirkiye’de Devlet Liselerinde Akademik Direnglilik Profili’ arastirma raporuna gore;
PISA 2009 sonuglarmma bakildiginda program tiirleri arasinda carpica bir farklibk oldugu
gozlemlenmektedir. Ogrencilerini sinavla kabul eden akademik segici liselere devam eden dgrenciler,
devlet liselerine kayitl toplam 6grenci niifusunun %19'unu olusturmaktadir. Bu 6grenciler, ortalama
olarak PISA 2009'da OECD ortalamasinin iizerinde basar1 gosterirken, meslek liselerinde okuyan (ve
devlet liselerine kay1th toplam 6grenci niifusunun % 43’iinii olusturan) 6grenciler OECD ortalamasinin
Fen ve Okuma alanlarinda 0.8 standart sapma, Matematik alaninda da 1 standart sapma altinda
performans sergilemektedirler (Dinger ve Oral, 2013).

Tiirkiye’de Fen ve Anadolu liseleri ile kiyaslandiginda bazi meslek liselerine merkezi
sinavlarda daha diisiik puan alan 6grencilerin yerlestigi goriilmektedir. Ayrica MEB’e (2013) gore en
fazla okul terki 9. Siiflarda ve meslek liselerinde goriilmektedir. Bu nedenlerle, meslek lisesi 6grencileri
arastirilmasi gereken ozel bir grubu olusturmaktadir. Bu arastirmada, meslek lisesi dokuzuncu sinif
ogrencilerinin bilisselve duyussal 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmaktadir.
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Yontem

Ogrencilerin goriislerine gore, biligsel ve duyussal 6zelliklerinin incelenmesinin amaglandigt
bu ¢alisma fenomenolojik yaklasimla yiiriitiilmiistiir. Fenomenolojik yaklasimin amaci, arastirmaya
katillanlarin bir durumu nasil algiladiklarinin arastirilarak ilgili durumu tanimlamaktir. Fenomenoloji
bireyin bakis acisindan deneyimleri ile ilgilidir (Lester, 1999).

Calisma Grubu

Aragtirma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Konya Selguklu Tiirk Telekom Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 9. sinif dgrencileri ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu homojen (benzesik)
ornekleme yontemiyle belirlenen Konya Selguklu Tiirk Telekom Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 9.
smifta 6grenim goren 20 Ogrenciden olusmaktadir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesine kayitli
ogrencilerin belli bir puan araliginda ve benzer akademik basar1 seviyesinde olmasi nedeniyle ¢alisma
grubunda homojen 6rnekleme yontemi kullamilmistir. Calisma grubuna alinan 20 6grenci yansiz olarak
belirlenmistir. Orneklemin yansiz se¢imi, nitel arastirmalarin dogalligina daha uygundur (Yildirim,
2010). Calisma grubuna iliskin veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Betimsel Veriler

Cinsiyet f Mezun oldugu okul tiirii f
Kiz 10 Devlet okulu 20
Erkek 10 Ozel okul 0
Toplam 20 Toplam 20
Anne egitim durumu f Baba egitim durumu f
Okumamis 1 Vefat etmis 2
Tlkokul 8 Tlkokul 7
Ortaokul 6 Ortaokul 3
Lise 4 Lise 6
Universite 1 Universite 2
Toplam 20 Toplam 20

Verilerin Toplanmast

Fenomenolojik calismalarda veri toplama genellikle etrafli goriismelerle yapildigindan
(Creswell, 2007), bu arastirmada da veriler goriisme yoluyla toplanmistir. Nitel arastirmada goriisme,
temel veri toplama araglarindandir ve basgkalarini anlamak i¢in kullanilan en giiclii yontemlerdendir
(Punch, 2014). Veri toplama arac olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, hem sabit se¢enekli cevaplamay1 hem
de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2014). Bu arastirmada 6grencilerin deneyimlerinden yararlanmak igin goriisme formu ile
derinlemesine goriismeler yapilmistir. Berg ve Lune’a (2015) gore bu goriisme tiirii, onceden belirlenmis
bir dizi sorularin sorulmasin ve 6zel baz1 konulara deginilmesini icermektedir. Goriisme formunda
ogrencilerin bagar1 durumlarinda etkisi olan degiskenleri belirlemeye yonelik 12 agik uglu soru yer
almaktadir. Ogrenciler ile goriismeden 6nce okul yonetiminden gerekli izin alinmistir. Goriigmeler,
okul yOnetiminin bilgisi dahilinde 6grencilerin uygun olduklari zamanlarda okullarinda yiiz ytize
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde veri kaybmin oOnlenmesi icin iki arastirmact yer almistir.
Aragtirmacilardan biri 6grenciler ile goriisiirken, digeri goriigme kayitlarin tutarak ve gézlem yaparak
siirece katki saglamistir. Her bir 6grenci ile goriisme yaklasik 40 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Fenomenolojik verilerin analizinde oncelikle veriler yapilandirilir, ikinci olarak (goriisme
transkriptleri) veriler analiz edilir ve “Onemli ifade” climleleri vurgulanir. Son olarak da bu &nemli
climlelerden temalar olusturulur (Creswell, 2007). Arastirmada bu asamalar dikkate alinarak veriler
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igerik analizi ile analiz edilmistir. Temel olarak birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilmis ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde organize edilerek
yorumlanmistir. Bu aragtirmanin verilerinin analizinde dért asamali olan igerik analizi teknigi
kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada oOncelikle kendi ic¢inde anlamli bir biitiin
olusturan boliimler kodlanmistir. Bu kodlardan yola ¢ikilarak verileri genel diizeyde agiklayabilen
temalar bulunmustur. Elde edilen veriler diizenlendikten sonra okuyucularin anlayabilecegi sekilde
agiklanmustir. Veriler yapilandirilirken 6grencilerin goriisme formlar: kodlandirilmistir. Kodlamalarda
ogrenciler erkek (E), kiz (K) olarak belirtilmistir. Alntilarda ise Ogrenciler cinsiyetlerine gore
numaralandirlarak (K1,K2,K3...,E1,E2,E3...) goriislerine yer verilmistir.

Arastirmamin Gegerligi ve Giivenirligi

Kisilerin, yerlerin ve olaylarin tarumlanmasi nitel arastirmanin kose tasidir. Nitel alanda
gecerlik, tanimlama ve agiklamalarla yapilmasi gerekir (Janesick, 2003). Bu arastirmada, sonuglarinin
gecerligini saglamak igin; veriler ayrintili bir sekilde tanimlanmaya ve sonuglara nasil ulasildig:
agiklanmaya galisilmistir. ¢ gegerlik, aragtirma bulgularmin dis diinyadaki gergeklige uyup uymadigt
ile ilgilidir. Bulgularin inanilirligini artirmak igin bir dizi strateji kullanilmaktadir (Merriam, 2013).
Ucgenleme, caligmadaki tema ya da kategorileri sekillendirmek icin farkl ve ¢oklu bilgi kaynaklarinin
birlestirilmesinde kullanilan bir gecerlik yontemi olup (Creswell ve Miller, 2000), bu arastirmada da
birden fazla arastirmacinin veri toplama ve analiz siireglerine katilmas: ile arastirmaci gesitlemesi
yapilmigtir. Veri toplama siireci iki aragtirmac tarafindan yiiriitiilmiigtiir. Toplanan veriler
arastirmacilar tarafindan incelenmistir. U¢ arastirmaci da veri analiz siirecinde yer almis ve ayn veriler
bagimsiz olarak analiz edildikten sonra elde edilen bulgular karsilastirilmistir. Dis gecerligi saglamak
i¢in ise, aragtirmanin yontemi, ayrintili bicimde tanimlanmaya ¢alisitlmistir. Glesne ve Peshkin (1992)
nitel aragtirmalarda elde edilen calismalarin nitel arastirmalar konusunda uzman olan kisilerle
paylasilmasinin ve onlardan doniit alinmasinin arastirmanin giivenilirligini artiracagini belirtmislerdir
(Yaldirim, 2010). Bu arastirmada yapilan ¢alismalar Egitim Bilimleri alaninda uzman bir 6gretim iiyesi
ile paylasilmis, onun doniitleri ile desteklenmistir.

Bulgular

Bu bdliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen temalar ve bu temalarla ilgili goriisme
formlarindan yapilan birebir alintilara yer verilmistir.

Basarisiz Olunca Hissedilen Duygular: Korku, Eksiklik, Uziintii, Umutsuzluk, Pismanlik,
Ozgiiven Kaybi, Hayal Kirtklig

Ogrenciler 6zellikle 8.smifta Temel Egitimden Ortadgretime Gegis [TEOG] siirecinde ve liseye
bagladiklarinda kendilerini basarisiz hissettiklerini belirtmislerdir. Korku, eksiklik, tiziintii, umutsuzluk,
pismanlik, dzgiiven kaybi, hayal kiriklig1 gibi duygular igerisinde olduklarini ifade etmislerdir.

(K4): “Gegen sene bagarisizlik yasadim. Annem babam ayriydi, ben annemle kalryordum. Sinifta
kaldim. Babamla yasamaya basladim. Pismanlik duygusu yasadim, arkadaslarima uymasaydim
ve ¢aligsaydim dedim.”

(E1): “8.sumifta TEOG smavinda basarisizlik yasadim. Eksiklik hissettim, iiziintii yasadim.
Daha iyi olabilirdi dedim.”

(E6): ”8. Stmifta TEOG smavindan sonra bagarisizlik yasadim. Korktum. Aileme hayal kiriklig:
yasatacagim diye kendimden cok aileme iiziildiim.”

(K8): “6. Swniftan beri dersler konusunda ¢ok basarisizlik yasadim. Matematikte her sinavdan
diisiik aliyorum. Derste anlyorum, simmavda yapamiyorum. Kendimi kétii hissediyorum.
Caligmak istiyorum ama konuyu en bastan anlamadigim icin calisamiyorum, birakiyorum.”
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Ogrencilerin Kesfedilmemis, Gelistirmedikleri Yetenekleri

Ogrenciler kendilerini daha ¢ok sporun cesitli dallarinda olmak tizere miizik, edebiyat, matematik,
elektrik ve bilgisayar gibi alanlarda da yetenekli bulduklarini ifade etmislerdir. Yeteneklerine iliskin
farkindaliklarinda ise 6gretmen ve ailelerinin etkili oldugu goriilmiistiir.

(K1): “Yetenekli bir insan olarak gériiyorum kendimi. 5 yasimdan beri spor yapryorum. Ilk énce
jimnastige basladim ve uzun siire devam ettim. Daha sonra tekvandoya bagladim, yesil kusakta
biraktim. Basketbol ve cim hokey'e gittim. Simdi tenis ile ugrasiyorum. Sporda yetenekli
oldugumu aile ortaminda fark ettim. Ailem de sporla ugrasiyor ve anneannem bizi bir spora
yazdirmak istedi.”

(K5): “Sporda yetenekli oldugumu diisiiniiyorum, ézellikle masa tenisinde. Ilk olarak 8.siniftaki
beden egitimi 6gretmenimle maglar yaparken fark ettim.”

(E5): “Futbolda yetenekliyim. 7. Sinifta beden egitimi dersinde dgretmen okul takimina secti.
Oradan Konyaspor’a gectim. Gegen sene sinifta kaldiim icin takimdan ayrildim. Derslerimde
basarili olursam devam etmeyi diigiiniiyorum.”

(E7): “Satrancta cok yetenekliyim. 6 yasindayken, kendi kendime merakla basladim, ¢ok sevdim.
Lyi yerlere geldim. Konya basarilarim var.”

Ogrenme Siirecinde Sosyal Destek: One Cikan Kardes Destegi

Ogrenciler ozellikle ortadgretime hazirlik siirecinde gevrelerindeki bazi bireylerden destek
almuglardir. Bu baglamda 6grencilerin basarisinda etkili olan bireyler sunlardir: Aile (anne, abla, abi, ikiz
kardes), akraba (day1, kuzen), arkadas, okul ve dershane 6gretmenleri.

(K5): “Ailemden, abimden destek aldim. Test ¢ozerken abim yardimci oluyordu. Konular: bana
anlat, ben bilmiyormusum gibi diyordu ve ok faydali oluyordu.”

(K4): “Ablalarumdan destek aldim. Annem destek oldu. Sorular ¢ozdiirdiiler; sorularda
yapamadiklarim gostererek, konu anlatarak yardimcr oldular.”

(K7): “Arkadaslarimdan destek aldvm, birlikte calistik. Annem de destek oluyordu. Puanimin
yiiksek olmasi, iyi bir yerlere gidebilmem icin siivekli calismam gerektigini soyliiyordu.”

(K6): “8. simiftayken yurtta kaldim. Oradaki 6gretmenlerim ve okuldaki 6gretmenlerim destek
oldu. Yurttaki 6gretmenler bursluluk sinavina sokmustu. Benden bir yag biiyiik ablam var, o da
derslerime yardim etti.”

Sinava Odaklanamama: Smavi ve Okulu Onemsememe

Ogrenciler 8.sinifin bagindaki hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirdiklerinde; genel olarak
ogrenciler TEOG’a hazirlik siirecinde kendi seviyelerini diisiik, kitii, yetersiz ya da orta diizeyde yeterli
bulduklarini belirtmislerdir.

(E2): “Hig iyi degildim. Neredeyse okula hi¢ gitmiyordum.”
(E5): “Kétiiydiim. Sonra hirs yaptim, yiikseldi.”

(K3): “Orta diizeyde buluyordum. 6. ve 7. sinifta daha yiiksekti notlarim ama 8. sinifta
diismiigtii.”

(E6): “Sistem degistigi icin okul olarak sisteme kizgindik. Korkuyordum, matematikten ¢ok
korkuyordum. Hi¢ hazirli§im yoktu, sinav yaklaginca stres baslamigts.”

(K8): “Sinavi hi¢ takmiyordum. Durumu bu sene fark ettim. Ciinkii gecen sene sinifta kaldim
(9. Swnifta).”
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Ogrencilerin Degerlendirmelerine Gore Ogretmen Yeterlikleri: Siyah-Beyaz Cizgisinde

Ogrencilere ortaokulda aldiklar egitimin niteligi ve 6gretmenlerinin yeterlilikleri hakkindaki
diisiinceleri sorulmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin hepsinin devlet okulunda egitim aldig1 ve
almis oldugu bu egitimi genel olarak yeterli buldugu goriilmiistiir. Baz1 6grenciler ise yetersiz ya da
ogretmenden d3retmene degisiyordu seklinde yanitlar vermislerdir.

(E4): “Yeterliydi. Dersi uygulamalr anlatiyorlardi. Atélye vardi. Resim ve teknoloji tasarim
derslerini atolyede isliyorduk. Cetvel gibi araglar getiriyorduk. Projeksiyondan dersler
isliyorduk, daha zevkli oluyordu.”

(E5): “Okuldaki egitim yetersizdi. Ogretmenlerimiz yashilard, 6grencilerden bikmslards, bize
kitii davraniyorlard:. Mesela Tiirkce dgretmenimiz oturusumuza bile siddet uyguluyordu.
Miidiir yardimcimiz ¢ok déverdi.”

(E2): “Hocadan hocaya degisiyordu. Bazilari yeterliydi ama bazilar: degildi. Bazi hocalar ders
anlatirken 63renciler ayakta dolasiyordu. Mesela derste sigara icmeyin diye bir hocamiz
anlatiyordu sonra dersten ¢ikinca kapimin oniinde kendisi iciyordu. Demek ki o kadar kétii bir
sey degilmis diyorduk.”

(E6): “Ortaokulum devlet okuluydu ama ozel okul gibi goriiliiyordu, cok eski bir okuldu.
Ogretmenlerim iyilerdi, etiit veriyorlardi. Okulumuz aktif bir okuldu. Spor takimlatiyla
baglantilyds, yonlendiriyorlard:.”

(K7): “Cok basarily bir okul degildi, dgretmenlerim de o kadar iyi degillerdi. Bazist ¢ok
ilgileniyordu, bazis1 hig ilgilenmiyordu.”

Tamamlama Egitimleri: Dershane, Okul Kurslari, Aile Yardimi, Kendi Cabas1

Ogrenciler bazi eksikliklerini gidermek amaciyla farkli yollar izlemiglerdir. Ogrencilerden
yedisi dershaneye (8. Sinifta bir yil) gitmistir. Bes 6grenci ailesinden (abla, kardes, kuzen) yardim almus,
dort 6grenci kendi okullarinin agng oldugu kurslardan yararlanmastir, {i¢ 6grenci de kendisi galismustir. Bir
ogrenci ise kalmis oldugu yurtta eksiklerini tamamlamuistir.

(K4): “Eksiklerimi tamamlamak icin bir yil dershaneye gittim.”

(E1): “Eksiklerimi yarum dénem okulun kursuna giderek tamamlamaya calistim.”

(K3): “Dershaneye gitmedim. Kendim ¢alisarak eksiklerimi gidermeye ¢alistim.”

(E4): “7 ve 8.simifta yurtta kaldim. Eksiklerimi burada tamamladim. Dershane gibiydi.”

(K7): “Eksiklerim oluyordu. Pek ¢alisamiyordum ama konuyu tekrar edip, test c¢ozmeye
calistyordum. Ailem ¢alistig icin evde kardeslerim oluyordu. Onlarla ilgileniyordum.”

(K5): “Eksiklerim oluyordu, her konuyu anlayamiyorsun sonucta. Matematik eksigim vard.
Dershanede tamamlwyordum. Eve gittigimde bilgisayardan acp, izliyordum.”

Ogrencilerin Kullandiklar Ogrenme Strateji, Yontem ve Teknikler: Dinleme ve Tekrar Yapma

Ogrenciler calisirken cesitli 6grenme stratejilerini kullandiklarini ifade etmislerdir ve en fazla
kullandiklari stratejiler arasinda dinleme ve konu tekrar yapma yer almaktadir. Kullanmis olduklar: diger
stratejiler ise okuma, yazma (not alma), test ¢ozme, konu anlatumli videolar izleme, ezberleme, kendi kendine ya
da arkadaslarina anlatma, on ¢alisma yapma, karsilikls soru sorma, ozet ¢ikarma, soru gikarmadir. Bunlarin yani
sira birkag 6grenci ise (dort 6grenci) sayisal derslere calismadigint ve herhangi bir yontem ya da tekniklerinin
olmadigini belirtmistir.

(E5): “En iyi dinleyerek 6grendigimi diisiiniiyorum. Dersi dinlemeye ¢ok 6nem veriyorum.”

(E4): “Hem sozel hem de sayisal derslerde okulda not aldiklarimu eve gelince tekrar ediyorum.”
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(K10): “Sozel dersleri anladigim icin tekrar ediyorum, soru ¢iziiyorum. Sorunun cevabim
kapatwyorum, once kendim cevap veriyorum. Sayisal derslere pek calismiyorum.”

(K7): “Sozel derslerde once dnemli yerlerin altini cizerek, konunun ozetini ¢ikartyorum. Sonra
test ¢oziiyorum. Sayisal derslerde konuyu pek anlamadi§im icin calisamiyordum. Konu
anlatiml kitaplara bakarak calismaya calistyorum.”

Matematik; Sevilmeyen ve Anlasilmayan Ders, Tiirkce; En Sevilen Ders

Ogrencilere sevdikleri, sevmedikleri dersleri ve bunlarin nedenleri soruldugunda; en sevdikleri
derslerin Tiirkge ve Sosyal bilgiler, en sevmedikleri dersin ise Matematik oldugu ifade edilmistir.
Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinda dersin gretmeninin oldukga etkili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica dersi anlama ya da anlayamama durumlari da tutumlarin etkilemisgtir.

(K2): “En sevmedigim ders matematikti. Anlayamadiim icin sevmiyordum.”

(K3): “En sevmedigim ders matematikti. Ogretmenim etkiliydi. Bazi 6grencilere anlatiyordu ve
onlar1 On siralara oturtuyordu. Ayrica cok yashydi bazen dersler bos gegiyordu.”

(K5): “En ¢ok Tiirkgeyi severdim. Tiirkceye hep ilgim oldu. Ciinkii kitap okumay: cok severim.
Inkilap dersini de severim. Tarihe ve Atatiirk’e ilgim var. En sevmedigim ders matematik.
Temelim iyi olmadig1 icin anlayamiyorum.”

(E6): “Tiirkge dersini seviyorum. Beni sikmiyor, 63retmen de sakalarla anlatarak herkesi derse
cekebiliyor. Matematik dersini de yapamadi§im icin sevmiyorum.”

Aile ve Ogrencinin Hedefleri, Gelecege Iliskin Beklentileri: Tyi Bir Meslek Sahibi Olma

Aile ve ogrencilerin hedefleri arasinda ¢ogunlukla saglik, spor, elektrik ve bilgisayar gibi
alanlarda iyi bir meslek sahibi olma yer almaktadir. Ornegin Acil Tip Teknisyeni [ATT] ya da hemsirelik
gibi meslekler de gelecege iliskin hayal ve beklentileri arasindadir. Bununla birlikte sporun gesitli
dallarinda yetenekli olduklari i¢in 6grenciler bu alanda da bazi beklentiler igerisinde olduklar: ve iyi bir
beden egitimi 6gretmeni olmak gibi hedeflerinin de oldugu goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin kendilerine
iligkin beklentileri ise bu okulu kazanma ya da daha iyi bir okulu kazanma iken ailelerinin onlardan
beklentileri ise daha iyi bir okul kazanmalari, sinifi ge¢cme, okulu bitirmeleridir.

(K5): “Hem ailem hem de benim icin onemli olan iyi ve gelecegi olan bir is sahibi olmak. Spor
alaninda olabilir.”

(E1): “Ailemin hedefi ileride kendi aileme bakacak kadar iyi bir meslegimin olmasi. Benim
hedefim de ileride zorluk cekmemek ve iyi bir meslek sahibi olmak.”

(K4): ” Saglik lisesine gecmek ve hemsgire olmak istiyorum. Ailem de hemsire olmamu istiyor.”

(E6): “Babam 350 puan sinir1 koymustu. Motor alacakt: bana. 350 puan alamadi§im igin biraz
hayal kirikli§ima ugradilar. Ben de o puan: alacagima inaniyordum. Olmayinca beklentim bitti.”

Ogrencilerin Rol Modelleri Olarak One Cikan Aile Bireyleri

Ogrencilere model aldiklari bireyler ve onlarin 6zellikleri sorulmustur. Model aldiklar1 bireyler
arasinda anne, baba, abi, abla, dayi, kuzen gibi yakinlar1 bulunmaktadir. Ayrica bazi 6grenciler
dgretmenlerini model aldiklarini ifade etmislerdir. Ug 6grenci ise Atatiirk, Kenan Sofuoglu gibi isimleri
ornek aldiklarini belirtmiglerdir. Genel olarak model aldiklar1 kigilerin basarilarindan etkilendikleri
goriilmektedir.
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(K2): “Dayum model alirim. Her konuda bagsariliydi. O her seyi biliyor gibi geliyor bana. O
nedenle onun gibi olmak istiyordum.”

(K1): “Annemi ve ablami model alryorum. Onlarin spordaki basarilar: beni etkiliyor.”

(E7): “8. Sumiftaki Ingilizce 6§retmenim gibi olmak isterdim. Cok egitlikci bir insands. Tyi-kotii
diye dgrencileri ayirmazd. Bir de doktora yapryordu.”

Ogrenme Motivasyonunu Etkileyen Degiskenler: Okulu Bitirmek Isteme, Hayatini Kurtarma
Istegi, Ogretmen Tutumlar

Ogrenciler motivasyonlarimi etkileyen degiskenleri degerlendirmis ve su ogelerin etkili
oldugunu belirtmislerdir: Okumak isteme, 6gretmenin anlatimi ve davranisi, ¢evredeki olaylar ve
kigiler, dersi anlama, ailenin yaklagimi &grencilerin motivasyonunu olumlu olarak etkilemektedir.
Sinifta kalma, matematik dersi, notlarin diisiik olmasi, dersi anlayamama, arkadas ¢evresi ve moralin
diisiik olmasi ise motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir.

(E3): “Cevremdeki olaylar motivasyonumu etkiliyor. Ayrica bir konuyu anlayamadigimda
motivasyonum diisiiyor.”

’

(K3): “Motivasyonumu d3retmenin dersi biraz daha zevkli anlatmasi ve esprili olmas etkiliyor.”

(E6): “Ilerde hayatimi kurtarma diisiincesi beni motive ediyor. Okumak istiyorum. Yazin cay
bahgesinde ¢alistim, calismanin nasil oldugunu anladum.”

(E10): “Ogrenmeye motive olmami 6gretmenler ve anlatislar: etkiliyor. Arkadaslar olumsuz
etkiliyor. Dikkatim cabuk dagilyor.”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Meslek lisesinde Ogrenim goren oOgrencilerin “basari ve basarisizliklarina” etki eden
degiskenlerin incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda goriilmektedir ki; 6grenciler
ozellikle 8. sinifta TEOG siirecinde ve liseye basladiklarinda kendilerini basarisiz bulmuslar ve korku,
eksiklik, izlintli, umutsuzluk, pismanlik, 6zgiiven kaybi, hayal kiriklig1 gibi duygular hissetmislerdir.
Crossman’in (2007) aragtirmasina gore ogrencilerde sikinti, 6fke, utang, siiphecilik ve giivensizlik gibi
duygular goriilmektedir. Rustin’e (2003) gore duygular 6grenme siirecinin ilging bir sekilde
goriinmeyen bir boyutu olmustur. Nedeni duygular genellikle felsefi gelenegin karsiti olarak insa
edildiginden, 6grenme en iyi duygularin ¢ikarildig: bir ruhsal durumda gerceklesebilecegi varsayilir.
Deakin Crick, McCombs, Haddon, Broadfoot ve Tew’in (2007) bulgular1 bagarinin 6grenenler olarak
ogrencilerin kendileriyle ilgili faktorlerden etkilenmis olabilecegini gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore, 6grenciler kendilerini yetenekli bulmaktadir. Yetenekli olduklar:
alanlar ise futbol, voleybol, masa tenisi, tenis gibi sporun cesitli dallaridir. Ayrica spor disinda baska
alanlarda da kendilerini yetenekli gérmektedirler. Ogretmen ve aileleri ise bu yetenekleri konusunda
onlarda farkindalik yaratmiglardir. Horn ve Weiss'in (1991) arastirmasina gore Ogrencilerin
yeteneklerini degerlendirmeleri yasa bagh olarak degisiklik gostermektedir ve kiigiik yaglardaki
ogrencilerin yeteneklerini degerlendirmede aile geribildirimi 6ne cikarken, daha biiyiik yaglardaki
ogrenciler akran karsilastirmas: ve kendi performanslarini karsilagtirma yapilmaktadir. Tannehill ve
Zakrajsek’in (1993) arastirmasinda ise ortaokuldaki Ogrencilerin daha ¢ok rekabetci sporlara
katildiklary, lise 6grencilerinin ise daha ¢ok fitnes etkinligine agik olduklar: ve 6gretmenlerin de 6gretim
programlarini onlara gore diizenlendikleri sonucuna ulagmustir. Ayrica Avrupa Atletizm Istatistikleri
(2015) incelendiginde genglerde 400 metre yarislarinda 6., 1500 metrede 1., 3000 metrede 3.liik dereceleri
elde eden Tiirk sporcular vardir. Ogrencilerin kendilerini yetenekleri hissetmeleri sonucu dikkate
alindiginda Bu duruma gore okullar, 6grencilerin yeteneklerini gelistirebilecekleri alanlar ve ortamlar
olusturmaldr.
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Arastirmanin bulgularindan birisi de, 6grencilerin 6zellikle ortadgretime hazirlik stirecinde
cevrelerindeki bazi bireylerden destek almis olmalar1 ve kardes desteginin 6ne ¢ikmasidir. Bu
baglamda, 6grencilerin basarisinda etkili olan bireyler: Aile (anne, abla, agabey, ikiz kardes), akraba
(dayi, kuzen), arkadas, okul ve dershane 6gretmenleri olarak belirlenmistir. Cutrona, Cole, Colangelo,
Assouline ve Russell'in (1994) sosyal destek ve akademik basar iizerine yaptiklar1 aragtirmalarinda,
akademik basari ile aile destegi arasinda bir iliskinin olduguna iliskin kamitlar bulunmustur. Yavuz,
Giilmez ve Ozkaral'm (2016) arastirmasina gore fen lisesi 6grencilerinin dzellikle annelerinden destek
aldig1 bulgusu dikkat cekmektedir. Bu durum fen lisesinde okuyan 6grencilerin ¢ogunlugunun anne ve
baba egitim diizeyinin yiiksek oldugu, ancak meslek lisesinde okuyan 6grencilerin ailelerinin egitim
diizeyinin diisiik oldugundan ogrencilerin abla ya da agabeylerinden destek aldigi seklinde
acgiklanabilir. Karadag'in (2007) 6grencilerin akademik basarilar1 sosyal destek kaynaklari agisindan
inceledigi arastirmasinda, akademik yodnden basarili olan Ogrencilerin basarisiz olanlara gore
ailelerinden, arkadaslarindan ve Ogretmenlerinden daha olumlu destek aldiklarini ifade ettikleri
goriilmistiir. Danielsen, Samdal, Hetland ve Wold'un (2009) arastirmalarina gore aile, 6gretmenler ve
siif arkadaslarii kapsayan okulla ilgili sosyal destek kaynaklari ile 6grencilerin okuldan aldiklar
doyum arasinda ve okuldan alinan doyum ile yasam doyumu arasinda giiglii iliskiler oldugu sonucuna
ulasilmistir. Katz, Kaplan ve Gueta (2009) arastirmalarinda 6gretmen destegi ile 6zerk motivasyon
arasinda gii¢lii ve olumlu bir iliski bulunmustur. Ayrica akran destegi ve akran egitimi de 6grencilerin
destek kaynaklar1 olarak onemli goriilmektedir. Bununla ilgili Holland'in (2011) aragtirma bulgulari
akranlarin arkadaslarinin akademik etkinliklerinde ve lise sonrasi egitim planlamasi ve deneyimlerinde
kayda deger etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmada Ogrenciler, 8.sinifin basindaki hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirmislerdir.
Genel olarak ogrenciler 8.sinifin basinda, TEOG’a hazirlik siirecinde kendi seviyelerini diisiik, kotii,
yetersiz ya da orta diizeyde bulduklarimi ifade etmislerdir. Sinava odaklanamama ve sinavi, okulu
onemsememe gibi sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Altun'un (2009) arastirmasinda, 6gretmenlere
gore Ogrencilerin akademik olarak basarisiz olma nedenleri arasinda Ogrencilerin isteksizligi ve
motivasyonlarinin eksik olmasi, okulun amacinin 6grenciler tarafindan kavranmamis olmasi ve
ogrencinin kendine hedef belirlememis olmasi gibi durumlar bulunmaktadir. Ogrencilerin
hazirbulunusluklarinda bilissel ve duyussal giris davranislarinin da etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir.
Senemoglu'na (1988) gore biligsel giris davramglarinin ilk ve orta 6gretim diizeyinde 6grenme diizeyini
yiikselttigini gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilere ortaokulda aldiklar: egitimin niteligi ve 6gretmenlerinin yeterlilikleri
hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin hepsinin devlet okulunda egitim aldig1 tespit
edilmistir ve almig olduklar1 bu egitimi genel olarak yeterli bulduklar1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmen
yeterlilikleri bazi 6grencilere gore yetersiz bazilarina gore ise "hocadan hocaya degismekte” olarak ifade
edilmistir. Yavuz ve digerlerinin (2016) arastirmasina gore fen lisesindeki &grencilerin ¢ogu &zel
ortaokulda egitim aldigindan okuldaki egitimi oldukga yeterli bulduklar1 ve bunun yaninda 6grenci
basarisinin takip edildigi ve yeterince ilgi ve destegin var oldugu sonucuna ulagilmistir. Lise tiirleri
arasinda egitimin niteligi ve o6gretmen yeterlilikleri bakimindan farkhiliklar oldugunu bu arastirma
sonuglar gostermektedir. Ogretmen yeterliliginin 6grencilerin 6grenmesinde ve basarisinda dnemli bir
belirleyici oldugu diisiiniilmektedir. DeAngelis ve Presley’in (2011) arastirmalarinda gretmenlerin
akademik vyeterlilikleri Ogrencilerin okumalar1 {izerinde Onemli ve olumlu bir etkiye sahipken,
matematik {izerinde ayni etkiye sahip olmamuistir. Shuls ve Trivitt'in (2015) arastirmasinda 6gretmen
kalitesini belirlemek i¢in sertifikalar, lisans puani, deneyim, yiiksek lisans ve igerik alan1 dereceleri gibi
olciitler kullanmislardir. Teven'in (2007) arastirma sonuglari 0gretmen ilgisi ve uygun Ogretmen
davranislar1 6grencilerin zihinlerindeki arzu edilen 6gretmen imajinin belirlenmesinde 6nemli rol
oynadigini gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore, dgrenciler bazi eksikliklerini gidermek amaciyla farkli yollar
izlemiglerdir. Ogrencilerin yiizde otuz besi dershane ve yiizde yirmisi de okul kurslarina gitmistir.
Kalan ¢ogunluk ise aileden yardim almis ya da 6grenciler kendi cabalariyla birtakim eksikliklerini
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gidermeye c¢alismiglardir. Yavuz ve digerlerinin (2016) arastirma sonuglarmna gore fen lisesi
ogrencilerinin neredeyse hepsi dershaneye gitmis ve bunun yaninda 6zel ders almistir. Tki aragtirma
sonucu arasindaki farklilik ailelerin egitim durumu, sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik ya da yiiksek
olmasi ile agiklanabilir. Yavuz'un (2009) arastirmasina gore de dershaneye gitme siiresi ile matematik-
fen (MF) puani arasindaki iligki egitimde firsat ve imkan egitliginin saglanmasimin oniindeki
engellerden birisi olarak goriilmektedir. Ciinkii arastirma aylik gelir artisinin, dershaneye gitme
siiresindeki artisa ve sonug olarak da MF puaninin artmasina neden oldugunu gostermektedir. Bu
durum akademik basar1 bakimindan dar gelirli ailelerin ¢ocuklar: i¢in olumsuz sonuglara yol
agmaktadir. ERG'nin (2014) raporuna gore aile reisinin egitim diizeyi arttik¢a, ilkogretim diizeyinde
egitim harcamasi da artmaktadir. Universite mezunu olan aile reisleri, lise mezunu olanlara oranla
¢ocuklarinin egitimine {i¢ kat fazla para harcamakta; lise mezunu olan aile reisleri ise ortaokul mezunu
olanlara oranla ¢ocuklarinin egitimine iki kat fazla yatirim yapmaktadir. Bunlarin yani sira 6grencilerin
eksiklerini gidermek tam 6grenme modeli ile de agiklanabilir. Bloom, 6grencilerin bireysel 6grenme
ihtiyaglar: ile uyumlulugunu iyilestirmek igin 6gretim yontemleri gesitlendiginde ve yeterli zaman
oldugunda 6grenmelerini iist seviyelere ¢ikarabileceklerine inanmaktadir (Guskey, 2007).

Yapilan arastirma sonucunda goriilmektedir ki; ogrenciler ¢esitli 6grenme stratejilerini
kullanmisglardir. En fazla kullandiklari stratejiler ise dinleme ve konu tekraridir. Okuma, yazma (not
alma), test ¢ozme, konu anlatimli videolar izleme, ezberleme, kendi kendine ya da arkadaslarina
anlatma, 6n ¢alisma yapma, karsilikli soru sorma, 6zet ¢ikarma, soru ¢ikarma diger kullanmis olduklar:
stratejiler arasinda yer almaktadir. Dikkat ¢eken unsurlardan birisiyse, birka¢ 6grencinin sayisal
derslere calismadigini ifade etmesidir. Dunn, Beaudry, ve Klavas’a (2002) gore, her 6grenci bir 6grenme
stiline sahiptir. Insanlar dinleme, anlatma, gérme, yazma veya not alma, deneyimleme, tekrar etme ya
da bunlari birlestirme yoluyla zor bilgileri en kolay sekilde hatirlamaktadirlar. Trigwell, Ellis ve Han'in
(2012) arastirmasi 6grencilerin bir derse yonelik duygulari ile o dersi 6grenme yaklasimlari arasinda bir
iligki oldugunu gostermektedir. Rogers'm (2013) aragtirmasinda ise bir grup 6grenci tekrar ettiklerini,
odevleri yaptiklarini ve anlayamadiklarinda 6devi yapmak istemediklerini belirtmistir. Wang, Peng,
Huang, Hou ve Wang'in (2008) arastirmalarinda da 6grenme stratejilerinin 6grenme c¢iktilar tizerinde
dogrudan, olumlu yordama etkisine sahip oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin en sevdikleri derslerin Tiirk¢e ve sosyal bilgiler oldugu, en
sevmedikleri dersin ise matematik oldugu ortaya cikmustir. Bu derslere kars: tutumlarinda 6gretmenleri
biiyiik bir etken olustururken, dersi anlayabilmeleri ya da anlamakta zorlanmalar1 da diger etkenler
arasindadir. Yavuz Mumcu, Mumcu ve Cansiz Aktas (2012) tarafindan yapilan meslek liselerine devam
eden Ogrenciler i¢in matematigin ne anlama geldigi ve bu dersteki basar1 veya basarisizlik nedenlerinin
incelendigi arastirmanin bulgularma gore, 6grenciler matematik dersinin kendileri igin ne ifade ettigi
sorusuna ¢ogunlukla anlayamiyorum, yapamiyorum, derse karsi kayg1 ve korkularim var, sevmiyor ve
gereksiz buluyorum gibi yanitlar vermislerdir. Bununla birlikte, 6grencilerin basarisizlik nedeni olarak
gordiigli etmenler arasinda 6gretmenler tarafindan kullanilan 6gretim yontemleri de yer almaktadir.
Avcl, Coskuntuncel ve Inandr’ya (2011) gore, matematik 6gretmenleri matematik dersini sevdirmek
adina, matematiksel diistinmenin giinliik hayatimiza katkilar1 iizerine 6grencilerini bilinglendirmeli ve
bu konuda baz1 6nlemler almahdirlar. Ayrica hangi meslek dal hedeflenirse hedeflensin, her alanda
matematiksel diisiinme giiciine ihtiyacimiz oldugu 6grencilere benimsetilmeli ve matematik 6gretim
teknikleri de bu dogrultuda olusturulmalidir. Iyi bir meslek elemaninin neden matematiksel diisiinme
bi¢imine sahip olmas: gerektigi de 6zelikle meslek lisesi 6grencilerine dogru bir sekilde aktarilmalidir.
Dodeen, Abdelfattah, Shumrani ve Hilal (2012) Suudi Arabistan ve Tayvan'daki Ogretmenlerin
yeterliliklerinin ve mesleki gelisimlerinin 6grencilerin TIMMS matematik puanlari tizerindeki etkilerini
arastirdif1 calismalarinda 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarina gore, igerik,
pedagoji, program, matematikte bilgi teknolojilerinin kullanimi, kritik diisiinme ve degerlendirme gibi
mesleki gelisim programlarina katilan 6gretmenlerin 6grencilerinin katilmayan 6grencilere gére daha
yiiksek puanlar almiglardir.
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Arastirmanin bulgularindan birisi de, 6grencilerin kendilerinden beklentilerinin ve ailelerinin
onlardan beklentilerinin ortak olmasidir. Oncelikli hedeflerinde, saglik, spor, elektrik ve bilgisayar gibi
alanlarda iyi bir meslek sahibi olma yer almaktadir. Baz1 6grenci ve ailelerinin onlardan beklentilerinin ise
daha iyi bir okul kazanmalari, sinifi gegme, okulu bitirmeleri oldugu goriilmiistiir. Ozcan’in (2010)
arastirma bulgularina gore, bu okullar kisa zamanda meslek sahibi olabilmek, yiiksekogrenime
girememe durumunda meslek sahibi olabilmek ve meslekle ilgili yetisebilmek gibi nedenlerle tercih
edilmektedir. Radcliffe ve Bos'un (2013) sekizinci smif 6grencileri ile yaptiklar1 arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin tigte ikisi hemsire, grafik tasarimcis ya da sosyal hizmet uzmani gibi kariyer hedefi
ile iligkili bir iniversiteye gitmek istemektedir. Ayni ¢alismada, arastirma sonuglarimiza benzer sekilde,
ogrencilerin bir kism1 “¢ok calisma, iyi notlar alma, tiim dersleri ge¢me” gibi akademik stratejileri
oldugunu ifade etmislerdir. Hou ve Leung’un (2011) Cinli 6grencilerin ve ailelerinin beklentilerinin
incelendigi arastirmada aileler arastirmaya doniik ve geleneksel meslekler beklerken, 6grenciler daha
uygun ve sanatsal meslekler se¢me beklentisinde olduklarini belirtmislerdir.

Aragtirmada 6grencilerin model aldiklar: kisiler genelde aile bireyleri ve 6gretmenleridir. Bu
kisileri model almalarinda onlarin basarili olmalarindan etkilendiklerinin, onlar gibi olmak
istediklerinin etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Rol modellerin toplumsallasma siirecinde 6nemli rol
oynadig1 diisiiniilmektedir. Bricheno ve Thornton'un (2007) arastirmasinda da benzer sekilde,
ogrencilerin %31,7’si aile iiyelerini rol model segerken, sadece %2,4'1i ise 6gretmenlerini rol model
olarak se¢mislerdir. Bu kisileri secmelerinde dncelikle diiriistliik, yardim severlik ve caliskanlik gibi
olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmalar1 6ne ¢ikmistir. Bunlarin yaninda pozitif psikoloji alaninda
yapilan arastirma sonuglarina gore akademik basarilar1 yiiksek olan 6grencilerin ve okullarin 6zellikleri
sOyle ozetlenmistir: Ogretmenlerin 6grenme ve yaraticilik konusunda iyi bir rol modeli olduklart
okullar, Ogrencilerin desteklendikleri ve ayn1 zamanda potansiyellerine ulagmalari icin zorlandiklart
okullar (Knoop, 2011’den aktaran Ergiiner Tekinalp ve Isik Terzi, 2015).

Arastirmada dikkat c¢eken unsurlardan birisi, Ogrencilerin motivasyonlarini1 etkileyen
degiskenlerdir. Olumlu ve olumsuz yonde etkisi olan bir¢ok degisken s6z konusudur. Okulu bitirme
ve hayatini kurtarma istegi, 6gretmen tutumlari bu degiskenler arasinda yer alirken; ¢cevredeki olaylar,
bireyler, arkadaslar ya da bir dersi anlama/anlayamama gibi durumlar da 6grenme motivasyonlarinda
etkili olmaktadir. Dembo’ya (2004) gore; Ogrencilerin hedef, inang, duygu ve tutumlan
motivasyonlarint dolayisiyla akademik basarilarini belirlemektedir. Drew’in (2001) arastirmasinda
Ogrencilerin algilarina gore Ogrenmelerine yardimci olan ya da engelleyen kisisel faktorlerin 6z
yOnetim, motivasyon ve ihtiyaglar, anlayis ve destek oldugu belirtilmistir. Amrai, Motlagh, Zalani ve
Parhon’un (2011) arastirmasinda motivasyon ve motivasyon unsurlarindan ¢aba, rekabet ve sosyal ilgi
ile akademik basar1 arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. Wang ve digerlerinin (2008)
arastirmalarinda da 6grenme motivasyonunun 6grenme c¢iktilar {izerinde dogrudan, olumlu yordama
etkisine sahip oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma bulgularindan hareketle bazi 6neriler getirilmistir:

v Ogrenci basarisini ve motivasyonunu etkileyen faktorler konusunda ilgili uzmanlar ve
akademisyenler aracilifiyla 6gretmenlere, ailelere ve 6grencilere hizmet ici egitimler, konferans
ve paneller diizenlenmelidir.

v Ogrenciler kendi 6grenme stilini bildiginde daha kolay ve g¢abuk &grenebilecek hatta
karsilastigi bazi problemler hakkinda daha hizli ¢dziim f{iretebilecektir. Bu dogrultuda
ogrencilere uygun 6grenme strateji ve stilleri, onlar1 kullanma yollar1 gosterilmeli; bu amacgla
egitimler diizenlenmelidir.

Meslek lisesi 6grencilerinin ailelerine yonelik anne baba egitimleri verilebilir.
Ogrencﬂerin kendilerini gesitli alanlarda ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmalidir.

Biitiin kademelerdeki okullarda benzer aragtirmalarin yapilmasi yararh olabilir.
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