Cilt 40 (2015) Say1 180 169-195

Egitim ve Bilim ted

Normal Siniflara Devam Eden Ozel Gereksinimli Ogrencilerin
Kaynastirma Uygulamasina Iliskin Goriisleri ve Karsilastiklar1 Sorunlar

Seray Olgay Giil !, Sezgin Vuran 2

Oz

Ozel gereksinimli dgrencilerin toplumda bagimsiz ve iiretken
bireyler olarak var olabilmeleri; bu 0Ogrencilerin egitim
gereksinimlerinin belirlenmesi, gereksinimlerine uygun egitim
ortamlarinin ve hizmetlerinin sunulmasiyla miimkiindiir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi
igin farkli egitim ortamlar1 bulunmaktadir. Bu ortamlarin belli
baslilar1 6zel egitim okullari, normal okullardaki 6zel sinuflar ve
normal siniflardir. Ozel gereksinimli 6grencinin normal smifta
egitilmesi, baska bir ifadeyle kaynastirma, bu uygulamalar
arasinda en fazla kabul goren ve yaygin olarak kullanulandir.
Kaynastirma uygulamasinin basarisi, kaynastirma
uygulamalarinin ~ vazgecilmez  {iyeleri olan Ogretmenler,
yoneticiler, anne-babalar, normal gelisen akranlar ve 0&zel
gereksinimli 6grencilerin bu siirece etkin katilimlarryla; toplumsal
kabul, Ogrenci gereksinimlerinin farkina varilmasi ve
O6nemsenmesi, 6gretimin diizenlenmesi, etkili yonetim ve &gretim
sunulmasi, davrarus ve smif kontrolii, destekleyici 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmasi gibi ogelerin kaynastirma smifinda
bulunmasiyla miimkiin olabilir. Alanyazin incelendiginde
arastirmalarin biiyltik bir kisminin Ogretmenler, yoneticiler,
normal gelisen ya da 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip anne-babalar,
normal gelisen akranlar gibi kaynastirmanin basarisinda 6nemli
rol oynayan Kkisilerin kaynastirmaya iliskin goriis, Oneri ve
tutumlar1 tizerine odaklandigi; kaynastirma egitiminden bizzat
yararlanan 6zel gereksinimli 6grencilerle yiiriitiilen herhangi bir
calismanin ise bulunmadig: goriilmektedir. Bu arastirmada
kaynastirma egitiminden yogun olarak yararlanan tani gruplar
arasinda yer alan zihin yetersizligi ve 6grenme giicliigii tanisi
bulunan ogrencilerin  kaynastirma uygulamasina iliskin
goriiglerinin, karsilagtiklar1 sorunlarin belirlenmesi,
kaynastirmanin basartya ulasmasinda Ogretmenlerin dikkat
etmeleri gereken noktalara iliskin agiklamalarda bulunulmas:
amaglanmaktadir. Calismada amagli Ornekleme kullanilarak
kendini iyi ifade edebilen ve kaynastirma egitimine devam eden
14 ilkokul, orta okul ve lise 6grencisine ulasilmistir. Nitel bir
durum ¢alismasi olan arastirmanin verileri yari-yapilandirilmis
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goriismeler yoluyla toplanmistir. Veriler tiimevarim analizi
yoluyla ¢oziimlenmis ve analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulari
kaynastirma smifinda egitim alan zihin yetersizligi ve 6grenme
glcliigii tanist1 bulunan Ogrenciler igin igerik, siire¢ ve iiriin
boyutlarini icerecek sekilde oOgretimde farklilastirmalara ve
uyarlamalara yeterince yer verilmedigini, siniflarda dgrencilerin
uygun davraniglarindan daha ¢ok uygun olmayan davranislarina
odaklanildigini, uygun olmayan davranislarin azaltilmasinda
pekistirmeye dayali uygulamalardan ziyade cezaya dayali
uygulamalara yer verildigini, 6grencilerin sosyal etkinliklere
katilmalar1 i¢in ¢ogu zaman tesvik edilmedigini ve kaynastirma
uygulamalarinda normal gelisen akranlarin  desteginin
alinmadigini  gostermistir. Ek olarak beklenenin aksine
ogrencilerin akranlariyla iligkilerinin iyi oldugu, o6grencilerin
aldiklara egitime iliskin beklentilerinin olmadigi, etkinliklere
katilimlarimin smirli oldugu, zorlandiklar1 konularda genellikle
aile tiyelerinden destek aldiklar1 goriilmiistiir.
Giris

Ozel gereksinimli 6grencilerin toplumda bagimsiz ve iiretken bireyler olarak var olabilmeleri;
bu bireylerin egitim gereksinimlerinin belirlenmesi, gereksinimlerine uygun egitim ortamlariin ve
hizmetlerinin onlara sunulmasiyla miimkiindiir (Klrcaali-iftar, 1998; Sahbaz ve Kalay, 2010). Ozel
gereksinimli Ogrencilerin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi igin farkli egitim ortamlar
bulunmaktadir. Bu ortamlarin belli baglilar1 6zel egitim okullari, normal okullardaki 6zel smiflar ve
normal siniflardir (Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner, 2004). Bu uygulamalar arasinda 6zel gereksinimli
ogrencinin normal sinifta egitilmesi temeline dayanan kaynastirma uygulamalari en fazla kabul goren
ve son yillarda yaygin olarak kullanilandir (Kargin, 2004; Kircaali-iftar, 1992). Glinlimiizde
kaynastirma teriminin yerini biitiinlestirme teriminin aldig1, biitiinlestirmenin ise belli noktalarda
kaynastirmadan ayrildigir unutulmamalidir. Kaynastirma 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini
destek egitim hizmetleri de saglanarak normal gelisen akranlari ile birlikte tam ya da yar1 zamanh
olarak siirdiirebilmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamasidir (MEB, 2006) ve kaynastirmayi
biitiinlestirmeden ayiran temel nokta biitiinlestirmede &6zel gereksinimli 6grencinin genel egitim
sinifina tam zamanli olarak yerlestirilmesinin ve destek hizmetlerin smif icinde sunulmasimin
amagclanmasidir (Giirgiir, 2005).

Kaynastirmanin yayginlasmasinda, bu uygulamanin yasalarla (ABD'de P.L..94-142 Tim
Engelli Cocuklarin Egitimi Yasasi, Tiirkiye'de 573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi) zorunlu hale getirilmesinin ve yapilan arastirmalarla etkililiginin ortaya
konulmasinin rolii biiyiiktiir (Salend, 1998; Sucuoglu, 2004; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Turnbull,
Turnbull, Shank ve Smith, 2004). Kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesi kaynastirma
uygulamalarinin vazgecilmez {iyeleri olan Kkisilerin siirece etkin katiimlar1 ve bazi oOgelerin
kaynastirma sinifinda bulunmastyla miimkiin olabilir. Ogretmenler, yoneticiler, anne-babalar, normal
gelisen akranlar ve 0zel gereksinimli 6grenciler kaynastirma uygulamalarinin vazgecilmez tiyeleridir
(Batu, 2000). Toplumsal kabul ve sosyal kabul, 6grenci gereksinimlerinin farkina varilmasi ve
Onemsenmesi, 6grencinin programa dayali gereksinimlerinin belirlenmesi, etkili yonetim ve ogretim
sunulmasi, personel-veli destegi ve isbirligi, destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin saglanmas: ise bir
kaynastirma smifinda bulunmas: gereken en 6nemli ogeler olarak siralanabilir (Batu, 2008; Ozokgu,
2013). Bu ogeler Smith, Polloway, Patton ve Dowdy (2006) tarafindan Ogrencinin gereksinimlerini
karsilamaya yonelik programlar hazirlanmasi ya da var olan programlarin Ogrencilerin
gereksinimlerine gdre uyarlanmasi, etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, etkili siuf
yonetimi ve gerekli destek hizmetlerin saglanmasi olarak siralanmigtir. Ogretimin diizenlenmesi,
davranig ve sinuf kontrolii ile sosyallesmenin ve sosyal kabuliin saglanmasi bu dgeler arasindan en
fazla 6n plana ¢ikanlardir.
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Alanyazin incelendiginde kaynastirma uygulamasiyla ilgili pek ¢ok arastirmaya
rastlanmaktadir. Bu arastirmalarin biiyiik bir kisminda 6gretmenler, yoneticiler, normal gelisen ya da
0zel gereksinimli ¢ocuga sahip anne-babalar, normal gelisen akranlar gibi kaynastirmanin basarisinda
onemli rol oynayan kisilerin kaynastirmaya iliskin goriis, Oneri ve tutumlari {izerine odaklanildig:
goriilmektedir. Ogretmenler ve yoneticilerle yiiriitiilen aragtirmalarda 6gretmenlerin ve ydneticilerin
kaynastirmay1 genelde 6nemli ve yararli bulduklari, 6zel gereksinimli 6grencilerin bu uygulamadan
yararlanmasinin gii¢ oldugunu diistindiikleri, kaynastirmaya yonelik tutumlarinin ise ne tamamen
olumlu ne de tamamen olumsuz oldugu (Avramidis ve Norwich, 2002; Batu, 1998; Blecker ve Boakes,
2010; Center ve Ward, 1987; Diken, 1998; Kaya, 2003; Leyser, Kappermann ve Keller, 1994; Myles ve
Simpson, 1989; Uysal, 1995; Varher ve Vuran, 2006) goriilmiistiir. Ek olarak o6gretmenlerin
kaynastirma ve 06zel egitim konusunda bilgilerinin eksik oldugu, yeterli deneyimlerinin olmadig:
(Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Berry, 2011; Demir ve Acar, 2011), kaynastirma egitimine yeterli zaman
ayiramadiklar: (Blecker ve Boakes, 2010; Horne ve Timmons, 2009; Sara¢ ve Colak, 2012; Unal, 2010),
materyal ve fiziki ortami yetersiz bulduklar1 (Balo, 2015; Eriskin, Kira¢ ve Ertugrul, 2012; Kargin,
Acarlar ve Sucuoglu, 2003; Shevlin, Winter ve Flynn, 2013), bireysellestirilmis egitim plan1 (BEP)
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve BEP'i tam olarak uygulayamadiklar1 (Avcioglu, 2011;
Cuhadar, 2006; Kargin ve digerleri, 2003), aileler ile etkili ve yeterli isbirligi kuramadiklar: (Demir ve
Acar, 2011; Slavica, 2010); yOneticilerin ise kaynastirma kavrami, kaynastirmanin basarili olabilmesi
icin kaynastirma Oncesi ve esnasinda neler yapilmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Pimnar-Sazak ve Yikmis, 2004). Siralanan noktalarla birlikte 6zellikle
Ogretmenlerin ve yoneticilerin kaynastirma uygulamasinda yasanan sorunlara iliskin goriislerinin
incelendigi arastirma bulgular1 ise Ogretmenler ve yoneticilerin kaynastirma egitimine uygun
ogrencilerin segilememesini (Lalvani, 2012; Sara¢ ve Colak, 2012; Thorpe va Azam, 2010), kendilerine
danismanlik ve rehberlik yapilmamasimi (Giizel, 2014; MEB, 2010; Sadioglu, 2011; Slavica, 2010; Uysal,
1995; Vural ve Yikmis, 2008), 6gretim uyarlamalar1 (Lalvani, 2012; Nizamoglu, 2006; Onder, 2007;
Sadioglu, 2011) ve smnif yonetimine (Ceylan, 2015; Giiner, 2010) iliskin bilgi ve beceri eksikligine sahip
olmalarimi sorun olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Kaynastirma egitimine uygun 6grencilerin
secilememesinin sorun olarak ortaya konuldugu arastirmalardan birinde, 6gretmenler ve yoneticiler
agir diizeyde zihin yetersizligi ve ¢oklu yetersizligi olan (Thorpe ve Azam, 2010), bir digerinde ise
smif diizeyinin ¢ok altinda performans sergileyen ve davranis problemleri olan 6grencilerin (Sarag ve
Colak, 2012) normal smiflara yerlestirilmesini kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasina
engel olarak gormiislerdir. Yeterli damismanlik ve rehberlik yapilamamasinin neden oldugu
sorunlarin ortaya konuldugu arastirmalar ise 6gretmenlerin ve yoneticilerin iilkemizde Milli Egitim
Miidiirliigiinden, Rehberlik Arastirma Merkezlerinden (RAM), okul rehber 6gretmenlerinden yeterli
danismanlik ve rehberlik; ailelerden ise yeterli destegi alamamalar1 nedeniyle sorunlar yasadiklarin
gostermistir (Glizel, 2014; MEB, 2010). Benzer bir bulguya Slavica (2010) tarafindan Bosna Hersek'te
yapilan bir arastirmada da ulasilmistir. Bu arastirma sonucunda Ogretmenlerin bakanliktan,
yasalardan ve ilgili birimlerden yeterince destek ve danismanlik alamamalar1 nedeniyle kaynastirma
uygulamalarinda sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ingiltere'de yapilan bir caligmada ise okul
yoneticilerinin yasa ve yonetmelikler tarafindan yeterince yonlendirilmediklerini diisiindiikleri, yasa
ve yonetmelikler hazirlanirken okullarin mevcut durumlarinin ve sorunlarinin dikkate alinmamasi ve
konuyla ilgili pilot ¢alismalarin yapilmamasinin kaynastirma uygulamalarinda sorunlar yasanmasinin
nedeni olarak gordiikleri sonucuna ulagilmistir (Thorpe ve Azam, 2010). Ogretmenlerin dgretim
uyarlamalar1 ve sinif yonetiminde yasadiklar1 sorunlara iliskin bilgi veren arastirmalar 6gretmenlerin
farkli materyal kullanma, 6dev verme, daha basit etkinlikler ve alistirmalar yaptirma gibi derslerle
ilgili uyarlamalar yaptiklarini; ancak 0gretim uyarlamalarina iliskin bilgilendirmeye gereksinimleri
oldugunu ortaya koymustur (Sadioglu, 2011). Ek olarak arastirmalar 6gretmenlerin sinif yonetimine
iliskin yeterince bilgi sahibi olmamalarinin da kaynastirma uygulamalarinin basarisini olumsuz yonde
etkiledigini gostermistir. Kaynastirma egitimine devam eden ogrencilerde karsilasilan problem
davranislara yonelik simf oOgretmenlerinin uyguladiklar1 onleme ve miidahale stratejilerinin
belirlenmesinin amaglandig1r bir arastirmada simif Ogretmenlerinin bu problem davramslarin
onlenmesine ve/veya davranislara miidahaleye yonelik olarak, farkli pekistirme tiir ve tarifelerinden
yararlandiklari; fakat bilimsel dayanaklara dayanan, sistematik bir sekilde uyguladiklar1 herhangi bir
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stratejiden yararlanmadiklar1 (Ceylan, 2015); bir diger arastirmada ise 6gretmenlerin sinif yonetimiyle
ilgili bilgi diizeylerinin kisitli oldugu (Giiner, 2010) goriilmiistiir.

Ogretmen ve yoneticilerle yiiriitiilen aragtirmalarda ayrica dgretmen ve yonetici tutumlar
tizerinde etkili olan degiskenler de incelenmistir. Bu arastirmalarda 6gretmenle ilgili degiskenlerin
(cinsiyet, yas, meslekte calisma siiresi, egitim diizeyi, deneyim, bilgilendirme, y&netsel destek),
ogrenciyle ilgili degiskenlerin (engel tiiri ve derecesi, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet), egitim
ortamlar1 ve destek hizmetlere ulasma gibi degiskenlerin tutumlar {izerindeki etkisi incelenmis
(Avramidis ve Norwich, 2002; Batu ve digerleri., 2004; Bochner ve Pieterse, 1989; Cinko, 2004; Eksi,
2010; Imrak, 2009; Siinbiil ve Sargin, 2002); arastirma bulgular1 egitim diizeyinin, bransin (Cinko,
2004), meslekteki kidemin, smifta yardimci personel bulunmas: durumunun (imrak, 2009), 6grencinin
engel tiirtinitin (Stinbtil ve Sargin, 2002) tutumlar tizerinde etkili oldugunu; yonetsel destek ve hizmet
i¢i egitimin ise 6gretmen ve yonetici tutumlarimi etkiledigi en ¢ok vurgulanan degiskenler oldugunu
gostermistir (Olgay-Giil, 2012).

Normal gelisen ve 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip anne-babalarin kaynastirmaya iliskin gortis,
Oneri ve tutumlarini inceleyen arastirmalarin bulgulari anne-babalarin genel olarak kaynastirma
hakkindaki goriislerinin olumlu oldugunu, mevcut uygulamalarla ilgili endiselerinin ve bilgi
eksikliklerinin bulundugunu gostermistir (Bayko¢-Dénmez, Aslan ve Avci,1998; Gottlieb ve Leyser,
1996; Oncti, 2003; Ozbaba, 2000; Temir, 2002). Ayrica anne-babalarin 6zel gereksinimli 6grencilerin
Ozel smif ve okullarda egitim almasini daha uygun bulduklarini gosteren arastirmalar (Baykog-
Donmez ve digerleri, 1998; Ozbaba, 2000; Sucuoglu, 2004) oldugu gibi, anne-babalarin
kaynastirmanin 6zel gereksinimli 6grenciler icin daha olumlu sonuglara yol actifimi diistindiigiinii
gosteren arastirmalar da bulunmaktadir (Kumar ve Chahal, 2012). Normal gelisen ve 0zel
gereksinimli ¢ocuga sahip anne-babalarin kaynastirmaya yonelik tutumlarmin karsilastirildig
arastirma bulgular: ise tutumlar arasinda bir fark olmadigini gostermistir (Kiigliker ve Kanik-Richter,
1994). Anne-baba tutumlar: {izerinde etkili olan degiskenler {izerine odaklanan arastirma bulgular1
tutarsizlik gostermekle birlikte ailesinde 06zel gereksinimli birey bulunan anne-babalarin
bulunmayanlara gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu, ailede 6zel gereksinimli bireyin varliginin
tutumlarin farklilasmasinda 6nemli bir degisken oldugu goriilmiistiir (Gottlieb ve Leyser, 1996).

Normal gelisen akranlarin kaynastirmaya iliskin goriis, oneri ve tutumlara odaklanan
arastirmalar incelendiginde ise akranlarin goriis ve tutumlarimin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik
diizeye (Ercan ve Haktanir, 2001; Graffi ve Minnes, 1988; Griffin, Summer, McMillan, Day ve Hodapp,
2012; Unal, 2010), engelin tiiriine (Nowicki ve Sandiesan, 2002) gore farklilastigi; akranlarin
kaynastirma uygulamasina olumlu bakmadiklar: ve kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin
genel egitim siniflarinda bilgi ve becerileri tam olarak edinemeyecekleri goriisiinde olduklar: (Turhan,
2007) bulgularina ulasilmistir. Kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin normal gelisen
akranlar1 tarafindan sosyal kabul diizeyini inceleyen arastirmalar ise 6zel gereksinimli 6grencilerin
akranlar1 tarafindan diglandigini ortaya koymustur (Akcamete ve Ceber, 1999; Baydik ve Bakkaloglu,
2009; Gol, 2014; Manetti, Schneider ve Siperstein, 2001; Smoot, 2004; Sahbaz, 2004; Vuran, 2005). Bu
arastirmalardan birinde kaynastirma uygulamasina devam eden ve kaynastirmaya aday gosterilen
ogrencilerin sosyometrik konumlar1 incelenmis ve Ogrencilerin yarisindan fazlasinin akranlari
tarafindan reddedildigi, diisiik sosyal tercih puanlari aldiklar1 goriilmiistiir (Vuran, 2005).
Kaynastirma simifina devam eden zihin yetersizligi bulunan 6grencilerin akranlar1 tarafindan sosyal
kabul diizeyini belirlemek icin yapilan bir diger arastirmada ise zihin yetersizligi olan 6grencilerin
normal gelisen akranlari tarafindan tercih edilmedigi ve dislandigy; tembel, ders dinlemeyen ve derste
arkadaslarini rahatsiz eden 6grenciler olarak goriildiigii sonucuna ulasilmistir (Sahbaz, 2004). Ayrica,
normal gelisen akranlarla yiiriitiilen bir ¢alismada da akranlar kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerin dikkat ¢ekmek icin derslerin akisini bozduklarini, dikkatlerini dagittiklarini; bu problem
davranislarin ¢oziimiine yonelik olarak da, kaynastirma egitimine devam eden &grencilerle aym
sinifta 6grenim gormek istemediklerini, onlarin ayri sinif veya okullarda egitim almalarinin daha
uygun olacagini ifade etmislerdir (Turhan, 2007). Kaynastirmayla ilgili arastirmalarin bir kisminda da
bilgilendirmenin 6gretmen ve akranlarin kaynastirmaya yonelik goriis, Oneri ve tutumlar: {izerindeki
etkisi incelenmistir. Bilgilendirmenin Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve tutumlar
tizerindeki etkilerini inceleyen aragtirmalarin bulgulari, bilgilendirmenin  §gretmenlerin
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kaynastirmaya iliskin tutumlarim1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Goziin ve Yikmis, 2004;
Jobe, Rust ve Brissie, 1996; Kargin, 1997; Kayaoglu, 1999; Larrivee ve Cook, 1979; Leyser, Cumbland ve
Strickman, 1986; Tiirkoglu, 2007; Umesh, 2012). Normal gelisen akranlarla yapilan bilgilendirme
calismalariin da akranlarin kaynastirmaya yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi ve 6zel
gereksinimli Ogrencilerin akranlar1 tarafindan kabuliinii arttirdigi sonucuna ulasilmistir (Civelek,
1990; Ciftci, 1997; Krahe ve Altwasser, 2006; Sahbaz, 1997; Tekin, 1994).

Alanyazin incelendiginde kaynastirmada onemli rol oynayan kisiler arasinda yer alan
O0gretmen, yonetici, normal gelisen ve 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip anne-babalar ve normal gelisen
akranlarla yiiriitiilmiis arastirmalara rastlanirken; kaynastirma uygulamasindan bizzat yararlanan
Ozel gereksinimli 6grencilerle yiiriitiilen herhangi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Oysaki kaynastirma
uygulamalarinin ana ogesi 0zel gereksinimli 6grencidir. Bilinenin aksine, her yetersizlik grubunda
kendileri ve aldiklar1 egitim hakkinda goriislerini ifade edebilen &grenciler bulunmaktadir. Bu
Ogrenciler arasinda hafif derecede zihin yetersizligi olan ve 6zel 6grenme giicliigli yasayanlar ilk
siralarda yer almaktadir. Zihin yetersizligi olan ogrencilerin % 901 hafif derecede yetersizlik
gostermekte ve kendileri ile ilgili konularda sorulan sorular1 yanitlayabilmekte (MEB, 2007); 6grenme
glcliigii gosteren Ogrenciler ise genel olarak matematik ve/veya okuma-yazmada glicliikler
yasamakta ve kendilerini ifade edebilmektedir (Akgin, 2013). Bu arastirmada kaynastirma smifinda
egitim alan zihin yetersizligi ve Ogrenme giligliigii tamisi bulunan Ogrencilerin kaynastirma
uygulamasina iliskin goriislerinin, karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi, kaynastirmanin basariya
ulasmasinda 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken noktalara iliskin agiklamalarda bulunulmas:
amaclanmistir. Bu amagla da kaynastirmanin basariya ulasmasinda onemli rol oynadig: belirtilen
Ogeler temel alinarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Kaynastirma smifinda egitim alan zihin yetersizligi ve 6zel O0grenme glicliigii tanisi
bulunan 6grencilerin siiflarindaki 6gretim etkinliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

e Kaynastirma smifinda egitim alan zihin yetersizligi ve 6zel 0grenme gilicliigii tanisi
bulunan ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan basvurulan davranis yonetimine iliskin
gorisleri nelerdir?

e Kaynastirma smifinda egitim alan zihin yetersizligi ve 6zel 0grenme gilicliigii tanisi
bulunan 6grencilerin okuldaki sosyal etkinliklere ve akran iliskilerine (sosyal kabul) iliskin
goriisleri nelerdir?

Bu arastirmada kaynastirma egitiminden bizzat yararlanan ©6zel gereksinimli Ogrenciler
kendilerine sunulan egitimle ilgili en dogru bilgiyi verebilecek bireyler olarak goriilmiistiir. Bu
noktadan yola ¢ikilarak bu 6grencilerin aldiklar1 kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin alinmasi
amaclanmistir. Bu amagla yapilacak goriismeler sirasinda bu bireylerin sorulari anlama ve
yanitlamada giligliikler yasayabilme olasiliklarinin bulunmasmin arastirma igin bir smrlilik
olusturabilecegi; ancak sorulari anlama-yanitlama ve kendini ifade edebilme becerilerine sahip
ogrencilerle calisildiginda bu smirliligin en aza indirgenebilecegi diisiiniilmiistiir. Kaynastirma
egitimine devam eden 6grencilerin aldiklar1 egitim ve hizmete iliskin goriislerinin ve karsilastiklari
sorunlarin belirlenmesinin mevcut isleyisin ortaya konulmasi, kaynastirmanin 6zel gereksinimli
ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin incelenmesi ve 6zel gereksinimli dgrencilerin beklenti ve
onerilerinin dikkate alinarak bazi diizenlemelerin yapilmasi agisindan oldukca 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica edinilen bilgilerin kaynastirmanin basariya ulasmas: igin &gretmenleri
dikkat etmeleri gereken noktalara iliskin yonlendirebilecegi ve elde edilecek bulgularin siralanan
noktalar goz 6niinde bulunduruldugunda alanyazina katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
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Yontem

Katilimcilar

Bu arastirmada Orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisilerden
olusturulmasina olanak saglayan amach 6rnekleme kullanilmistir. Amagcl 6rneklem i¢in katilimcilarin
(a) ilkokul, ortaokul, liseye devam etmesi; (b) kaynastirma egitiminden yararlanmasi; (c) goniillii
olmasi olmak {tizere {ii¢ Olgiit belirlenmistir. Ek olarak arastirmaya alinan katiimcilardan (a) sorulan
sorular1 anlama ve (b) kendini ifade etme olmak iizere iki Onkosul Ozellige sahip olmalari
beklenmistir. Bu onkosul oOzelliklere sahip olan Ogrencileri belirlemek igin gesitli rehabilitasyon
merkezleri (3), okullarla (2) goriisiilmiis; bu merkez ve okullarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan
20 ogrencinin Onkosul Ozellikleri karsiladigr belirtilmistir. C)gretmenleri tarafindan Onerilen
o0grencilerin 6nkosul o©zellikleri tasiyip tasimadiklarimi degerlendirmek igin kendileriyle evdeki
yasamlariyla ilgili goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde dgrencilere bes soru sorulmus ve onlarin
bu sorularin tamamini yamitlayip yanitlayamadiklar1 degerlendirilmistir. Ogretmenler tarafindan
Onerilen 6grencilerin tiimiiniin sorular1 yanitlayabildigi, dolayisiyla onkosul &zellikleri tasidiklar:
gorilmiistiir. 20 katilmca da arastirma kapsaminda goriismeye alinmis ancak belirlenen alti
katilimcinin goriismeler sirasinda farkli konularda konusmak istemeleri ve sikildiklarini belirtmeleri
tizerine goriismeler tamamlanamamistir. Arastirma kaynastirma egitimine devam eden yaslar1 7-17
arasinda degisen 14 6grenci ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin yedisi ilkdgretime (dordii ilkokul,
ticli orta okul), yedisi ise liseye devam etmektedir. Arastirmanin calisma grubunu olusturan 14
katilima ile goriismeler sorunsuz bir sekilde siirdiiriilmiistiir. Katilimcilarin 6zelliklerine tablo 1'de
yer verilmistir.

Tablo 1. Katilmailarin Ozellikleri

Katilima  Yas Cinsiyet Okul Aldig tam Kaynastirma simiflarinda

kaldigx siire

1. katimcar 17 Erkek Lise Zihin yetersizligi 2. siniftan itibaren
2. katilmca 15 Erkek Lise Zihin yetersizligi 1. siuftan itibaren
3.katilma 16 Kiz Lise Ogrenme giigliigi 3. sinuftan itibaren
4. katihma 16 Kiz Lise Ogrenme giigliigii 3. sinuftan itibaren
5.katitlma 9 Erkek Ilkokul ~Ogrenme giicliigii 1. smiftan itibaren
6. katihma 15 Kiz Lise Z.l h.m yeter51z1.1 8 1. siftan itibaren

Fiziksel yetersizlik

Zihin yetersizligi,

7. katilima 17 Erkek Lise 1. siniftan itibaren

Gorme yetersizligi

8. katihma 12 Erkek Ortaokul Ogrenme giicliigii 2. smiftan itibaren
9.katihma 8 Kiz [lkokul  Zihin yetersizligi 1. siniftan itibaren
10. katilma 10 Kiz Ilkokul ~Ogrenme giicliigii 1. smiftan itibaren
11. katilma 12 Kiz Ortaokul Ogrenme giicliigii 2. smiftan itibaren
12. katilma 14 Kiz Ortaokul Zihin yetersizligi 2. smiftan itibaren
13. katilma 15 Erkek Lise Zihin yetersizligi 1. siniftan itibaren
14. katilma 7 Kiz Ilkokul ~Ogrenme giicliigii ~ Anasinifindan itibaren
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir durum calismasidir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig
goriismelerle toplanmis ve veri tlimevarim yoluyla analiz edilmistir. Nitel arastirma stireci, calismanin
gesitli boyutlari arasindaki igsel baglantilarin arastirmact tarafindan yonetilmesiyle ortaya cikan
veriler ve analizlerin yer aldig1 diyalektik bir siiregtir (Miller ve Dingwall, 1997). Nitel arastirmada
aslolan calisilan durumdur ve durumla ilgili gergege ulasmak amaglanir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Goriigmeler icin hazirlik: Arastirmada Oncelikle alanyazin taramasi yapilarak aragtirmanin
kuramsal boyutu olusturulmus ve amag belirlenmistir. Arastirma amacina yonelik olarak yazarlar
kaynastirma egitimine devam eden 6grenci grubuna ne tiir sorular sorabileceklerini tartismislardir.
Birinci yazar, dokuz yil siiresince farkl: yetersizliklere sahip farkli yaslarda bireylerle ve bu bireylerin
aileleri ile ¢alismistir. Ayrica bu bireylerin devam ettigi genel egitim okullarindaki 6gretmenlere de
danismanhik yapmustir. Son bir yildir ise Ogretmen yetistirme programlarinda Ozel egitim,
ilkogretimde kaynastirma ve dgrenme giicliikleri derslerini yiiriitmektedir. Ikinci yazar yaklagsik 30
yildan bu yana zihin yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu olan o6grencilere 6gretmenlik
yapmakta ve Ogretmen yetistirme programlarinda uygulamali davrams analizi, bireysellestirilmis
egitim programlari, 6zel gereksinimli Ogrencilerin sosyal yeterliklerinin gelistirilmesi derslerini
ylirtitmektedir.

Alanyazinda dogrudan 6zel gereksinimli 6grencilerle yiiriitiilen arastirmalar olmadig: icin
yazarlar sorular1 kaynastirmadaki ii¢ temel 6geyi gozoniine alarak ve deneyimlerine dayanarak
hazirlamiglardir. Hazirladiklar1 goriisme sorularini 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelere, alanda
calisan Ogretmenlere ve Ozel egitim alanindaki iki uzmana gostermis; onlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda sorulara son seklini vermislerdir. Boylece arastirmada kullanilacak olan goriisme
formunun igerik gecerliligi saptanmis ve toplam on soru belirlenmistir. Sorular olabildigince basit ve
6grencilerin anlayabilecegi bicimde hazirlanmistir. Asagida goriisme sorularn yer almaktadir:

—_

Okulda neler 6greniyorsun?

Okulda islediginiz konular1 6grenmekte ne tiir zorluklar ¢ekiyorsun?
Odevlerini nasil yapiyorsun?

Okulda smavlar nasil yapiliyor?

Uyman gereken sinif kurallari neler?

Sinif kurallarina uymadiginda neler oluyor?

Sinifta kullanilan 6diil ve cezalar neler?

Okuldaki hangi etkinliklere katiliyorsun?

W o NN

Okuldaki arkadaslarinla iliskilerin nasil?

10. Sinufta s6z hakk: almak istediginde ne yapiyorsun?

Goriismelerin yapilmasi icin katilimcilardan ve ailelerinden izin alinmigtir. Goriismelere
katilmada goniilliiliik esast dikkate alinmistir. Goriismeler igin bir sozlesme hazirlanmis, s6zlesmede
arastirmanin amaci ve ¢alismanin nasil gerceklestirilecegi acik bir sekilde belirtilmistir. Goriismelere
baslanmadan &nce yazarlar tarafindan, sorularin hangi sirayla sorulacagi ve sorularin sorulmasi
sirasinda ne kadar detaya inilebilecegi gibi ilkelerin yer aldig1 (Yildirim ve Simsek, 2005) yazili bir
goriisme kilavuzu hazirlanmistir.

Goriismelerin yapilmasi: Gorlismeler 17 Mart-22 Mayis 2014 tarihleri arasinda yapilmistir.
Gortismeler sirasinda gériisme sorular: ve dijital ses kayit cihazi kullanilmistir. Gortismeler 7- 15 dk.
arasinda gercgeklesmistir. Goriismeleri birinci yazar gerceklestirmistir. Yazar ayrica goriismeler
sirasinda, arastirma agisindan dnem tasiyan gozlemlerini not ettigi bir giinliik tutmustur. Birinci yazar
goriisme sorularina gecmeden Once katilimcilara kendisiyle goriismeyi kabul ettikleri igin tesekkiir
etmis; onlara devam ettikleri okul, okuldaki dersler, 6devler, 6gretmenler ve arkadaslarina iliskin
sorular soracagim belirtmistir. Katilimcilarin kendilerini sinavda hissetmemeleri ve daha rahat
yanutlar verebilmeleri i¢in kendilerine sorularin dogru ya da yanlis yanitlarinin olmadigi, sorularin
anlasilmamasi durumunda sorunun tekrar edilebilecegi ve kendilerine agiklama yapilabilecegi ifade
edilmistir. Ayrica birinci yazar katilimcilara goriisme sirasinda izinleri olursa ses kaydi almak
istedigini, bu bilgileri kimseyle paylasmayacagini, verdikleri bilgileri yazarken isimlerini kesinlikle
kullanmayacagini da belirtmistir. Bu bilgilendirmenin ardindan katilimcilara "Hazirsan baslayalim."
denilmis ve katilimcilar hazir olduklarimi belirttiklerinde goriismeye baslanmistir. 11 katilima
goriisme Oncesinde ¢ok heyecanli olduklarini belirtmis, bunun {izerine bu katilimcilarin goériisme
Oncesinde sorulari okumasina izin verilmistir.

175



Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 180, 169-195 S. Olgay-Giil ve S. Vuran

Veri Dékiimii ve Analizi

Gorlismeler tamamlandiktan sonra ses kayitlar: hi¢bir degisiklik yapilmadan ve goriismelerin
yapilis sirasi ile goriisme numarasi verilerek rehberlik ve psikolojik danismanlik programinda yiiksek
lisans yapan bir 6grenci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Yaziya gecirilen goriismelere, her goriisme
icin birden baslanarak satir numarasi verilmistir. Yazili dokiimler incelenerek, icerik maddeler halinde
Ozetlenmistir. Bu igerik Ozeti yazarlar tarafindan incelenerek bazi maddeler birlestirilmis, bazilar:
ayristirllmistir. Alanyazina dayali belirlenen ii¢ ana tema altinda 13 kategori ve 34 alt kategori
olusmustur. Kategoriler goriisme sorularina paraleldir. Ayrica katilimcilar goriismenin dogal
stirecinde asagida yildizla belirtilen sorularin yanitlarini da vermiglerdir. Tema ve kategoriler
asagidaki gibidir:

1. Tema: Ogretim

Okulda neler 6greniyorsun?

Okulda islediginiz konular1 6grenmekte ne tiir zorluklar ¢ekiyorsun?
Okulda neler 6grenmek istersin?*

Ogretmenlerin dersleri nasil anlatiyorlar?*

Odevlerini nasil yapiyorsun?

Ogretmenlerin ne tiir 5devler veriyorlar?*

Okulda siavlar nasil yapiliyor?
2. Tema: Simf Kontrolii

Okulda uyman gereken kurallar var m1?
Sinifta kullanilan 6diiller neler?

Kurallara uymadiginda neler oluyor?
3. Tema: Sosyallesme

Okulda hangi etkinliklere katiliyorsun?
Arkadaglarinla iligkilerin nasil?

56z hakki almak i¢in neler yapiyorsun? (Nasil ve ne siklikla?)

Bu kategorilerin her birinin yanitlar1 iki yazar tarafindan goriisme kayitlarinda ayri ayr
aranmigtir. Herbir kategori i¢cin Word dosyas: acilmistir. Goriismeler sirayla incelenerek igerik
maddesi ile ilgili yarutlar goriisme dosyas1 iizerinden kopyala-yapistir yapilarak ilgili kategori
dosyasina (Word dosyasi) aktarilmistir. Kopyalanan ve kategori dosyasina eklenen her ciimle ya da
paragrafin sonuna goriisme, sayfa ve satir numaralari eklenmistir. Daha sonra her bir kategorinin
altina alinan ifadeler yazarlar tarafindan ii¢ hafta ara ile iki kez incelenerek, katilimcilarin 6zellikleri
goz oniinde bulundurularak ve birinci yazarin goriismeler sirasindaki gozlemleri dikkate alinarak
analiz edilmistir. Katilimcilarin yanitlarinin nasil anlamlandirilabilecegi ve yorumlanabilecegi
tartisilarak bu aragtirmanin bulgular: olusturulmustur.

Arastirmada gegerlik goriismeler sirasinda toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi,
katilmcilardan dogrudan alintilara yer verilmesi ve bu alintilardan yola ¢ikarak bulgularin
aciklanmasiyla saglanmaya calisilmistir. Ayrica i¢ gegerligi saglamak amaciyla goriisme sorulari
olusturulurken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda 6n plana ¢ikan kaynastirma oOgeleri dikkate
alinmis, belirlenen goriisme sorularmma iliskin uzman goriisiine basvurulmus ve yapilan igerik
analizinde temalar, ilgili kavramlar1 kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlar1 disarida birakacak
kadar dar kapsamda belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada dis gegerligi saglamak amaciyla ise
arastirma slireci ve bu slirecte yapilanlar (katiimcilarin belirlenmesi, goriisme sorularinin
hazirlanmasi, goriismelerin yapilmasi, goriismelerle elde edilen verilerin analizi, ¢dziimlenmesi)
ayrintili bir sekilde aciklanmaya calisilmistir. Arastirmada goriisme dokiimlerinin dogrulugu ve iki
yazar tarafindan ayri ayr1 yapilan kodlamalarin tutarliligi degerlendirilerek i¢ giivenirlik saglanmaya
calistilmistir (Yildirim ve $Simsek, 2005). Goriisme dokiimlerinin dogrulugunu degerlendirmek igin
birinci yazar tarafindan tiim goriismelerin ses kaydi dinlenmis, dokiimlerin eksiksiz olduguna karar
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verildikten sonra analiz asamasma gecilmistir. Kodlamalarin tutarligini degerlendirmek igin her
temadan yansiz olarak belirlenen 2 kategori olmak iizere tiim kategorilerin % 46's1 icin giivenirlik
hesaplamas: yapilmistir. Kategoriler ic¢in yazarlar tarafindan yapilan kodlamalarin birbirleriyle
Ortiisiip Ortiismedigi "goriis birligi/(goriis birligi+goriis ayriligl) x 100 " formiilti kullanilarak kontrol
edilmigtir. Ogretim temasindan "Okulda islediginiz konular1 &grenmekte ne tiir zorluklar
¢ekiyorsunuz? Ve Okulda sinavlar nasil yapiliyor?", sinif kontrolii temasindan "Smifimizda kullanilan
odiiller nelerdir? Ve Simuf kurallarina uymadiginda neler oluyor?”, sosyallesme temasindan ise
"Okulda ne tiir etkinliklere katiliyorsun? Ve Okulda arkadaslarinla iliskilerin nasil?" kategorileri
yansiz olarak belirlenmistir. S6zii edilen kategoriler i¢in giivenirlik ortalamasi % 90,3 (ranj: 75-100)
olarak bulunmustur.

Bulgular ve Tartisma

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ilgili alanyazin baglaminda
tartisilmis; bu bulgulara izleyen bashklarda yer verilmistir.

Tema 1: Ogretim
Ogretim temasina iligkin kategoriler ve alt kategorilere Sekil 1'de yer verilmistir.

Okulda neler Okulda neler Sdevieri nasil Okulda smnavlar
Sgrenivorsun? Sgrenmek istersin? yapiyorsun? nasil yapiliyor?
Ders adlann: Etkinlikleri Gariig Fikri Yardima ihtiyag | Yardim istenen Yasanilan Sma'\l' i Not \lermle
varlamalar varlamalar
sovieme (14) | sralama (2) bildirenler (6) | olmayanlar () duyma (14) kisiler (12) zorluklar (13) | {18 * | & .
Konular: 6grenmekte ne tur Ogretmenleriniz dersi Ogretmenlerin sana ne
zorluklar ekiyorsun? nasil anlatiyor? tiir 5devler verivor?
Tahtada ders | Film Projeksivon Avruddevleri | Farkhodevleri

Yagadiklarn | Hangiderslerde | Derslerde neden
I 4 zorluklar farik 3
zorlular () | vacandig (12) zorlandiklan (3)

Sekil 1. Ogretim temasina iligkin kategoriler ve alt kategoriler

kullanuvor (1) ‘

anlatiyor (14) | izletivor (3) vapivoruz (8) | vapivoruz (2)

"Okulda neler 6greniyorsun?”

Okulda neler 6grendikleri soruldugunda katilimcilarin tiimiiniin bu soruyu yanitladiklar
gorilmistiir. Katilimcillarin bu soruya verdikleri yamitlar iki alt kategoride toplanarak analiz
edilmistir. Bu kategoriler ders adlarini sayma ve ders sirasinda yaptiklar: etkinlikleri siralamadir.
Katilimcilarin hepsi okulda ne 6greniyorsun sorusuna okuldaki dersleri sayarak yanit vermislerdir.
Matematik ve Tiirkce dersi tiim katithmeilar tarafindan belirtilen ortak derslerdir. ilkokula devam
eden katihimalar Tiirkge ve matematige ek olarak hayat bilgisi ve Ingilizce; orta okula devam eden
katilimcilar miizik, beden, resim, gorsel sanatlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi; liseye devam eden katilimcilar
ise dil anlatim, cografya, kimya, fizik, saglik derslerini siralamislardir. Katilimcilarin ikisi ders adlariyla
birlikte ders sirasinda yaptiklar: etkinlikleri de belirtmistir. Bu etkinlikler arasinda yaz: yazma, kitap
okuma, siir okuma, sarki soyleme, test ¢cozme yer almaktadir. Katilimcilardan biri hari¢ digerleri aldiklar:
dersler ve 6grendikleri konularin akranlariyla aym oldugunu belirtmislerdir. Ogrendikleri konularin
farklilastigini sdyleyen katilime ise 6nce okulda hangi derslerin oldugunu siralamis; ardindan her
zaman arkadaslariyla ayni konular1 &grenmedigini, bazen ogrendiklerinin onlardan farklilik
gosterdigini asagidaki ifadelerle dile getirmistir.

S: Hihi. Peki sen arkadaslarmla ayni konular: mi 6greniyorsun?

E: Nasil?

S: Aymni derslerimi 6gretiyorlar?

E: Hocam gey arkadaslarimin yaptiklarim yapamadigim icin farkli 6dev veriyorlar ama arkadaslarimin
seylerini yazabiliyorum.

S: Hmmm. Sana farkl: 6devler mi veriyorlar?

E: Evet.
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S: Ama aym konular: mi 63reniyorsun?
E: Farklr yani.

S: Mesela sen neler 6greniyorsun?

E: Ben mi? Toplama, ¢ikarma.

S: Hihi.

E: Bolme gibi (g 6, s 1, ss 24-36).

Bu katilimar lise 6grencisidir ve kendisine dort temel islemin 6gretildigini ifade etmektedir.
Oysa Lise 1. simif matematik dersleri daha karmasik matematik konularini icermektedir. Bu 6grenci
i¢in matematik dersinde ayr bir igerik olusturularak 6gretimsel uyarlamalara/diizenlemelere gidildigi
goriilmektedir.

Icerik, simifta nelerin 6gretilecegidir. Nelerin dgretilecegine karar verilirken ortak miifredatin
igerigi nicelik ya da nitelik olarak farklilastirilabilir ya da alternatif bir miifredat olusturulabilir. Nicel
farklilasmada, igerigin miktarinda (Rock, Gregg, Ellis ve Gable, 2008), nitel farklilasmada ise igerigin
zorluk diizeyinde degisiklikler yapilabilir (Levy, 2008). Ayrica oOgrencilerin gereksinimleri
dogrultusunda alternatif bir miifredat da olusturulabilir. Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma
egitiminden maksimum diizeyde yarar saglayabilmesi acisindan bu tiir uyarlamalara &zel
gereksinimli tiim Ogrenciler igin yer verilmesi istendik bir durumdur (Olgay-Giil, 2014). Ancak
yalnizca bir katilimci bu tiir uyarlamalara gidildigini belirtmistir. Diger katilimcilar ise kendileri i¢in
bu tiir bir uyarlamaya gidilmedigini belirtmistir.

"Okulda islediginiz konular1 6grenmekte ne tiir zorluklar ¢ekiyorsun?"

Katilimcilara okulda islediginiz konular1 6grenmekte ne tiir zorluklar yasiyorsunuz diye
soruldugunda; tamami okulda isledikleri konular1 6grenmekte zorluklar yasadiklarin dile getirmistir.
Bu soruya verilen yarutlar {i¢ alt kategoride incelenmistir: Katilimcilardan doérdii genel olarak
yasadiklar1 zorluklari, on ikisi hangi derslerde zorluklar yasadiklarini, ii¢ii ise derslerde neden
zorlandiklarini ifade etmistir. Yasadiklar1 zorluklar dile getiren katilimcilar bu zorluklar1 konularin zor
olmasi, anlatilanlar: anlayamama ve konuya yetisememe olarak siralamuslardir. Bu katihmecilardan biri
yasadig1 zorlugu su ifadelerle dile getirmistir: "Geride kaliyorum, hocalarin ne dedigini anlamiyorum,
dinleyemiyorum. Not alamiyorum, hoca soru soruyor ben yazdiim yerde kaliyorum baska bir ciimle yaziyorum
(g 13, 51, ss 6-10)."” Zorlandiklar1 dersleri siralayan katilimcilarin {i¢ii hari¢ hepsi en zorlandiklar: ders
olarak matematigi sdylemislerdir. Matematik dersini Tiirkce, Ingilizce, hayat bilgisi, biyoloji ve tarih
dersleri izlemektedir. Matematik dersinin daha soyut olmasi ve daha yogun zihinsel caba
gerektirmesi, 6grenme giicliigii tanis1 bulunan ve zihin yetersizligi gosteren 6grencilerin dikkatlerinin
kisa ve dagimmik olmasi, kisa ve uzun siireli bellek gorevlerini yerine getirmede smirliliklar
gostermeleri, soyut kavramlari ge¢ Ogrenmeleri gibi Ogrenme Ozelliklerine sahip olmalarn
katilimcilarin  matematik dersinde zorlanmasinin nedenleri olarak diisiintilebilir (Merril, 2005;
Senemoglu, 2007; Sucuoglu, 2010). Diger ii¢ katiimc ise okumakta ve yazmakta zorlandiklarini
belirtmistir. Bu katilimailar ilkokul 1 ve 2. simifa devam ettigi i¢in okuma ve yazmada zorlandiklarim
dile getirmeleri beklendik bir durumdur. Derslerde zorlanmalarinin nedenlerinden s6z eden
katilimcilar ise bu nedenleri dersi dinlememe, stres olma, rahatsizlanma ve okula devamsizlik yapma olarak
siralamiglardir. Bu katilmcilar yukarida siralanan nedenler ortadan kalktiginda derslerde
zorlanmadiklarini da belirtmiglerdir. Bu katilimecilardan biri yasadig1r zorluklarin nedenini “Bazen
basim agridiginda dinleyemiyorum dersi, sonra hasta olunca, okula gelmeyince 6¢renemiyorum (g 8, s 1, ss 11-
13).” seklinde dile getirmistir.

"Okulda neler 6grenmek istersin?"

Katilimcilarin bazilar1 okulda neler 6grenmek istediklerini sorulmaksizin sdylemis; digerlerine
de bu soru ek olarak sorulmustur. Altist bu konuda goriis bildirmistir. Sekizinin ise ne
ogrenebilecekleri hakkinda yeterince fikirlerinin olmadig1 goriilmiistiir. Goriis belirten katilimcilardan
ikisi okulda 6grendikleri konulardan memnun olduklarini, ek bir seyler 6grenmek istemediklerini dile
getirmistir. Goriis belirten diger katilimcilar ise beden egitimi, tarih, toplama ve ¢ikarma Sgrenmek
istediklerini belirtmiglerdir. Bu katilimcilardan birinin bu soruya verdigi yanit ilging olmakla birlikte
televizyonun ¢ocuklar {izerindeki etkisini ortaya koymasi agisindan da anlamlidir.
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S: Sen neler 6grenmek istiyorsun?

Y: Tarih.

S: Tarihte neler 6grenmek istersin?

Y: Osmanl: Devleti, savaslar, padisahlar ve taht kavgalarini (g7, s 1, ss 22-25).

Yapilan goriismede bu katilimcinin annesi, oglunun "Muhtesem Yiizyil" dizisini ¢ok sevdigini
ve bu diziyle birlikte tarihe olan merakinin arttigini dile getirmistir. Sorumuza verdigi yanit medyanin
¢ocuklar tizerindeki etkilerinin bir 6rnegidir.

"Ogretmenleriniz dersi nasil anlatiyor?"

Katilimcilardan dokuzu okulda ne tiir zorluklar yasadiklarini anlatirken, 6gretmenlerinin
dersi nasil anlattiklarina iliskin goriis belirtmislerdir. Bu katilimcilarin tamami 6gretmenlerinin
genelde tahtada ders anlattiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilara ders sirasinda kullanlabilecek farkl
ders anlatma sekilleri (dogrudan 6gretim, isbirligine dayali 6grenme, kesif yoluyla 6grenme, akran
Ogretimi) ve bu siirecte kullanilabilecek farkli gérsel materyallere (projeksiyon, tepegdz, film, ¢alisma
kagitlar1 vb) iliskin ipuglar1 verilerek sorular soruldugunda; katilimcilarin tamami 6gretmenlerinin
tahtada ya da masada oturarak ders anlattiklarini, katilimcilarin ticli 6gretmenlerinin bazi derslerde
kendilerine filmler izlettiklerini, bir katilimc Ogretmenlerinden birinin projeksiyon kullandigim
belirtmistir. Bir sinifta egitim alan her bir 6grencinin egitim ortamina gelirken beraberinde getirdigi
onbilgi, ilgi, 6grenme oncelikleri, tercihleri ve stilleri, sosyo-ekonomik ve gelisim 6zellikleri farkliliklar
gosterir; bu nedenle farkli 6zelliklere sahip bu 6grencilerin kendilerine sunulan tek tip 6gretimden
aymi diizeyde yararlanmalarini beklemek gercekgi degildir. Ozellikle 6zel gereksinimli dgrenciler s6z
konusu oldugunda bu durum daha da énem kazanir ve 6gretim siirecinde uyarlamalar yapilmadikca
Ozel gereksinimli Ogrencilerin basarili olma olasiliklar1 azalir (Olgay-Giil, 2014). Oysaki 0&zel
gereksinimli Ogrenciler igin kullanilabilecek Ogretimsel uyarlamalarin olasi cesitleri neredeyse
stnrsizdir. Ogretim siirecinde nasil 8gretim sunulacagi (girdi), 6grenciye ne kadar ve ne tiir destek
saglanacag1 (destek diizeyi), 6grenciden ne tiir tepkiler beklenecegi (tepki), 6gretim i¢in ne kadar
siireye gereksinim duyulacag: (siire), 6grencilerin etkinliklere katilimlariyla ilgili beklentilerin neler
olacag (katilim) gibi sorularin yanitlarina odaklanilarak 6gretim sunma sekli, 6gretimde kullanilacak
materyaller ve Ogrencilere sunulacak destek kategorilerinde uyarlamalara gidilebilir (Levy, 2008;
Prater, 2006). Ancak goriisiilen katilimcilardan alman bilgiler smiflarinda bu tiir uyarlamalara
yeterince yer verilmedigi yoniindedir.

"Odevlerini nasil yapiyorsun?”

Katilimcilarin kendilerine verilen &devleri nasil yaptiklari sorusuna verdikleri yartlar
yardima ihtiya¢ duyma ve yardim istenen kisiler olmak {izere iki alt kategoride ele alinmustir.
Katilimcilarin yarutlar1 yardima ihtiya¢ duyma kategorisi acisindan incelendiginde 6dev yapmadigini
ifade eden iki katiimci hari¢ digerleri verilen odevleri kendi baslarina yapmaya calistiklarin,
zorlandiklar1 zaman da yardim aldiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilara 6devleri i¢in yardima ihtiya¢ duymalari durumunda kimlerden yardim aldiklar:
ek sorusu yoneltildiginde ©dev icin yardima ihtiyag duyan on iki katilimcimin dordi
Ogretmenlerinden, altis1 aile iiyelerinden (anne-baba-kardes), biri devam ettigi Ozel egitim
merkezindeki dgretmenlerinden, biri ise arkadaslarindan yardim istedigini; ayrica katilimcilarin tigii
performans odevleri icin interneti kullandiklarini belirtmistir. Odevlerin &grencinin gelisimine
katkida bulunmanin yami sira okul, 6grenci ve aile iiyeleri arasindaki iletisimin ve isbirliginin
kurulmasinda bir koprii gorevi gormek ve anne-babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine katilmalarini ve
siirecin bir parcasi olmalarini saglamak gibi 6nemli islevleri bulunmaktadir. Ogrencilerin ddevlerini
yaparken zorlandiklarinda ya da gesitli sorunlar yasadiklarinda en yakinlarinda bulunan kisilerden
yardim istemeleri ise siire¢ agisindan oldukc¢a dogal ve istendik bir durumdur (Ilgar, 2005). Yalnizca
bir katilimci 6devleri igin akranlarindan ya da arkadaslarindan yardim aldigini belirtmistir. Oysa
akranlar iyi Ogreticilerdir ve akran Ogretimi kaynastirma uygulamalarinda basar: ile kullanlabilir
(Fuchs ve Fuchs, 2005). Ayrica &grenciler ddevi veren Ogretmelerinden de kullanabilecekleri
kaynaklar ve izleyebilecekleri yollar hakkinda yardim alabilmelidir.

179



Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 180, 169-195 S. Olgay-Giil ve S. Vuran

"Ogretmenlerin sana ne tiir 6devler veriyor?"

Odevlerini nasil yaptiklar1 sorusu igerisinde, on katilimci 6gretmenlerinin ne tiir ddevler
verdiklerinden s6z etmislerdir. Yanitlar arkadaslariyla ayni 6devleri yapma ve farkli 6devler yapma
olmak {izere iki alt kategoride incelenmistir. Iki katiimci hari¢ digerleri 6gretmenlerinin sinifta
isledikleri konularla ilgili olarak tiim simifa aynmi Odevleri verdiklerini ve bu 6devleri yaparken
zorlandiklarini belirtmislerdir. Katihmecilardan biri yasadigr zorlugu “Rahatca yapabilecegim ddevier
vermediklerinde stres oluyorum ve yapamwyorum (g 6, s 3, ss 139-140).” ifadesiyle dile getirmistir. Tki
katilimcr ise bazi 6gretmenlerinin kendilerine diger arkadaslarindan farkli 6devler verdiklerini ve bu
odevleri "daha rahat” yaptiklarim belirtmis ve bu dersleri fizik ve Ingilizce olarak siralamistir. Sinifta
islenen konular1 akranlari ile ayni1 diizeyde 6grenmek zorunda kalan zihin yetersizligi ve 6grenme
glicliiklerine sahip Ogrencilerin verilen Odevleri yapmakta da zorluk c¢ekmeleri dogaldir. Ozel
gereksinimli bu 6grencilerin egitim ortamlarindan en iist diizeyde yararlanabilmeleri i¢in 6grencilerin
diizeyine ve ilerleme hizina gore isleyise iliskin diizenlemelere yer verilmelidir. i§leyi§e iligkin
diizenlemeler okul genelinde 6gretmen ve yOneticilerin sorumluluklarinin belirlenmesi, sinavlarin ve
ev Odevlerinin uyarlanmas: konusunda neler yapilacagimin belirlenmesi seklinde siralanabilir.
Miifredatin gerisinde kalan bir 6grencinin arkadaslariyla ayni1 6devi yapmasinin miimkiin olmadig1
g6z oniinde bulundurularak ev 6devlerinde 6grencilerin kendi hizlarina ve gereksinimlerine uygun
sekilde uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir (Kargin, 2008).

"Okulda sinavlar nasil yapiliyor?"

Goriismeyi yapan yazarin gozlemleri, bu sorunun katilimcilarin tamami tarafindan kaygul,
utanarak ve ¢ekinerek yamitlandigi, 6grencilerin kendilerini basarisiz hissettigi yoniindedir. Yanutlar,
katilimcilarin smav tiirii (test, klasik, quiz vb.) ve siireci hakkinda bilgi sahibi olduklarini; sinavlarin
yapilis seklini betimlediklerini gostermis ve {i¢ alt kategoride incelenmistir: Yasanan zorluklar, sinav
uyarlamalar1 ve not verme uyarlamalari. Biri hari¢ katilimcilarin hepsi okulda yapilan sinavlarda
zorlandiklarin dile getirmislerdir. Ne tiir zorluklar yasadiklar1 soruldugunda sorular: yapamadiklarin,
arkadaslariyla aymi  sorular soruldugunda basarisiz  olduklarini, sorularin  zor geldigini ve siireyi
yetistiremediklerini belirtmislerdir. Katiimcilardan biri yasadig1 zorlugu su ifadelerle dile getirmistir:

S: Peki okulda yapilan sinavlarda zorlantyor musun?
C: Evet.

S: Zorlaniyor musun? Ne tiir zorluklar yasiyorsun?
C: Bazilarim yapamiyorum.

S: Zor mu geliyor sorular?

C: Evet (34,57, 5 216-221).

Katilimailar zorlandiklar1 dersleri ise matematik, Tiirkce ve fen (bilgisi) olarak siralamislardir. En
¢ok zorlandiklar1 derslerin basinda matematik ve Tiirkge dersini belirten katilimcilar i¢in bu derslerin
sinavlarinda da zorlanmalar1 olduk¢a dogaldir. Yamitlar smav uyarlamalart kategorisinde
incelendiginde katimcilarin sekizi smnavlarda kendileri igin bir degisiklik yapilmadigimi ve
arkadaglar ile aym sorulara yamt verdiklerini, altis1 ise 6gretmenlerinin kendileri icin ayr1 sorular
hazirladigini belirtmislerdir. Bu ifadeler 6gretmenlerin smnav sorularinda Ogrenci performansina
uygun uyarlamalara gittiklerini gostermektedir. Farkli sorulara yanit veren, dolayisiyla kendisi ile
ilgili igerik ve sinav uyarlamalar1 yapildigim diistindiigiimiiz 6grencilerden biri bu uyarlamalara ek
olarak ogretmenlerinin kendisine sinava hazirlanmasi igin ¢alisma kagitlar: verdigini de ifade etmistir.
Katilimcilarin yarisindan fazlasinin kendileri igin sinavlarda herhangi bir uyarlama yapilmadigini
belirtmesi yasalarla vurgulanan bu durumun uygulamada islemedigini gostermesi agisindan
onemlidir. Ustelik dgrenciler kendileri igin bir sey yapilip yapilmadiginin farkindadir. 573 Sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname, flkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi ve Ozel Egitim
Hizmetleri YoOnetmeligi'nde sinav uyarlamalariyla ilgili olarak "Kaynastirma yoluyla egitim ve
Ogretimlerini siirdiiren o6grenciler devam ettikleri okulun smif ge¢me ve sinav yonetmeligine gore
degerlendirilirler. Ancak bireysel ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak, smavlarda gerekli 6nlemler
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alinir ve diizenlemeler yapilir." maddesi yer almaktadir. Bu madde ile kaynastirma egitimi alan
ogrenciler icin degerlendirme siirecinde gesitli uyarlamalar yapilmasi yasal olarak zorunlu kilinmuistir.
Ek olarak, katilimcilar kendilerine farkli sorular sorulmasini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Katilimcilardan biri bu tercihini “Ayr: sorular sorulmas: daha iyi ciinkii ben yapamiyorum bugiin mesela
fonksiyonlar sordu hocamiz ben yapamadim. Yapiyordum arkadaslar giildiirdii, dikkatim dagildr yapamadim (g
13, s, 3, ss 106-108)" ifadesiyle dile getirmistir

Katilimcilardan {tigii ise notlarinda uyarlamalar yapildigina dair ifadeler kullanmistir. Bu
katilimcilar ilging bir sekilde tiim sinavlardan 50 aldiklarini, bu notun da smiflarini ge¢mek igin yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Goritismeyi yapan yazar, katilimcilarin sinfi gegebildikleri igin bu
durumdan ¢ok memnun olduklarini gozlemlemistir. Oysa bu katilimcilar sinavlariniz nasil yapiliyor
sorusuna kaygili ve tedirgin yamnitlar vermislerdir. Ayrica katilimcilar bu durumun nedeninin
kaynastirma raporu oldugunu belirtmislerdir. Katilmcilardan biri bu durumu su ifadelerle dile
getirmisgtir:

S: Hu peki zorlanyor musun siavlarda?

E: Yok hocam 50 aldigim icin.

S: Hepsinden 50 mi altyorsun?

E: Evet hocam.

S: Nasil oluyor o?

E: Hocam benim okulda kaynastirma raporum oldugu icin (g 2, s 4, ss 145-150).

Ozel gereksinimli grenciler igin not; 6grencinin miifredattaki diizeyini 6zetleme, cabalarini
ve ¢alisma aligkanliklarini yansitma, giiglii ve zayif yonlerini gosterme, cocugunun durumuyla ilgili
olarak aileyi bilgilendirme amaciyla kullanulmas: beklenen bir oOlgiittiir (Munk ve Bursuck, 2001).
Tiirkiye’deki yonetmeliklerde de 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin dort ayr: not (2-3-4-5) ile
degerlendirilebilecegi, basarisizliklarimin ise notla degerlendirilemeyecegi ve bu Ogrencilere
bagarisizliklarindan dolay1 sinif tekrari yaptirilamayacag: belirtilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2006). Bu durum {iilkemizde kaynastirma egitiminden yararlanan 6grenciler icin hicbir
uyarlamaya gidilmeyip yalnizca gecer not verilmesi gerektigi seklinde yorumlanarak bazi hatali
uygulamalara neden olmaktadir. Oysaki alanyazinda &zel gereksinimli 0grenciler icin not verme
uyarlamalarinin ¢ok farkli sekillerde gerceklestirilebilecegi belirtilmektedir. Notun agirlikli etkisini
diizenleme, 6grenme amaclarinda degisiklikler yapma, giderek iyilesen performansa not verme, nota
eslik eden yorumlar yazma, iiriin ve performansa not verme, gecme ve kalma notlarini belirleme ve
kontrol listesi kullanma bu uyarlamalar arasinda sayilabilir (Munk ve Bursuck, 1998).

Tema 2 : Sinif Kontrolii

Sinif kontrolii temasina iliskin kategoriler ve alt kategorilere Sekil 2'de yer verilmistir.

Siruf Kontrolii

Okulunuzda ve siufirnzda uyman gereken kurallar var m1? l Sinufkurallanna uymadifinda neler oluyor?

Olumlu ifadeleri Olumsuz ifadeleri Ceza(4) | Sozelolarak | Tepkinin | Miidiiriin yamna Asin
kullananlar (3) kullananlar (11) uyarma (4) bedeli (3) | gotirilme (3) diizeltme (2)

Sifirnzda kullamlan 6diillernelerdir? ‘

Odiiliin kullarulip Odiil tiirleri (7) | Odiil kazanma sartlan (7) |
kullarulmadign (14)

Sekil 2. Sinif kontrolii temasina iligkin kategoriler ve alt kategoriler

181



Egitim ve Bilim 2015, Cilt 40, Say1 180, 169-195 S. Olgay-Giil ve S. Vuran

"Okulunuzda ve sinifinizda uyman gereken kurallar var mi1?"

Katilimcilarin tamaminin okulda uymalar: gereken okul/sinuf kurallari konusunda bilgi sahibi
olduklar1 ve uymalar1 gereken kurallar1 siraladiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar bu kurallar telefonla
oynamamak, dolasmamak, swralara vurmamak, sarki soylememek, baskalarimin soziinii kesmemek, yere ¢ip
atmamak, ayaklariyla duvara vurmamak, tahta ve swalar1 kirmamak, karalamamak, lakap takmamak, kavga
etmemek, yerlerde siiriinmemek, kapilar: carpmamak, sinifta futbol oynamamak, ip atlamamak, tahta kalemlerini
kullanmamak, tahtaya yazi yazmamak, simarmamak seklinde siralamislardir. Katilmcilarin verdikleri
yanitlar incelendiginde {i¢ katilimc1 disinda digerlerinin olumsuz ifadeleri kullanarak, ti¢ katilimcinin
ise olumlu ifadeler kullanarak kurallar1 siraladiklar1 goriilmiistiir. Bu katihmcilar uymalar: gereken
kurallar1 sinifimizi temiz tutmalyiz, 6gretmenimizi dinlemeliyiz, akilli durmaliyiz seklinde belirtmislerdir.
Kurallar, 6grencilerin 6grenme yasantisina etkin bir sekilde katilmalari igin sergilemesi gereken
davraniglarin betimidir (Ozyiirek, 1997; Vuran, 2010). Kurallar dendiginde 6grencilerin yapmamasi
gereken davraniglar siralamak, yapmasi gereken davranislara iliskin ipuglarinin sunulmasinin 6niine
gecer. Bu nedenle 6grenciler, ozellikle de 6zel gereksinimli 6grenciler, ne yapmalar1 gerektigini actk
bir sekilde sOyleyen kurallara ihtiya¢ duyarlar (Timugin, 2013; Vuran, 2010). Ancak kimi zaman bu
ogrenciler icin sadece nelerin beklendigini belirlemek davranis tizerinde ¢ok kiigiik bir etkiye sahip
olabilir, bu gibi durumlarda 6grencilere kurallara uymalar1 da 6gretilmelidir (Alberto ve Troutman,
2013). Goriisiilen katilimcilardan alinan bilgiler okullarda kurallarin belirlenmesine iliskin sorunlar
yasandiginin bir isaretidir. Ek olarak yalmizca {i¢ katihmcanin kisiler arasi iliskileri diizenlemeye
yonelik kurallardan so6z ettigi goriilmiistiir. Bu kurallar lakap takmamak, baskalarimin soziinii kesmemek ve
kavga etmemektir. Diger katiimcilar genellikle sinifi ve okulu temiz tutma, smiftaki esyalar1 diizenli
kullanma, ders ve okulun isleyisine uygun davranmayla ilgili kurallardan s6z etmislerdir. Sosyal
beceriler, kendini yOnetme becerileri, uyum ve oyun becerilerinde simrliliklar gosteren ozel
gereksinimli Ogrencilerin akranlariyla uygun bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in kisiler arasi
becerileri diizenleyen kurallara daha fazla ihtiyaci olabilir (Akkdk, 1999; Caldarella ve Merrel, 1997).

"Sinifinizda kullanilan 6diiller nelerdir?"

Katillmcilarin bu soruya yarutlar1 6diil kullanilip kullanilmadigi, odil tirleri ve odil
kazanma sartlar1 olmak iizere {i¢ alt kategoride incelenmistir. Odiiliin kullanilip kullanilmadigina
iliskin yapilan analizde katilimcilarin yedisi smniflarinda higbir 6diil kullanilmadigini, yedisi ise
odiillendirildiklerini belirtmistir. Odiil kullanildigini belirten katilimcilarin {i¢li 6gretmenlerinin
kendilerine seker, cikolata gibi yiyecekler verdigini, ikisi aferin dedigini, biri kalem, defter gibi okul arag-
gerecleri hediye ettigini, biri de art: vererek notunu ytikselttigini belirtmistir. Kendilerine 6diil verilen
katilimcilara bu odiilleri kazanmak i¢in neler yaptiklar: soruldugunda; katilimcilar uslu durma, soruya
yamt verme ve kitap okuma kosullarinda 6diil kazandiklarii belirtmislerdir. Kendileri igin &diil
kullanildigini  belirten 6grenciler ilkogretime devam edenlerdir. Bu noktada olumlu davranisa
odaklanan bir uygulama olarak bazi pekistire¢ tiirlerinin 6gretmenler tarafindan kullanildigini
gormekle birlikte, "Bazen 6diil veriyor, bazen vermiyor.” tiiriinden ifadeler 6diiliin sistematik olarak
kullanilmadigina iliskin gostergelerdir. Bu nedenle metinde pekistirme yerine 6diil sozciigiiniin
kullanima1 tercih edilmistir.

Uygulamadaki gozlemlerimiz ve alanyazin hem ebeveynler hem de ogretmenlerin
dikkatlerini uygun davranistan ¢ok uygun olmayan davranislara yoneltme egiliminde oldugunu, bu
durumun ise 6grencilerin uygun olmayan davramislar1 sergilemeye devam etmelerine yol actigin
gostermektedir (Cooper, Heron ve Heward, 2007; Walker, Shea ve Bauer, 2007). Arastirmalar da
ogretmenlerin uygun davraniglara odaklanip ddiillendirme davranislar: arttik¢a 6grencilerin uygun
olmayan davramslarinin azaldigini gostermektedir (Doganay-Bilgi ve Ozyﬁrek, 2002; Timugin, 2008).
Okullarda yalmzca kaynastirma egitimine devam eden 6grenciler i¢in degil tiim 6grenciler igin uygun
olmayan davranislarin azaltilmasinda ve uygun davranislarin kazandirilmasinda pekistirmeye dayali
uygulamalara yer verilmesi gerekmekte, ancak yapilan arastirmalar {ilkemizde Ogretmenlerin
pekistire¢ kullanimi1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigini gostermektedir (Celik ve Eratay, 2007).
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"Sinif kurallarina uymadiginda neler oluyor?"

Katilimcilara sinif kurallarina uymadiklarinda, baska bir ifadeyle uygun olmayan davranislar
sergilediklerinde neler oldugu soruldugunda katilimcilarin tamami bu konuda goriis belirtmislerdir.
Ancak goriismeleri yapan yazar bu konuyu giilerek anlatmalarini ilging bulmus ve "Cezalarin
pekistirici etkisi mi var?" sorusunu giinliigiine kaydetmistir. Katilimcilardan doérdii bu kurallara
uymadiklarinda cezalar aldiklarimi belirtmis; aldiklar1 cezalar1 disiplin cezalar1 (okuldan atilma,
uzaklastirma), tek ayak iizerinde durma, ¢op toplama, bahge temizleme olarak siralamais, iglerinden biri test
kitabryla vurma seklinde ortaya ¢ikan bedensel bir cezadan s6z etmistir. Bir katihmci aldig1 cezalar:
"Bahgeyi temizliyoruz. Ogretmen herkese test kitabiyla vuruyor.” seklinde dile getirmistir. Katilimcilarin
ticli kurallara uymadiklarinda miidiiriin yanina gotiiriildiiklerini belirtmistir. Bu katilimcilardan
birinin bu uygulamayla ilgili yamit1 oldukga ilgingtir: "Miidiiriin yanina gidiyoruz, o da bir sey yapmuyor,
niye simardimiz diyor. Oyle olunca biz simarriz (g 2, s 2, ss 70-71).” Dort katilimer 6gretmenlerinin
kendilerini sozel olarak uyardigini belirtmistir. Katiimcilardan {icli ise tepkinin bedeli
uygulamalarindan s6z etmis, bu uygulamalar har¢li§indan 2TL Odeme ve notun azaltilmas: olarak
siralamustir. Tki katilimcr asiri diizeltme uygulamalarindan s6z etmistir. Katihmcilardan biri bu
uygulamay1 “Uymayinca, lakap takinca, miidiire gidip 500 kere lakap takmayacagim diye yaziyoruz (3 8, s 2,
ss 50-51).” seklinde dile getirmistir. Katilimcilarin yamitlarinda dikkat cekici olan, kurallara
uyulmadiginda uygun davranisa odaklanan pekistirme uygulamalarindan ¢ok, 6grenci {izerinde daha
fazla kontrol gerektiren uygun olmayan davranisa odaklanan uygulamalarin kullanilmasidir. Bu tiir
uygulamalarin intikam igerikli olmasi, motive edici faktor olarak korkuyu temel almasi, 6fke, kizginlik
ve gerilime neden olma olasiliginin bulunmasi, kisa donemli istenmeyen davranis: durdururken uzun
donemde davranis degisikligi yaratmada etkisiz olmasi, istenmeyen davranisi yapmak istediginde
yakalanmamanin énemli oldugunu vurgulamasi, uygun olmayan davramsin yerine uygun, alternatif
bir davranisin kazandirilmasini amaglamamas: gibi olumsuz dzellikleri bulunmaktadir (Aydin, 2006;
Walker ve digerleri, 2007).

Alanyazinda da uygun olmayan davramslart azaltmada kullanilabilecek farkh
uygulamalardan soz edilmekte; bu uygulamalar birey iizerindeki kontrol, miidahale ve etki giiciine
gore en 1limlidan en az ilimliya dogru (a) pekistirmeye dayali uygulamalar (ayrimli pekistirme), (b)
sondiirme, (c) hosa giden uyaranin geri c¢ekilmesi (tepkinin bedeli, mola) ve (d) hosa gitmeyen
uyaranin sunulmasi (kosulsuz itici uyaranin sunulmasi, kosullu itici uyaranin sunulmasi, asiri
diizeltme) seklinde siralanmaktadir (Alberto ve Troutman, 2013). Goriildiigii iizere en 1ilimh
uygulamalar pekistirmeye dayali uygulamalardir ve bu uygulamalarin kullanilmasinin uygun
olmayan davranislarin azaltilmasinda oldukga etkili oldugu alanyazinda sik¢a vurgulanmaktadir
(Barton, Brulle ve Repp, 1986; Derwas ve Jones, 1993; Tavil, 1996).

Tema 3: Sosyallesme
Sosyallesme temasina iliskin kategoriler ve alt kategorilere sekil 3'de yer verilmistir.

Sosyallesme
Okulda ne tiir etkinliklere katiliyorsun? S6z hakki almak istediginde neler yapiyorsun?
Etkinliklerinneler Etkinliklerde Parmak kaldirma | Parmakkaldirma S6z alma
oldugunu sdyleme (7) gorev alma (14) (14) siklig1 (13) s1klig1(10)

Okulda arkadaslarinla iliskilerin nasil?

Iligkiyibetimleme (14) | Birlikte yapilan etkinlikler (14)

Sekil 3. Sosyallesme temasina iliskin kategoriler ve alt kategoriler
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"Okulda ne tiir etkinliklere katiliyorsun?"

Katilimcilarin okulda ne tiir etkinliklere katildiklarina iliskin soruya verdikleri yanitlar iki alt
kategoride analiz edilmistir. Bu alt kategoriler okuldaki etkinliklerin neler oldugunu sdyleme ve
etkinliklerde gorev alma olarak belirlenmistir. Katihimcilarin yanitlar1 incelendiginde, yalnizca iicliniin
okuldaki etkinlikleri sayabildigi ve doérdiiniin kuliip derslerinden soz ettigi goriilmiis; diger
katilimcilarin okuldaki etkinlikler konusunda bilgi sahibi olmadig1 izlenimi edinilmistir. Okuldaki
etkinliklerden s6z eden 6grenciler bu etkinlikleri miizik, tiyatro, dans, spor etkinlikleri ve Milli Bayram
kutlamalar: olarak siralamiglardir. Kuliip derslerinden s6z eden katilimcilar ise agirlikhi olarak miizik,
spor ve Kizilay kuliibiinden s6z etmis; iclerinden yalmizca biri kuliibe katildigin1 ve kuliipte neler
yaptiklarini su ifadelerle dile getirmistir:

F: Ondan sonra da bir tane Kizilay kuliibiine gitmigtim.

S: Tamam. Kizilay kuliibiinde ne yaptimz?

F: Soyle bir tane resim Kizilay resmi yapin dedi. Hani bir tane ¢adirlar oluyor ya. Onlardan yaptik (g 5,
s 3-4, ss, 126-129).

MEB Ilkogretim ve Orta Ogretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi (2005) ile
ilkdgretim ve orta dgretim okul ve kurumlarinda ders programlarinin yaninda 6grencide giiven ve
sorumluluk duygusu gelistirmeye, yeni ilgi alanlar1 olusturmaya ve onlara beceriler kazandirmaya
yonelik bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda Ogrenci kuliiplerinin kurulmasi
gerekliliginden s6z edilmis olmasina ragmen 6zel gereksinimli katilimcilarin yarisinin bu kuliiplerden
haberdar olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu katilmalarin aileleri de okuldaki kuliiplerden ve bu
kuliiplerin ¢alismalarindan haberdar olmadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilara okulda diizenlenen
kutlamalar kapsaminda hazirlanan etkinliklerde gorev alip almadiklar1 soruldugunda ise
katilmalarin {ici bu tiir etkinliklerde gorev aldiklarini belirtmistir. Etkinliklerde gorev alan
katilimcilarin biri 6gretmeninin etkinliklere katilimi igin kendisini yonlendirdigini, biri etkinliklere
katilma konusunda goniillii oldugunu, biri ise kimi zaman goniillii oldugunu kimi zaman ise
ogretmeninin kendisini yonlendirdigini belirtmistir. Katilimcilarin 111 etkinliklerde gorev
almadiklarini belirtmis; gorev almamalarinin nedenlerini utanma, yapamayacagindan korkma,
heyecanlanma, bu tiir etkinliklerden hoslanmama olarak siralamistir. Ek olarak etkinliklerde gorev
almadiklarii dile getiren katilimcilardan altisi, 6gretmenleri kendilerine gorev vermek istese bile
etkinliklerde gorev almayacaklarini;; besi ise Ogretmenleri gorevlendirdiginde etkinliklere
katilabileceklerini ifade etmistir. Ogretmenleri kendilerine gorev vermek istese bile etkinliklerde gorev
almayacaklarini belirten iki katilimei, birinci yazarin 6zel egitim merkezinden 6grencileridir ve bu
ogrenciler 6gretmenleri tarafindan yonlendirildiklerinde merkezin tiim etkinliklerinde gorev almis ve
aldiklar1 gorevleri basarili bir sekilde yerine getirmislerdir. Sosyal etkinliklere katilimin 6grencilerin
iletisim, dil ve uyum becerilerini gelistirecegi, 6zgiiven ve sorumluluk duygularinin gelisimine
olumlu katkida bulunacag1 goz oniine alindiginda bu becerilerde siirliliklar gosteren bu 6grencilerin
sosyal etkinliklere katilimlarimin saglanmasinin 6nemi aciktir. Ancak 6grencilerin kendi becerileri,
ozellikleri ve istekleri dogrultusunda etkinliklere yonlendirilmesi gerektigi; zorla ya da tehditle
katiimin saglanmasinin  uygun olmayan ve etkisiz bir yol oldugu unutulmamalidir
(golcuk.meb.gov.tr). Birinci katihmcinin “Bazen korkutuyorlar bizi. Atarim simiftan oyle diyorlar. Sizin
notunuzu azaltirim, bizi tehdit ediyorlar biz de inanmadik. Hicbir sey yapamadilar (s 5, ss 155-157).” ifadesi
korku ve tehdidin katiimin saglanmasinda etkili bir yol olmadigini gostermesi acisindan giizel bir
Ornektir.
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"Okulda arkadaglarinla iliskilerin nasil?"

Katilimcilarin tamami okulda arkadaslariyla iliskilerin nasil sorusunu yanitlamislardir.
Katilimcilarin yanitlar iliskiyi betimleme ve birlikte yaptiklari etkinliklerden s6z etme olmak {izere iki
alt kategoride ele alinmistir. Katilimcilarin arkadas iliskilerini kotii, fena degil, iyi ve ¢ok iyi olmak
tizere dort farkl sekilde betimledikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin ticli arkadaslariyla iliskilerini kotii,
biri fena degil, dokuzu iyi, biri ise ¢ok iyi seklinde nitelemistir. Arkadaslariyla iliskilerinin iyi oldugunu
sOyleyen katilmcilarin tamami zaman zaman arkadaslariyla sorunlar yasadiklarimi da dile
getirmislerdir. Arkadaslariyla iliskilerinin kotii oldugunu belirten katilimcilar arkadaslarinin
kendileriyle dalga gectiklerini, kendilerini dévdiiklerini, kendilerine yardumct olmadiklarini ve bu durumun
kendilerini iizdiigiinii ifade etmislerdir. Ornegin, arkadaslarinin kendisine yardimci olmadigim dile
getiren altinci katiimci, hastaneye gitmek zorunda oldugu giinlerde kacirdigi notlar1 almak icin
arkadaslarindan defterlerini istedigini; ancak arkadaslarinin defterlerini vermediklerini belirtmistir.
Bir bagska katilima ise arkadaslarinin kendisiyle "dalga ge¢mesi“nden dolayr duydugu rahatsizlig:
"Kétii hissediyorum bana uzayli demelerini istemiyorum. Oziirlii hareketler yapworlar, ben higbir sey
demiyorum, algilamyorum. Bazen kalem, silgi istiyorlar ben onlara verip iyilik yapiyorum, onlar iyilik
yapmyorlar (g 13, s 2, ss 80-82).” sozleriyle dile getirmistir. Yanitlar, katilimcilarin genellikle
arkadaslar1 tarafindan kabul gordiigiinii, ¢cok azinin ise dislandigini gostermektedir. Katilimcilarin
dislandiklarinin farkinda olduklar1 ve bundan dolay: ¢ok {iziintii duyduklar: izlenimi edinilmistir.
Sosyometrik teknikler kullanilarak yiiriitiilen arastirmalarda da bu bulguyu destekler bulgulara
ulasilmistir (Akgamete ve Ceber, 1999; Baydik ve Bakkaloglu, 2009; Friend, 2006; Sale ve Carey, 1995;
Vuran, 2005). Ozel gereksinimli &grencilerin sosyal, duygusal ve davranigsal 6zellikleri géz dniinde
bulunduruldugunda, genellikle arkadaslariyla sorunlar yasamalar1 beklenmekte (Huang ve Cuvo,
1997); bu arastirmanin bulgular: ise durumun bu beklenenin aksine iyi oldugunu gostermektedir.
Sozii edilen bu arastirmalarda normal gelisen o6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarini kabul
diizeyleri onlarin bakis acisindan incelenmis; 6zel gereksinimli Ogrencilerin akranlariyla olan
iligkilerini nasil degerlendirdiklerine iliskin bir inceleme yapilmamistir. Bu arastirmada akranlar
arasindaki iliskiler 6zel gereksinimli 0grencilerin bakis acgisiyla incelendigi igin farkli bir bulguya
ulasilmis olabilir. Katilimcilar arkadaslariyla birlikte yaptiklari etkinlikleri ise sohbet etme, gezme,
kantinde bir seyler yeme, oyumlar oynama olarak siralamislardir. En kii¢iik katilimc ile en biiyiik
katilimcinin arkadaglariyla birlikte yaptiklarini ifade ettikleri etkinlikler arasinda bir farklilik
goriilmemistir. Liseye giden katihmcilardan biri arkadaslariyla birlikte yaptiklar: etkinlikleri
"Teneffiiste geziyoruz, kantine gidiyoruz, sohbet ediyoruz (g. 4, s 9, ss 169-171).” seklinde belirtirken;
ilkokula giden en kii¢iik katilimec1 bu etkinlikleri ” Teneffiiste geziyoruz, kantine gidiyoruz beraber,
kendimize birseyler aliyoruz, paylasiyoruz (g 14, s 3, ss 131-133).” seklinde belirtmistir.

"So6z hakki almak istediginde neler yapiyorsun?"

S6z hakk: almak istediklerinde ne yaptiklar: soruldugunda, katiimcilarin tamami s6z almak
icin parmak kaldirmalar1 gerektigini ya da parmak kaldirdiklarimi belirterek yanit vermislerdir. Ek
olarak bu soruya iliskin yanitlar parmak kaldirma sikligit ve s6z alma siklig1 kategorilerinde
incelenmistir. Katilimcilara ne siklikla parmak kaldirdiklar1 soruldugunda dordii hi¢ parmak
kaldirmadiklarin1 yalmizca simifta oturduklarini, &gretmenlerinin de séz almalari icin kendilerini
tesvik etmediklerini belirtmistir. Besinci katilimct bu duruma “Peki §gretmenin sana “F hadi su soruyu
kalk sen yap!” dediginde ya da “F sen bu konuda ne diisiiniiyorsun?” diye sordugunda sen ne yapiyjorsun?”
sorusuna "Ogretmenim yle demiyor, zorlamwyor (g 5, s 5, ss 237-240).” yamtim vererek dile getirmistir.
Bu katilimcilara neden s6z almadiklar: soruldugunda sorular: bilemediklerini ve yapamadiklarin dile
getirmiglerdir. Katilimcilardan biri neden hi¢ parmak kaldirmadigimni su ifadelerle agiklama
getirmigtir:

S: Peki sen okulda, simifta soz hakki aliyor musun?

O: Oturuyorum sakinim.

S: Hig s6z hakk: almiyor musun?

O: Yok. Anlamiyorum ben dersi dinlemiyorum (g1, s 7, ss 222-225).
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Ug katilimer bazi derslerde parmak kaldirdiklarini bazilarinda ise parmak kaldirmadiklarin,
genellikle de tarih derslerinde parmak kaldirmaktan ¢ekindiklerini, parmak kaldirdiklarinda da
O0gretmenlerinin kendilerine s6z hakki verdiklerini belirtmistir. Alt1 katilima tiim derslerde parmak
kaldirdiklarii ve dgretmenlerinin kendilerine s6z hakk: verdiklerini dile getirmistir. Bir katiimcinin
bu soruya verdigi yant ise oldukga ilgingtir. Bu katilimc s6z hakk: almak i¢in parmak kaldirdigini
ancak 6gretmenlerinin kendisine s6z hakki vermedigini asagidaki ifadelerle dile getirmistir.

S: Peki sen sinifta soz hakk: almak istediginde neler yapiyorsun?
E: Parmagum kaldiriyorum.

S: H, stk stk parmak kaldiriyor musun?

E: Evet.

S: Hangi derslerde?

E: Biitiin derslerde.

S: Biitiin derslerde. Ogretmenlerin sana séz hakk: veriyor mu?
E: Yok hocam (3 2, s 4, ss 162-170).

Sonug ve Oneriler

Kaynastirma siniflarinda egitim alan zihin yetersizligi ve 6grenme gilicliigli tarus1 bulunan
ogrencilerle yapilan goriismeler bu 6grenciler icin igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarini igerecek sekilde
ogretimde farklilastirma ve uyarlamalara yeterince yer verilmedigini gostermistir. Gorlismelerden
elde edilen veriler smiflarda Ogrencilerin uygun davranislarindan daha ¢ok uygun olmayan
davraniglarina odaklanildigini, uygun olmayan davrarnislarin azaltilmasinda pekistirmeye dayali
uygulamalardan ziyade cezaya dayali uygulamalara yer verildigini ortaya koymustur. Ayrica
ogrencilerin sosyal etkinliklere katilmalar1 igin ¢ogu zaman tesvik edilmedigi ve kaynastirma
uygulamalarinda normal gelisen akranlarin desteginin alinmadigl sonucuna ulasilmistir. Beklenenin
aksine oOgrencilerin akranlariyla iligkilerinin iyi oldugu, ogrencilerin aldiklar1 egitime iliskin
beklentilerinin olmadigy, etkinliklere katilimlarinin smirh oldugu, zorlandiklar: konularda genellikle
aile tiyelerinden destek aldiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmacilarin alandaki gozlemleri ile 6grencilerin rehber O6gretmenleri ve ailelerinden
alinan bilgiler Ogrencilerin goriislerini destekler niteliktedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak
kaynastirmanin basariya ulasmasinda Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken noktalara iliskin
siralanan Onerilerde bulunulmustur:

Aragtirma bulgular1 kaynastirma uygulamasma devam eden Ogrenciler igin okullarinda
Ogretimsel uyarlamalara yeterince yer verilmedigini gostermistir. Kaynastirma uygulamasindan
yararlanan Ogrenciler igin farklilagtirilmis 6gretimin ve evrensel tasarimin ilkeleri temel alinarak
ogretimde uyarlamalara gidilmelidir. Farklilagtirilmis 6gretim ve evrensel tasarim ogrenme siirecleri
ve ortamlar: ile 6gretim materyalleri ve etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olacak
sekilde gereksinimleri, ilgileri ve hazir bulunusluklarina gore tasarlanmasini, igerik, siire¢ ve iiriin
boyutlarini igerecek sekilde uyarlamalara gidilmesini gerektirir (Olgay-Giil, 2014; Shaw, 2011;
Tomlinson, 2005). Igerik Ogrenciye ne oOgretilecegi, siire¢ Ogretimin nasil yapilacagi, {iriin ise
dgrencinin bagarisinin nasil degerlendirilecegidir. Ogrencinin basarisinin bu {i¢ boyutta dgrencinin
gereksinimleri, ozellikleri ve performansi goz Oniine alinarak yapilacak uyarlamalara bagli oldugu
unutulmamalidir. Bu uyarlamalara Ogrenciler icin hazirlanan bireysellestirilmis egitim
programlarinda yer verilmeli, bu programlar 6grencilerin performansina uygun bir sekilde gercekgci
ve uygulanabilir olarak hazirlanmali, 6gretim ortam, materyal ve etkinlikleri her 6grenciye esit ulasim
firsat1 taniyacak sekilde diizenlenmelidir. Ancak bu sekilde evrensel tasarimin esit kullanim (siruf
materyallerini farkli 0grenme gereksinimleri ve farkli 0grenme tarzlari igin ulasilabilir kilma),
kullanimda esneklik (farkli bir¢ok 6gretim yontemini kullanma), basit ve sezgisel olma (acik ve
tahmin edilebilir bir sekilde 6gretim yapma), 6grenme toplumu (6gretme ve 6grenme cevresi iginde
“dgrenci ile 0gretmen ve Ogrencilerin kendi arasindaki iletisim ve etkilesimi” destekleme ve tesvik
etme), 6gretim ortami (tiim 6grencileri derse katilimlar: icin cesaretlendirme) ilkeleri dogrultusunda
tiim 6grencileri kucaklayici bir 6gretim ortami olusturulabilir (Pliner ve Johnson, 2004).
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Aragtirmada goriisti aliman katilimcilar 6gretmenlerinin genellikle tahtada diiz anlatim
teknigini kullanarak ders anlattiklarini dile getirmislerdir. Farkli gereksinimler ile gelisim ve 6grenme
Ozelliklerine sahip olan, bu nedenle de kendilerine sunulan tek tip Ogretimden esit diizeyde
yararlanamayan kaynastirma egitimi alan 6grencilerin bulundugu smiflarda farkli duyulara hitap
eden farkli materyallerin, diiz anlatim yonteminin yarm sira isbirlik¢i 6grenme, kesfederek 6grenme,
dogrudan 6gretim gibi farkli yontemlerin kullanilmas: gerektigi unutulmamali; 6gretme ve 6grenme
siireclerinde akran destegine ve Ogretimine mutlaka yer verilmelidir (Prater, 2006). Hem
farklilagtirilmis 6gretim hem de O6grenme icin evrensel tasarimda 6gretmenlerin sozii edilen farkli
yontemleri uygulayarak 6grencilerine esit 6grenme firsatlar1 sunabilecekleri, 6grencilerin birbirleriyle
ve Ogretmenleriyle etkili etkilesim kurabilecekleri isbirlik¢i bir simf ortami yaratabilecekleri
vurgulanmaktadir (Evans, Williams, King ve Metcalf, 2010).

Katilimcilardan aliman goriisler ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasimna devam eden
Ogrenciler i¢in 6dev ve sinav uyarlamalarma yer vermedigini gostermistir. Okul genelinde 6gretmen
ve yoneticilerin sorumluluklarinin belirlenmesi, ev 6devlerinde yapilacak uyarlamalar ile sinav
uyarlamalarini igeren isleyise iliskin diizenlemelere de mutlaka yer verilmesi gerekmektedir (Kargin,
2008). Ogrencilere performanslarina uygun ddevler verilmeli ve snavlarda dzellikleri, yeterlilikleri
g0z Oniine alinarak uyarlamalara gidilmelidir. Bu amagla 6grenenlere ne bildiklerini gostermek igin
¢oklu ifade yollar1 taninmalidir (Zeff, 2007). Kaynastirmanin amacinin 50 puan alarak ogrencilerin
kalmadan sinuf ge¢gmelerini saglamak olmadig1 unutulmamalidir. Farkli not verme uyarlamalari ile
ogrencilere gelisimleri konusunda daha acik bilgi verilmelidir (Munk ve Bursuck, 1998).

Arastirma bulgular1 okul ve sinif kurallarinin 6grencilerin goriisleri alinmadan belirlendigini,
olumsuz ciimlelerle ifade edildigini gostermistir. Kaynastirmanin basariya ulasmasinda 6nemli rol
oynayan kurallarin belirlenmesi sirasinda planl ve bilingli bir yol izlenmelidir (Vuran, 2010). Kurallar
ogrenciler ile birlikte belirlenmelidir. Yalnizca okul ve sinif diizenine yonelik degil, insan iliskileri ve
calisma alisanliklarina yonelik kurallarin da belirlenmesi gerektigi unutulmamalidir. Belirlenen
kurallar 6grencilere olumlu ifadeler ile aktarilmali, sinuf ve okul igerisinde goriilebilir yerlere yazilmali
ya da resmedilmelidir. Kurallara uymanin ve uymamanin sonuglari 6grencilere agikga belirtilmelidir.

Arastirmanin katilimcilar1 zaman zaman odiillendirildiklerini ifade etmis; siniflarda 6diillerin
sistematik olarak kullanilmadigi sonucuna varilmistir. Yalnizca kaynastirma egitimi alan dgrenciler
igin degil, tiim 6grenciler igin ddiillerin sistematik olarak kullanimina yer verilmelidir. Ogrenciler
gosterdikleri kiiciik ilerlemeler icin pekistirilmeli, akademik performansin yani sira diger gelisim
alanlarindaki gelismelerin de pekistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Her pekistirecin her 6grenci icin
etkili olmadigr unutulmamali, etkili pekistireglerin kullanilmasma dikkat edilmelidir. Ayrica
ogrencilere hangi davraniglar icin pekistirildigi de aciklanmalidir (Alberto ve Troutman, 2013).

Smif kontrolii ile ilgili arastirma bulgular1 uygun olmayan davranislar i¢in cezaya dayali
yontemlerin kullanildigini gostermistir. Dersin islenisi kadar etkili sinif yonetiminin de &grencilerin
performanslarinda belirleyici oldugu unutulmamalidir. Uygun olmayan davranislarin kontrolii igin
cezaya dayal1 yontemler kullanilmamalidir. Kolayca uygulanabilen ve hizli sonug veren bir uygulama
olmasi nedeniyle ilk bakista etkili olarak goriilen cezanin uzun vadede daha biiyiik problemlere yol
agabilecegi goz oniinde bulundurulmali ve uygun olmayan davranislarin kontroliinde pekistirmeye
dayali yontemler (ayrimh pekistirme gibi) kullanilmalidir. Pekistirmeye dayali yontemler yalnizca
uygun olmayan davranislari azaltmaz, ayni zamanda bu davranislarin yerine uygun davranislar da
kazandirir (Cooper ve digerleri., 2007; Walker ve digerleri, 2007).

Arastirmada o6ne ¢ikan diger bir bulgu da kaynastirmaya devam eden Ogrencilerin sosyal
etkinliklere siirl katilim gostermeleridir. Bu 6grencilerin yapamadiklarindan ziyade yapabildiklerine
odaklanarak, onlarin giiclii yonlerini fark etmek ve ettirmek, bu yonlerini daha da gelistirmek igin
sinifta ve okulda basarili olabilecekleri farkli etkinliklere ve alanlara onlar1 ydnlendirmek
gerekmektedir. Egitimin tek amacinin 6grencilerin akademik gelisimlerini desteklemek olmadigs; asil
amacin onlarin toplumsal yasama etkin ve bagimsiz katilimlarini saglamak oldugu unutulmamalidir

(Cavkaytar, 1999; golcuk.meb.gov.tr, Salderay, 2008).
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Kaynastirma ¢ift yonlii hedefleri olan bir uygulamadir. Bir yandan 0zel gereksinimli
Ogrencinin akranlar ile birlikte egitim almasi ve yasam kalitesini artiracak beceri ve davranislarin
0grenciye kazandirilmasi hedeflenirken diger yandan simniftaki akranlara da isbirligi, hosgorii, anlayis
ve farkliliklara saygi gibi davranis ve becerilerin kazandirilmasi hedeflenir. Bu arastirmanin
katilimcilarinin akranlar ile iyi iliskiler icinde olmasi onlarin akranlari araciligiyla 6grenmesini
saglamak icin 6nemli bir firsattir. Ogretmenler bu olumlu iliskileri bir firsat olarak gérmeli, olumsuz
akran iligkilerini degistirmek ya da olumluya evrilmesini saglamak icin sistematik ¢alismalar
planlamalidirlar.

Siiflarinda 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan &gretmenler yukarida siralanan onerileri
dikkate alarak Ogrenci gereksinimlerinin farkina varilmasi ve Snemsenmesi, 6grencinin programa
dayal1 gereksinimlerinin belirlenmesi, etkili yonetim ve 6gretim sunulmasi, 6gretimsel uyarlamalar ve
diizenlemelere yer verilmesi gibi kaynastirmanin basariya ulasmasinda kendilerine diisen
sorumluluklar: yerine getirmis olacaklardir. Ancak bu sekilde kaynastirma egitiminden yararlanan
ogrenciler sinifta yalnizca fiziki olarak yer almayacak, kendilerine sunulan egitim hakkindan en iist
diizeyde yararlanacaklardir. Ogretmenler siniflarinda yer alan 6zel gereksinimli dgrenciler icin
yapabilecekleri diizenlemeler oldugunu ve bu diizenlemeler sonucunda smiftaki tiim 6grencilerin
kaydettigi ilerlemeleri gordiikce kaynastirma uygulamalarina iliskin bakis acgilar1 ve tutumlar
degisecektir. Etkili smif yonetiminin saglandigi bir siufta ise akran iligkilerinde sorunlar
yasanmayacak, bu durum da akranlarin ve anne-babalarin kaynastirma egitimine iliskin bakis ve
tutumlarinda olumlu yonde degisikliklere yol acabilecektir.

Ileri arastirmalarda kaynastirma egitimine devam eden farkli tanilara (6rn., isitme yetersizligi,
gorme yetersizligi, bedensel yetersizlik vb.) sahip 0grencilerin, kaynastirma egitiminden yararlanip
kendilerini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin (6rn., otizm tanisi olan) ailelerinin 6gretim etkinlikleri,
davranis yonetimi, sosyal etkinlikler ve akran iligkilerine iliskin goriislerine odaklanilmasimnin énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek {izere nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1 ve nitel arastirmalarda kullanilan farkli veri toplama tekniklerinden verilerin toplandig1
arastirmalara da yer verilebilir.
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