DISIPLIN KAVRAMI

Dr. BEKIR ONUR

A. TANIM

Disiplin kavrami egitimin temel kavramlarindan biridir. Ote yan-
dan ayni kavram c¢ocugun ve ergenin yetiskinlerle iliskilerinde
onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavrami hem egitim hem
de psikoloji agisindan derinligine incelememiz gerekiyor.

Genis anlamda disiplin, cocugun gelisiminde buyukler tarafin-
dan drgutlenen bir yasam duzenini ifade eder. Cocuk baslangicta
kendi gereksinmelerini karsilamak ve kendini denetlemek bakimin-
dan yetersizdir. Cocugun biyolojik, psikolojik ve toplumsal gerek-
sinmeleri yetiskin tarafindan belirli bir diizen icinde karsilanir, ¢o-
cuk ta bu dizene uymak zorundadir. Boylece baslangicta disiplini
olusturan kurallar ile bu kurallari diizenleyen otoriteye uyma zo-
runlulugu birlikte gider. Ancak disiplinin uygulanmasi cocukta sa-
dece bir itaat duygusu gelistirmek icin dedildir. Disiplin, sadece
buyruklar verme, cezalandirma ya da ddullendirme yoluyla belli
bir davranis elde etmek degildir. Sadece itaat etmeyi 6grenmek
gelecekteki yasami icin ¢cocuga yetmeyecektir. Clnkl kendi yasa-
mini kendi basina dizenlemek ve denetlemek icin, bagimsiz olma-
yI da 6grenmek zorundadir. Su halde bagimlilikla baslayan disiplin
uygulamasi, sonunda onu uygulayan kisiden bagimsiz olmak zorun-
dadir. Bu nedenle disiplini kurmaya yonelik etkinlikler, ¢ocugun
girisim glcund (inisyatif) korumayi ve gelistirmeyi amaclamaldir-
lar. Cocuk, su ya da bu davranisi yetiskin bekliyor diye degil, du-
rum bu davranisi gerektiriyor diye dyle davranmayi d6grenmelidir.
Bdylece disiplin icinde girisim giicii ve bagimsizlikda kazaniimis
olacaktir.

Yukaridaki kisa aciklama, disiplin kavraminin otorite ve 6zglr-
Uk kavramlariyla birlikte incelenmesi gerektigini gostermektedir.
Cunku disiplin olgusu icinde otorite ve 6zgurlik alanlari birbiri ici-
ne girmis durumdadir.
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B. DISIPLIN VE OZGURLUK

Disiplin olgusunu 6nce 06zgurlik kavrami acisindan incellye-
lim. Genellikle bu iki kavram birbirine karsit sayilmistir. Oysa
Hadfield'in dedigi gibi, “ikisi birlikte dusunilirse, disiplinin gercek
Ozgurlik icin ve 6zgurligin gercek disiplin i¢in zorunlu oldugu
gorulecektr'T). Yazarin dustncesini kendi kavramlariyla izleyerek
su ¢ozimlemeyi yapabiliriz. Cocuk istedigi gibi etkinlikte bulunmak
ve drtulerini 6zglrce ag¢iga vurmak ister. Yetiskinler de koyduk-
lart kurallarla buna engel olmak isterler. O halde ne yapmali? On-
ce, burada 6zgurluk yanhs anlasiimaktadir; 6zgurluk, diledigini yap-
mak, kendini durttlerinin yonetimine birakmak degildir. Boyle an-
lasilan 6zgurlik, neden olacagl catismalar yuzinden kisilige zarar
verebilir. Hadfield'e gore, "Ozgiir olmaktan sz ettijimiz zaman, bu-
nun durtulerimizle ilgili olmadigi, fakat kisiligimizin tumuyle ilgili
oldugu aciktir. Kisiligimiz, denetlenemez durtller ya da karmasa-
lar tarafindan tutsak edilmeden hedeflerini gerceklestirmeye calis-
makta O6zgur olmahdir." (S. 96). Bu anlamdaki 6zgurluk tim Kisi-
lige hizmet eder, dodal gugclerini kisiligin gelisimine uygun bir bi-
¢cimde kullanmayi saglar. Sonra, burada disiplin de yanlis anlasil-
maktadir: Disiplin, dogal dirtlleri doyumsuz birakmak, engellemek,
bastirmak degildir. Béyle anlasilan disiplin de neden olacagi catis-
malar ylzinden Kkisilige zarar verecektir. Hadfield'e gore, "Disiplin
teriminin ¢cagdas anlami, cocuk ya da yetiskin s6z konusu olsun,
dogustan ddurtlleri iyi bir yone yoneltmek icin kullanilacak yontem
demektir" (s. 96). Bu anlamdaki disiplin de tim Kisilige hizmet eder;
dogal guclerini kisiligin gelisimine uygun bir bicimde gerceklestir-
meyi dgretir.

Su halde disiplin ve 6zgurlik kavramlari birbirine karsit degil-
dir, bilakis birbirini buttinleyen kavramlardir. Hadfield'in dedigi gibi,
"Disiplin yoluyla, sadece bitin durttleri kullanan Kisilige 6zgurlik
ve glc vermiyoruz, ayni zamanda kisiligin kullandigi durttleri de
06zglr kihyoruz” (s. 97).

Disiplin ile 6zgurlik arasindaki bu olumlu iliskiye karsin, disip-
lini savunan yetiskinlerin (anababa, egitimci) 6zgurlik karsisinda-
ki olumsuz tutumlarin nedeni nedir? Kisisel ve 6znel nedenler ye-
tiskinleri cocugun 6zgurliklerini sinirlamaya zorlamaktadir. Andro
Berge’e gore, "Egitimin tek amacinin ¢ocugu mumkin oldugu ka-
dar az can sikici kilmak, kisacasi 'nétralize’ etmek oldugunu disu-
nen bircok insan vardir; onlar icin egitimde 6zgirlik sorunu zaten
¢Ozulmastir, cocuga disen sadece susmak ve itaat etmektir'(-).

(1) J. A HADFIELD, L'enlance et l'adolescence, Payot, Paris, 1972, s. 93-97

(20 Andre BERGE. Le liberte dans I’6ducation, Eds du Scarabee. Paris, 1964,
s. 10
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Yetigkinleri boyle dusinmeye zorlayan nedenlerin basinda kisisel
rahatlarini kollamalari gelir. Cocugun 6zgurlik icindeki hareketli-
ligi yetiskinin rahatini kacirabilecektir. Bir diger neden, Berge'in
dedigi gibi, "cocugun 6zgurligunin yetiskinin egemenligini sinirla-
masl1”dir. Fakat egitimci icin en kotusu, yine Berge'in belirttigi gibi,
0zgur biraktigr cocugu artik denetleyememe kaygisidir. Cocuk ser-
best birakilirsa hep kotu seyler yapacak sanilir; bir cocugun baski
olmadan da iyi seyler yapabilecegi akla gelmez. Yetiskinleri boyle
disundurecek olaylar da ge¢cmis olabilir. "Fakat givensizliklerinin
derindeki nedeni deneyimden gelmez, daha ¢ok kendi bilin¢ disla-
rinda ve kendi icgudilerinde sahip olduklari ve ¢ogu kez ¢ocukta
gorduklerini sandiklarn akildigi korkudan gelir... Yetiskinin goziin-
de 6zgir cocuk, her tirli denetimden kurtulmus kendi bilingdisinin
bir parcasi gibi bir seydir: Bundan nasil dehsete diismez? Tama-
men 6znel olan bu nedenle, egitimde 6zgirlik yetiskinin goézinde
cogu kez korkunc bir anarsi 6zelligi kazanir” (s. 15). Kendinden kor-
kan. kendine glveni olmayan yetiskin, cocugu baskilar altinda
tutar, engeller, bunalima surtkler.

Ozgirlik konusunda baskici tutumun tam karsisinda yer alan
diger bir olumsuz tutum da, ¢cocuga sinirsiz 6zgurlik taniyan tu-
tumdur. Burada da kisisel ve 6znel nedenlerin varlidi saptanabilir.
Kisisel rahatini kollayan yetiskin ¢cocugu istedigi herseyi yapmak-
ta serbest birakir, yeter ki kendisini ugrastirmasin. Berge'in belirtti-
gi gibi, daha derin neden sudur: "Gorinusteki liberalizmleri ken-
di cocukluklarina egemen olan otoritelere eski karsi cikislarini yan-
sitmaktadir sadece. Onlari ilgilendiren gencligin bagimsizhig: degil-
dir; daha cok kendi baskaldirmalaridir. Cogu kez bizzat kendileri,
kicikken cok uslu ve cok uysal olmaktan esef duymaktadirlar.
Kisacas! otoriter egitimciler gibi onlar da ¢ocuk aracihgiyla kendi
cocukluklarinda gerceklestiremedikleri seyi gerceklestirmeye ca-
lismaktadirlar’ (s. 16). Bunlar ¢ocugu yas! icin gereginden fazla
sayllabilecek bir 6zgurlage iterler, glclikler 6ntinde yalniz birakir-
lar. Gereksinmesi olan glvenligi saglamazlar, sevgiyi vermezler,
bunalimlara yol acarlar.

Ozgurlik karsisindaki her iki yanlis tutumda da belirgin bir
Ozellik vardir: yetiskinin otoritesi her durumda itaat beklemektedir.
Boylece disiplin olgusunu otorite kavrami ac¢isindan incelemeye
gelmis bulunuyoruz.

C. DISIPLIN VE OTORITE

Otorite konusunda da 6zgurlik konusunda oldugu gibi benzer
yanlis tutumlarla karsiliyoruz. Bunun nedeni otorite olgusuna ilis-
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kin kavramlarin birbirine karistiriimasidir. Burada genellikle iki kav-
rami birbirinden ayirt etmek gerekmektedir. Bdylece o kavramlar-
la belirtilen davranis dzellikleri de birbirinden ayrilacaktir: Otorite
sahibi olmak bagkadir, otoritarizm uygulamak baskadir.

Otorite sahibi kisi genellikle bir takim entellektiiel ve moral ni-
teliklerle donanmistir. Otoritesini baskalarinin distinme, duyma ve
yasama bicimlerini hice sayarak uygulamaz. Kendinden emindir ve
karsisindakini tanimaya caba gosterir. Otoritarist ise zayiftir, oto-
ritesini yitirme korkusuyla baskalarini hice saymaya, glcli gorin-
meye ugrasir. Onun go6zinde egitim, cocukla yetiskin arasinda,
yetiskinin galip gelmesi gereken bir catismadir, bir isbirligi degildir.
Bir kez sOylenen sey artik yasa guclndedir. kosullar ne olursa ol-
sun tartismasiz kabul edilmelidir.

Otorite otoritarizmle karistirlmamaldir diyen Berge'e gore,
"Gercekte otorite rasyoneldir, hakcadir, etkilidir ve genellikle ses-
sizdir. Otoritarizm ise irrasyoneldir, keyfidir, nadiren etkilidir (hi¢
olmazsa derinligine) ve genellikle guralticudur" (s. 44).

Avanzini'ye gore (fl), gevseklik ve zayiflik nasil liberalizmin yoz-
lasmasi ise. otoritarizm de otoritenin yozlasmasidir, 6zgurlik konu-
sunda oldugu gibi otorite konusunda da bu yozlasmanin kisisel ne-
denleri saptanabilir. Berge'in dedigi gibi "Bir bireyin karakteri ve
duyarhh@ emretme biciminde yansir: mizag itibariyle emretmekten
nefret eden ve emretmekten hoslanan insanlar oldugu bilinir. Bu
kimselerin cocukluklarinda asiri bir otoriteden ya da otorite yoklu-
gundan aci cektikleri gercegi, kendileri yetiskin olduklari zaman
gencler karsisindaki davranislarini etkiler" (s. 45). Bu etki altinda
bazilari baski uygulamaktan daima kacinirlar, ama kendileri baski-
ya razi olurlar; bazilan da aksine daima baskiya basvururlar. Oto-
riter yontemlere goésterilen ilgi, siddet uygulama ya da siddete ma-
ruz kalma konusunda bilin¢cdisi bir istege baghdir. Bu istek ¢cocukluk
donemindeki egitimin sertliginin ve yetiskinlikteki surekli gtincel
baskilarin yarattigli engellenmelerden kaynagini alir ve diisman ola-
rak algilanan yabancilara, "baskasi'na yansitilir. Siddet uygula-
malarini kabul ederek kendi temel glivensizligine ve zayifigina ca-
re aranmaktdir. Glice basvurma ya da glce razi olma egilimi, bir
glgsuzlik itirafindan baska bir sey degildir. Baskasini ezme, bas-
kasina egemen olma girisimleri, hem siddetin uygulandigi, hem de
siddeti uygulayan kisi icin gecmisteki engellenmelerin belirtisidir.
Bu kisilerin benligi saldirgan dusler tarafindan kemirilmektedir, ku-
runtular ve saplantilarla ¢ilgina donmuslerdir, kendilerini ve baska-

(3) Guy AVANZINI, Le temps de l'adolescence, Eds. Universitaires. Paris. 1965.
s 243
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lanni toplumsal iligkilerin gercekligi icinde algilamaya yeteneksiz-
dirler.

Otoritarizme basvuran yetiskinlerin ortak kisilik 6zellikleri Ber-
ge'e gore soOyle siralanabilir: derinden derine kendilerini cok zayif
hissetmek, artik ¢cocuk olmadiklarinin bilincini kazanamamak, hak-
lari ve glgleri konusunda emin olmamak, genclere rehberlik etme-
mek yaninda onlara karsi kendilerini savunmak, vh. (s. 46).

Otoritarizmin uygulamadaki 6zellikleri sunlardir: Otorite aracla-
rnni asin kullanma; bicimcilik, yani istenen sonuca ulasmakla ye-
tinmeyip bu sonucun belli bir bicimde elde edilmesini isteme, 6rne-
gin cocugun itaat etmesi yetmez, itaat ettigini hissetmesi gerekir;
mantik ve hakkaniyet yoklugu, érnegin gereksiz gorevler yikleme,
yarariyla oransiz ¢abalara zorlama gibi; otoritenin ¢cocugun yasam-
sal yararlarina, dogal evrimine, gelisimine gereklerine karsi kulla-
nilmasi. Bu sonuncu ve en ciddi 6zellik, bazan asir bir egitim kay-
gisiyla, bazan ¢cocugun haklarini tanimama biciminde, bazan cok
sevecen ve icten bir asiri koruma kaygisiyla ortaya cikar, (s. 48 vd.)

Berge'e gore, "Gercekte en ciddi hata otoritenin kendisine de-
ger atfetmektir —yani otoriteyi mesru islevi disinda ele almaktir.
Otorite ancak cocugun yasami yoninde uygulandigi olciide ger-
cek degerini kazanir. Egitimin gercek zorunlulukla koydugu yasak-
lamalar ve sinirlamalar ancak gelecekteki bir gelisim icin gecici
olarak mevcutturlar" (s. 50). Genclerin de otoriteyi ancak bu an-
lamda kabule deger bulduklarini arastirmalar gdstermektedir. Yi-
ne Berge'e gore, "ideal olan, egitimcilerin otoritesinin, gocugu en
derin gereksinmelerinin doyumuna dogru, yani 6zgirlige dogru
yoneltmenin bir aracindan baska bir sey olmamasidir” (s. 50-51).
Olumlu otorite tutumu, bilgi vermek, ikna etmeye calismak, tar-
tismak, diyalog kurmak gibi araclara basvurur. Otorite kendi mes-
rulugunu baskalarinin 6niinde kazanmayi kabul eder. Genglerin ka-
bul ettikleri otorite de bu niteliktedir. Oysa otoritarist tutum mes-
rulugunu tartismak istemez, empoze eder; "gevezelik’lerden hos-
lanmaz, kestirip atar; "guc"tni ve "tek"ligini tartismaya kalkisan
herkesi safdisi eder.

Yanlis uygulanan, amacindan saptirilan, rehber degil baski
aracl olan otorite, ¢ocukta daima asiri tepki bicimlerinin yerles-
mesine yol acacaktir: baskaldirma tepkileri, asin uysallik tepkileri,
otoriteyle 6zdeslesme tepkileri gibi. Avanzini'ye goére en 6nemli
tehlike ahlak alaninda ortaya cikacaktir. "Gence itaat duygusu ver-
me bahanesiyle, onda girisim yetenegi, sorumluluk duygusu, ken-
dine ve yargilarina given gelistirmek unutulmaktadir. Esas olan
ihmal edilmektedir: ahlaki bagimsizlik gelistirmek” (s. 244.245).
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dzgurlik ve otorite kavramlarina iliskin aciklamalar, hatasiz
bir disiplin tanimlamasinin kosullarini arastirmak icindir. Disiplini
salt otorite ve baski ile kurmak isteyenlerle, salt 6zgurlik icinde
saglamak isteyenler arasindaki catismanin nedeni, ayni yanlis nok-
tadan hareket etmeleridir: bu iki kavrami uzlasmaz sayarak karsi
karsiya getirmek, biri adina 6bariini yadsimak. Avanzini'nin dedigi
gibi, “Gercekte egitimde otorite ile 6zgurlik arasinda secim yok-
tur. Secim otorite tipleriyle 6zgurluk tipleri arasinda yapilacaktir”
(s. 242). Psikoloji bize cocugun gelisimi icin otoritenin de 6zgur-
[Ggun de zorunlu oldugunu go6stermektedir. Karsilikh elestiriler ¢o-
cuk psikolojisinin verilerine degil, daha ¢ok uygulamadaki yanlis
orneklere dayandiriimaktadir.

Her iki kavramin tanimlanmasinda dikkat edilecek nokta, uy-
gulayanin degil uygulananin kisiliginin 6nemli oldugu noktasidir.
Otorite ya da 6zgurligu hakli kilan, "uygulayan Kkisinin yararina
degil, uygulanan kisinin yararina hizmet etmesi"dir. Cunki bunlar
cocugun gelisimini kolaylastirmak icin vardir, engellemek icin de-
gil. Su halde disiplin tanimlamamizi ve uygulamamizi gecerli kila-
cak nokta, disiplinin ¢cocuk icin mi, yetiskin icin mi istendigi nok-
tasidir. Yetiskini merkez alan disiplinin ¢ocugun gelisim olanakla-
nni kisitlamasi kacinilmaz bir sonu¢ olmaktadir. Buna karsilik ¢o-
cugu merkez alan disiplin gelisimin yasalarina ve gereklerine uy-
gun dismektedir.

D. OKULDA DiSIiPLIN

Sorun gelisim psikolojisi agisindan ele alininca, disiplinin ¢o-
cugun saglikli gelisimi icin zorunlu oldugu goérilmektedir. Ergen
acisindan da durum bdyledir. Her ne kadar ergenlikte disiplin ol-
gusu gic bir sorun haline gelmekteyse de, ergenin disiplin gerek-
sinmesi 6zdeki 6nemini korumaktadir. Yapilan arastirmalar ergen
icin disiplinin vazgecilmezligini kanitlayan o6rneklerle doludur. Er-
genin itirazi aslinda disiplinin uygulanma bicimine karsidir.

Cotinaud ('), ergenlerin, ailede kendilerine cizilen cerceveleri
genellikle kabul ettiklerini, ancak anababalarin otoritelerini uygu-
lamalarinda ve kurduklari disiplinde istikrar yoklugundan yakindik-
larini sOyler. Cotinaud'ya gore, "Gencler, icinde kendilerine glven
duyulan bir disiplin, bir denetim, iyi dizenlenmis kurallar dilemek-
tedirler” (s. 16). Okuldaki disiplin de gencler tarafindan ¢cok sert
sayllmamakta, fakat bu disiplin adalet ve 6zellikle etkinlik adina is-4

(4) Olivier COTINAUD, "La discipline”. Ecole des parents, no 2, Paris 1959-60.
s. 14-19
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tenmektedir. Bir 6grenci, "okulda egemen olmasi gereken disiplin
bize kendimizi ifade etme olanagini vermelidir" demektedir. Og-
renciler disiplini etkili bir calismanin kosulu olarak istemekte, fa-
kat sirf kendisi icin uygulanan bir disiplinden (disiplin i¢in disiplin)
nefret etmektedirler. Disiplin, yetiskinlerin degisen gereklikleri icin
degil, genclerin gereksinmesi icin bir referans cercevesi olmalidir.

G. Vincent'nin arastirmasina katilan genclere gore (°), otorite-
nin en iyi temeli bilgi olmahdir; temeli statl olan otoriteyi tanimi-
yorlar. Otoriteyi elinde tutan kimse iktidarinin mesrulugunu i¢ ni-
teliklerle (bilgi, anlayis, vb.) kanittamalidir. Arastirmaciya gore, iyi
bir okul ydneticisinde aranan nitelikleri sorusturarak lise 6grencile-
rinin otorite anlayislarini belirlemek olanaklidir. Bu soruya verilen
yanitlarda otorite niteligi —anlayis niteliginden sonra— en c¢ok
aranan niteliktir. lyi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikler
icinde de otorite niteligi —yine anlayis'tan sonra— en ¢ok aranan
niteliktir. Ogretmenin otoritesinin egitsel niteliklere ve yiiksek bir
bilgi diizeyine dayanmasi isteniyor.

G. Vincent'nin baska bir arastirmasi (B, okulda uygulanan di-
siplin konusunda genclerin tepkisine iliskin ilgin¢ gorisler saptiyor.
Anketi yanitlayan dernekler, disiplin dizgesinin ortaokul birinci si-
nif dgrencileri ile —ki onlar ¢cocukturlar— lise son sinif dgrencileri
—ki onlar ergendirler— icin ayni olmasini ¢ok mantiksiz buluyor-
lar. Ancak yazara gotre. "Disiplin karsisinda 6grencilerin tutumu
belirsizdir. Bir disiplinin geregini tanimazlik etmeden, disiplinin bas-
ki Gzerine degil, karsilikli anlasma (consensus) Uzerine kurulmasi-
ni istiyorlar. Fakat 6te yandan, otorite ilkesine, bir yonetmelik di-
zenlemesine degil kullananin kisiligine dayanmasi kosuluyla deger
veriyorlar. Otorite gliven vericidir ve bu nedenle soyut olarak isten-
mektedir, fakat somut goériinimlerinin ¢cogunda itiraza ugramakta-
dir". Yazara gore bu celiski, diger arastirmacilarin da dikkatini ¢cek-
mistir. M. Haicault ve J. Jousselet'ye gore, genclerin otorite ilkesi-
ne deger vermeleri ile okulun disiplin yéntemlerine karsi ¢ikmalari
arasindaki celiski, "6zellikle bir surl yasaklamaya dayanan bu di-
siplinin zorlayici olarak hissedilmesi, oysa sinif icinde istedikleri
disiplinin, kisilerarasi bir iliski icinde yaratiimasi ve ¢ok katl yasa-
lar tarafindan disardan empoze edilmemesi nedeniyle onlara daha
0zgirce kabul edilebilir ve daha degisebilir gériinmesi gercegiyle
aciklanabilir" (s. 81).

Disiplin olgusunu bastan beri otorite ve 6zgurlik kavramlariy-
la birlikte disinmeye caba gdsterdik. Disiplin icinde otorite ve 6z-

(5) Gorord VINCENT. Le peuple lycdeen, Galllmard. Paris. 1974, 8. 140-176
(6) Gorard VINCENT. Les lycbens, A Colin, Paris. 1971, s. 79-81
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gurligin dengelenmesi ve uzlastirilmasi geregini farkedemeyen
goris ve uygulamalarin sakathdi, aslinda, bir egitim dizgesinden
beklenen islevlerin ne yonde saptandigindan gelmektedir. Surasi
aciktir ki, bir toplum okula nasil bir gorev yiklemisse okulun disip-
lin anlayisi da ona uygun olarak belirlenecektir.

Egitim etkinliginin bir diizeni ve bu dizene uymayi gerektirdi-
gi kuskusuzdur. Ancak disiplinin islevini bu noktada bitirmek te o
derece yanlistir. Disiplinin bir de 6zgirlik saglayici yani vardir ki
geleneksel tanimlamada daima ihmal edilmektedir. Ogretmenin oto-
ritesi disiplinin bu iki yonini de gerceklestirmeye ydnelik olmali-
dir. Furtere gore. "Ogretmenin otoritesinin birbirinden farkl fakat
birbirini tamamlayan iki islevi vardir: biri 6grenciye kendini dizene
sokmayi, ahlaki yukumlulik duygusunu kazanmayi égretmektir; di-
geri, onu 6zgurligund kullanmaya sevketmektir'(7. Oysa gelenek-
sel okul son derece kati yapisi bakimindan 6gretmenin otoritesine
boyle bir islev yuklemekten uzak kalmaktadir. Geleneksel okulun
yapisina timiyle bakildiginda bunun nedeni gérilecektir: "Okulun
otorite yapisi diger iktidar ve insanlar kullanma tipleriyle karsilas-
tinllirsa, okul totaliter tipte bir otarsi olarak goéruntyor: tek kisi bu-
yuruyor, tek kisi sorumludur, sonucta tek kisi kesip atiyor, 6gret-
men, sinifinda kendini iyinin ve koétinin ‘efendisi' olarak gori-
yor” 1-).

Su halde tim sorun, bir toplum icinde egitimin nasil anlasildi-
g1 ve dolayisiyla okula yiklenen gorevin ne oldugu noktasinda di-
gumlenmektedir. Bu 6zellik okulun disiplin uygulamasini da, 6gret-
menin otorite ve 6zgurlik anlayisini da belirleyecektir. VVallon’un
asaglya aktarilan sozleri, farkl iki egitim anlayisinin nasil farkli iki
disiplin anlayisina yol actigini aciklamaktadir (¢).

"Disiplin, 6gretmenin goérevinin salt 6gretim ya da egitim ola-
rak kabul edilmesine gore ve dgrencinin bilgilerle donatilacak ba-
sit bir zeka olarak ya da yasam icin egitilecek bir varlik olarak
kabul edilmesine gore farkli bicimde anlasilabilir.”

Birinci durumda, geleneksel disiplin anlayisi dnemlidir: formel
ve kollektif disiplin. Cocuklarin huzuru, sessizligi, uysalligi, edilgin-
ligi s6z konusudur; o sekilde ki, ne onlarda ne onlar disinda onlari

(7) Pierre FURTER, La vie morale de I'adolescent, Delachaux et Nlestla. Neuc-
hatel. 1972. s 179

(8) D. HAMEUNE, M. — J. DARDELIN, La liberté d'apprendre. Eds. Ouvriares.
Paris, 1967, s. 179

(9) Henrl, VVALLON. "Dlsclpline et troubles du caractdre”, Enfance. no. spdcial:
Henri Wallon, 5. baski. Paris, 1973. 8. 415
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O0gretmenin duzenledigi calismalardan alikoyan, 6gretmenin konus-
masina golge duslren hicbir sey olmasin.

Oysa bu sekilde calismanin, bizzat 6gretimi bozmak, ¢ocuk
icin kacinilmaz olan isbirligini yasaklamak, onu en iyi bicimde ge-
listirecek ve bilgilerini gliclendirecek seyi, yani meraklarini, ilgilile-
rini, duslnsel girisimlerini engellemek oldugu; disiplinin noétr ve
bos bir ortam gerceklestirmekle bir tutulamayacagdi, kendiliginden
etkinliklerin uyandiriimasi ve yoneltiimesi gerektigi, mimkin oldu-
gu kadar kisisel olmak gerektigi anlasiimistir.'
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