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Simdiye kadar, davranisi olusturan amaglar ve sonuglarin ni-
teligi —yani davranisin "ne oldugu" Uzerinde durmus bulunuyoruz.
Fakat davranisin belli bir metodu ve ruhsal bir yéni, yani "nasil"-
hg1 da vardir. Davranis, toplumsal sonuglarin gerceklesmesi ve top-
lumsal 6rgiiniin (yapinin) korunmasi biciminde distnulebilecedi gi-
bi bir kimse'nin tavirlari ve tipik egitilimleri olarak da disunilebi-
lir. Davranig, bireysel bir edim, kisisel bir eylem bigcimi olarak di-
stinildigid zaman bu bizi ahlakin toplamsal yéninden ruhsal yo6-
niine gotirdr. Herseyden once, her turli davranisin  kayna§inda
sonu¢ olarak ve kesinlikle dogustan gelen gudulerin ve igtepilerin
yer aldigi gorulir. Neye basvuracagimizi ve neyi berkitecegdimizi
bilmek icin bu gldilerin ve ictepilerin neler oldugunu, ¢ocuk ge-
lisiminin her belirli basamaginda bunlardan hangilerinin etkili ol-
dugunu bilmemiz gerekir. Bu ilkenin dikkate alinmayisi, ahlaki dav-
ranisi mekanik bir taklit durumuna sokar. Ne var ki bu taklit, disla il-
gili ve 6zi bireyden yoksun oldugundan, merkezinde birey bulun-
madiindan ahlak bakimindan 6l kalacaktir. Halbuki, belirtiler,
gOstergeler ve Onerilerimizi elde edebilmemiz i¢in ¢cocugu incele-
memiz gerekir. Bir cocugun az cok kendiliginden meydana gelen
(spontane) eylemleri, editimcinin gosterecegdi cabalarin da bunlara
uymasi gereken ahlak kaliplari olarak distnilemez. Béyle bir tu-
tum sadece cocugun simartiimasiyle sonuglanir; fakat bunlar yo-
rumlanmasi gereken belirtiler, belli dogrultularda tepk' gosteriime-
sini gerektiren uyaranlar, bicim bakimindan degisiklije ugramczt-
la birlikte gelecege iliskin ahlaki davranisin ve karakterin tek
onemli unsuru olan gereglerdir.

Bundan sonra, ikinci olarak, ahlak ilkelerimizin ruhsal terim-
lerle (s6zclklerle) anlatiimasi gerekir; Clnkld ¢ocuk bize yalniz ah-
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l&ki Olkdlerin algilanmasina (anlasiimasina) yarayan ne gibi yol
veya araclari kullandigini gosterir. Ogretim programindaki konular
ne kadar 6nemli, ne kadar mantikli bir bicimde secilmis olursa ol-
sun bireyin kendi etkinlikleri, aliskanlklari ve istekleri g6z 6éninde
tutulmadigi sirece inandirici ahlak icerigi olma bakimindan bir an-
iam, bir deger tasimaz. Tarihin, cografyanin ve mantigin ahlak ko-
nusunda ne gibi imkanlar sagladigini kavrayabilmemiz icin bu ders-
lerin ruhsal bakimdan yani kisisel yasantilar edinme tipleri (tavir-
lar) olarak, ne anlam tasidiklarini bilmemiz gerekir.

Egitimin ruhsal yonunin karakter gelisiminde ne denli 6nemli
oldugu aciktir. Karakter gelisiminin, butiin okul calismalarinin
amac! oldugunu sdylemek aliskanlik haline gelmistir. Glgclik, bu
fikrin uygulanisindadir. Ve bu uygulamanin temelinde yatan glic-
[0k, karakterin anlamina iliskin acik bir kavramin bulunmayisidir.
Bu, asirt bir s6z gibi gorilebilir. Ayni disiince baska bicimde de
ortaya konabilir: Biz genellikle karakteri sadece sonuglar agisin-
dan algilariz; karakter konusunda ruhsal bakimdan —yani onun
canli veya dirik bir siire¢ oldugu konusunda— duru bir gérisimuz
yoktur. Ozelliginden gelen eylemler bakimindan karakterin ne an-
lam tasidigini biliriz, fakat bir etkileyici glcler sistemi olarak onun
icylzl Uzerine kesin bir anlayistan yoksunuzdur.

() Giug, uygulamada etkililik veya disa donik eylem, karak-
terin zorunlu bir parcasidir. Ahlak kitaplarimizda ve derslerimizde
(konferanslarimizda) iyi niyet vb. tzerinde ¢cok dururuz. Fakat, pra-
tik olarak biliriz ki egitimimiz araciligiyle gelistirmeyi umdugumuz
karakter ¢esidi yalniz iyi niyetleri kapsamayacak, ayni zamanda bu
iyi niyetleri uygulama alanina aktarma konusunda da israrli ola-
caktir. Baska turli karakter degersizdir; belki pek duygusaldir, ama
iyi degildir. Bireyin, hayatin gercek celiskilerine dayanacak ve on-
lari hesaba katacak glcl kazanmasi gereklidir. Bireyde girisim
glicl, sebat, israr, cesaret ve caliskanlk gibi nitelikler bulunmali-
dir. Kisaca, birey, "karakter glici" denilen seye sahip olmahdir.
Suphesiz, bu konuda bireyler dogustan gelen yetenekleri bakimin-
dan bluyuk degisiklikler gosterirler. Bununla birlikte, herkes ictepi,
ilerleme egilimi, birsey yapma icdurtlisii gibi bir miktar temel (bi-
rincil) yeteneklerle donatilmistir. Bu konuyla ilgili egitim sorunu, do-
gustan gelen bu glc¢ sermayesinin ne oldugunu ortaya koyma ve
kesin bicimde belirlenmis eylem kiplerine, yani aliskanliklara do6-
nistirme bakimindan (hem tesvik edici hem de denetleyici sartlar
yaratmak yoluyle) bu sermayeden yararlanmaktir.

(@ Bu konuda salt giicten daha baska seylere de gerek var-
dir. Salt gic. kaba olabilir; baskalarinin cikarlarina énem vermeye-
bilir. Dogru amaclara yoneldigi zaman bile, bu amaclara 6yle bir
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yoldan erisir ki bu arada baskalarin haklari ¢ignenebilir. Sundan
baska, salt glicte dogru bir amaca varilacagl glivencesi de yoktur.
Yeterlik (yetenek) yanlis amaclara yoneltiimis ve sonunda zarara,
ziyana ve yikima yol acilmis olabilir. Gictn, daha dnce de ileri su-
raldagi gibi, yolu ve yontemi tespit edilmelidir. Bu gug, toplumsal
kanallara (mecralara) gore orgutlenmeli; dederli amaclara baglan-
malidir.

Bu, hem dusuinsel hem de heyecansal yonden yetistirmeyle il-
gilidir. Dusunsel yonden, genellikle sagduyu diye adlandirilan seyin
ne oldugu konusunda bir yargiya varmamiz gerekir. Salt bilgi veya
enformasyon ile yargl arasindaki fark, birincisinin sadece elde edi-
len, ancak kullaniimayan bir nitelik tasimasidir; yargi, amaclara
erisme bakimindan, dogrultusu belirlenmis bir bilgidir. lyi bir yar-
gl, tek tek veya orantil degerlere iliskin bir duyudur. Bir yargiya
varan Kkisi, bir durum Uzerine fikir yuritme yeteneg@i olan kimse-
dir. Karsilastigi sahne veya durumu, konuyla iliskisi olmayani ve-
ya o anda pek dnemli olmayani gérmezlikten gelerek kavrayabilen,
dikkat edilmesi gereken etmenleri iyice anlayabilen ve bu etmen-
leri agirhklarina gore dereceleyebilen kimsedir. Soyut anlamda
aogrunun ne oldugu uUzerine edinilen salt bilgi, sadece genel an-
lamda dogrunun ardindan gitme yonelimleri ovilmeye deger ise
de higcbir zaman egitimle kazanilmis bir yargl gliciniin yerine ge-
cemez. Eylem her zaman somuttur, Kkesindir ve bireysellesmistir.
Bu nedenle, eylemin, icinde gectigi durumla ilgili gercek somut
etmenler Uzerine edinilen bir bilgiyle desteklenip denetlenecegini
distinmek bir bakima bos ve yararsiz birsey olmalidir.

(3 Fakat amaclar konusundaki bilincliligin, salt dustnselligi
asan bir yoniu olmasi gerekir. En parlak bir yargiya varan, ama bu
yargiya goOre hareket etmeyen bir kimseyi disinebiliriz. Yalniz,
uygulamada engellere karsi gereken bir ¢cabanin gosterilmesi yet-
mez, ayni zamanda duyarh kisisel bir uyarimin —heyecansal bir
tepkinin— de var olmasi gerekir. Gergcekten, bu duyarliktan yok-
sun olarak iyi bir yargiya varmak imkansizdir. Sartlara, amaclara
ve baskalarinin ilgilerine karsi zamaninda ve hemen hemen i¢gl-
disel bir duyarlik gdsteriimedikce yarginin disinsel yond, Uze-
rinde durulacak uygun bir icerik (materyal) kazanamaz. Bilgi ice-
rigi nasil duygularla saglanirsa, ahlaki (etik) bilginin icerigi de he-
yecansal tepkilerle, uyarimlarla saglanir. Bu 6zelligi s6zcuklerle
anlatmak guctir, ancak hepimiz kati ve bicimsel karater ile duy-
gudas (sempatik), esnek ve acik karakter arasindaki farki biliriz.
Soyut anlamda kati ve bicimsel karakter kendini belki 6tekisi ka-
dar ahlaki (moral) fikirlere ictenlikle adamistir, fakat biz ikinci tip
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karakterle birlikte yasamayi terci hederiz. ikinci tip karakterin in-
celikle, baskalarinin isteklerini icgidisel bir sekilde degerlendir-
mekle, uyum gosterme de ustalikla yalniz kurallara bagh kalarak
basari elde eden birinci tip karakterden daha cok basarili olacagi-
na inaninz.

iste burada bireyler icin dogrudan dogruya ne yaptigini anla-
mak bakimindan okul calismasini sinamaya yarayan ahlak standar-
di dnem kazanir, (@) Okul, bir sistem olarak, bu gin, kendiligin-
den meydana gelen icgudi ve tepkilere yeterince 6nem vermekte
midir? Bu icgudu ve tepkilerin ortaya konulmasi ve ¢6zim vyolla-
rinin bulunmasi igin yeterince firsat saglamakta midir? Hattd oku-
lun, ilke olarak, bugln, zihin ugrasisi ve 6grenme surecleri yerine
etkin yapici gicler Gzerinde durdugunu soyleyebilir miyiz? Akli-
mizdaki 6z-etkinlik (kendi-kendine etkinlik) tamamiyle "disinsel”
oldugu, etkisini elle tutulur gézle gorulir gibi duyuran tepkilerle bir
iliskisi bulunmadigi icin 6z-etkenlik Gzerine konusmamiz genellik-
le anlamini yitirmekte degil midir?

Bugiin okullarda kullanilan metodlar bu gibi sorularin cevap-
landirilmasina imkan vermedig icin ahlaki sonuclar yetersiz kala-
caktir. Geregini yerine getirmedigimiz sirece olumlu bir karakter
glcu gelisimi saglayamayiz. Cocugun guclerini bogarak, baski al-
tinda tutarak veya bu gucleri (alistirma firsatlari verilemeyisinden
dolayl) yavas yavas yok ederek girisime ve bunun sonucu olan
caliskanliga dayali bir karakter gelisimi bekleyemeyiz. Yasakla-
manin (ketvurmanin) 6énemini biliyorum, ancak salt yasaklamanin
hicbir degeri yoktur. icgiidii ve tepkilerin rasgele bosalmalari ve
¢izgi disina c¢ikmalar engellenmezse bir amaca varilamaz. Gug-
lerden kendi amaglarina uygun bicimde yararlanildigi sirada ger-
cek engelleme konusunda yeterli firsatlar bulunabilir. Engelleme-
nin gicten daha 6nemli oldugunu ileri stirmek 6limin hayattan,
degillemenin (inké&rin) evetlemeden (tasdikten), ©Ozverinin hizmet-
ten daha 6nemli oldugunu sdylemeye benzer.

(b) Okul calismalarimizi, iyi yargida bulunma formasyonu igin
gerekli sartlan saglayip saglayamadigini arastirmak yolu ile de in-
celememiz gerekir. Goreli degerlerle ilgili bir duyu olarak yargi
secme .ayirim yapma yetenegini kapsar. Bilgi edinme, yargilama
glcund hicbir zaman gelistirmez. Yarginin gelisimi, basit égren-
meye 6nem veren 6grenim metodlari sayesinde degil ,bu 6gdretim
metodlarina ragmen gerceklesir. Ancak edinilen bilgiden yararlan-
mak zorunda kalindigi vakit bir sinama sdzkonusu olabilir. Bu bil-
gi, umdugumuz bicimde ise yarayacak midir? Buyilk tecriibe sa-
hib bir kadin egditimcinin soyle soyledigini duymustum: Ona gore,
distnsel bakimdan, bugiin dgretimin en buyik eksikligi, cocukla-
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rnn okulda zihinsel bir gbris acisindan (perspektiften) yoksun ola-
rak ayrilmalarinda goérulmektedir. Olgularin tim onlar igin ayni
onemi tasimaktadir. On-plan veya arka-plan diye birsey yoktur.
Olgular bir deger olcegine gore ayirma ve derecelendirmeyle il-
gili icgudusel bir aliskanlik mevcut degildir.

Cocuk, yargilarini olusturma ve deneme alaninda surekli alis-
tirma yapmadigdi slrece yargida bulunma giici kazanamaz. Cocuk,
kendisi icin secim yapmak, sectiklerini uygulama alanina koyma
bakimindan firsatlar elde etmelidir ki onlari son sinamadan geci-
rebilsin, yani eyleme gecebilsin. Cocuk, yalniz béylece basarili olan
beklentiler ile basarisizliga ugrayan beklentiler arasinda bir ayi-
rnm yapmasini 6grenebilir; o, yalniz béylece erek ve dusinceleriy-
le bu erek ve distncelerin degerini belirleyen sartlar arasinda ilis-
ki kurma aliskanhgl kazanabilir. Acaba okul, bir sistem olarak, bu
tir bir deneyim icin simdiki durumda yeterli firsatlar saglamakta
midir? Okul calismalarinda simdiye degin dislnsel cabaya, etkin
arastirmaya 6nem verilmesi disinda, iyi karakterin gelisiminde vaz-
gecilmez bir etmen olan bu yargida bulunma alistirmalarn icin ge-
rekli sartlar saglanmamistir.

(©) Uciincii noktaya, duyarlik ve tepki gdsterme ihtiyaci ko-
nusuna kisaca deginecegiz. Egitimin gayriresmi toplumsal yoéni,
estetik cevre ve etkiler, bunlar hepsi 6nemlidir. Calismalar, ku-
rallara ve formilere bagli yoéntemler icinde dizenlenmis ise, 63-
renciler arasinda ve dgrenciler ile 6gretmenler arasinda teklifsiz
ve serbest toplumsal iliskiler bakimindan yaratilan firsatlar ye-
tersiz ise ¢ocuk tabiatinin bu yéni ya zamanla kaybolur ya da
kendisini az ¢ok gizli kanallardan rasgele belli etmeye terkedilir.
Bir okul sistemi, pratik olma (dar anlamda faydaci olmak) maze-
retine siginarak cocugun calismalarini okuma, yazma, aritmetik
ve bunlara bagh klasik derslerle sinirladi§i, onu ¢cok dnemli ede-
biyat ve tarih konularinin disinda biraktigi, mimarlik .mizik, hey-
kelcilik ve resim dallarinda en iyi 6rneklerle iliski kurma hakkin-
dan yoksun biraktigi zaman duygudashga dayal acik yureklilik
gOsterecek ve tepkide bulunacak bicimde yetistirme konusunda
kesin sonuclar elde edilecegini ummak bosunadir.

Egitimde ihtiyacini duydugumuz, etkili uygulamayr mimkin ki-
lan ahlak ilkelerine beslenen gercek bir inanctir. Genis ¢ocuk Kit-
lesi diisiinuldiglu zaman biz bu ¢ocuklara, lGzerinde uzun sire du-
ruldugu takdirde .yazmayi, okumayi ve hesap yapmay! 06gretebi-
lecegimize inaninz. Ahlak konusunda ayni glivenceyi andiran her-
hangi bir olasilik karsisinda ise yine biz, bilin¢siz olsa bile, adeta
kusku duyariz. Ahlak yasa ve kurallarina elbette inanmaktayiz,
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ancak bunlar havada kalmaktadir. Bu yasa ve kurallar o kadar
cok "ahlaki" dirler ki gunluk yasayisin siradan olaylar ile ise ya-
rar baglantilari yoktur. Bu ahlak ilkelerinin, timuyle, toplumsal ve
ruhsal terimlerle aciklanan anlamlari Gzerinde durulmahdir. Ahlak
ilkelerinin "keyfi” olmadigini, deneyisti (transendental) bir nite-
lik tasimadigini; “ahlaki” (moral) teriminin, hayatin 6zel bir bolu-
mund veya parcasini belirtmedigini anlamaliyiz. Ahlaki olani, top-
lum hayatimizin sartlarina ve guclerine, bireyin tepkilerine ve alis-
kanliklarina doénustirmemiz gerekir.

Geriye kalanlarin hepsi ayrintidir. Yalniz, unutulmamasi gere-
ken bir husus, ahlak ilkelerinin, 6teki giclerin gercek oldugu an-
lamda gercek oldugunu, bu ilkelerin toplum hayatinin tabiatinda
ve bireyin goérevsel yapisinda varoldugunu kabul etmemizdir. Bu
olguya karsi gercek bir inanc besleyebilirsek, egitim sistemimizi
etkili duruma getirecek bir ortam yaratmis oluruz. Bu inancla ca-
lisan bir 6gretmen her konunun, her 6gretim metodunun, okul ha-
yatiyla ilgili her olayin ahlaki olasiliklarla dolu oldugunu gérecek-
tir.
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