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Oz Anahtar Kelimeler
Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin egitimde Artirilmig Artirllmig gergeklik
Gergeklik  (AG) uygulamalarmmin  kullanilmasina  yonelik Tutum 6lgegi
tutumlarinin ~ belirlenmesini  saglayacak tutum Olgeginin Gecerlik
gelistirilmesidir. Bu amagcla yapilan c¢alismada, gelistirilen Giivenirlik
Artinlmis  Gergeklik Uygulamalar1 Tutum Olgegi (AGUTO)

sunulmustur. AGUTO’ niin gecerlik ve giivenirlik galismalari Makale Hakkinda
Erzurum ilindeki 7 farkli ortaokulun 5.sinifinda Ogrenim Génderim Tarihi: 15.06.2014

gormekte olan 167 6grenci (84 erkek, 83 kiz) {izerinde yapilmistir.
C)lgegin yap1 gecerligini saglamak amaciyla yapilan agimlayic
faktor analizi sonucunda 15 maddeden olusan ii¢ faktorlii bir yap:
elde edilmistir. Elde edilen bu yapmin orneklem verisine iyi
uyum gosterip gostermedigini anlamak amaciyla yiiriitiilen

Kabul Tarihi: 11.10.2014
Elektronik Yayin Tarihi: 16.12.2014

dogrulayic faktér analizi sonuglar1 ise oOlgegin uygulandig:
ornekleme uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunu
gostermistir. AGUTO'niin ig tutarlilik giivenirlik katsayisi dlgegin
tamamu icin .83 olarak bulunmustur. Bu sonuglar AGUTO'niin
gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugunu gostermektedir. DOI: 10.15390/EB.2014.3590

Giris

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler sayesinde, "Medya 6grenmeyi etkiler mi?" sorusu
farklilasarak "Teknoloji egitimi nasil degistirecek?" sorusuna doniismiistiir (Banathy, 1991; Reigeluth,
1991). Yeni bir teknoloji egitimde kullanildiginda, insanlar yeni teknolojinin mevcut Ogretim
ortamlarini daha iyi hale getirip getiremeyecegini merak etmektedirler. Etkisi merak konusu olan yeni
teknolojilerden birisi de son donemlerde kullanimu gittikge yayginlagsan Artirilmis Gergeklik (AG)
teknolojisidir. AG teknolojisi, gercek diinya ile sanal imgelerin birlestigi, gercek ve sanal nesneler
arasinda es zamanl: etkilesimin saglandig1 bir teknoloji olarak tanimlanmaktadir (Azuma, 1997). AG
sahip oldugu ileri teknoloji sayesinde, yapilan uygulamalar1 bos bir alandan zengin bir 6grenme

deneyimine doniistiirmeye yardimec: olarak (Alcafiiz, Contero, Pérez-Lopez ve Ortega, 2010) egitim
alanindaki kullanimini 6n plana ¢ikarmistir. AG'nin egitsel potansiyelleri son yillarda arastirilmakta
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olup (Kesim ve Ozarslan, 2012) gelecekte egitime Onemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir
(Martin ve dig., 2011). Nitekim egitimde kullanilan teknolojik araglarin bireylerin etkilesimini
artirmak ve eglenerek 6grenmeyi saglamak igin yeni firsatlar sundugu, 6grenme siirecini daha aktif,
etkili, anlaml kildig1 ve motivasyonu harekete gecirdigi belirtilmektedir (Alsumait ve Musawi, 2013;
Nischelwitzer, Lenz Searle ve Holzinger, 2007). AG teknolojisi sanal ve gercek nesnelerle birlikte
etkilesime girmeye olanak tanimasi, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi, dikkati ve motivasyonu
artirmasi Ozellikleriyle egitimde dikkatleri {izerine ¢ekmistir (Singhal, Bagga, Goyal ve Saxena, 2012).
Ozellikle AG'nin; gdzle goriilmesi miimkiin olmayan nesne ve olaylarin 6gretimi, tehlikeli durumlarin
gosterilmesi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve karmasik bilgilerin sunulmasi durumlarinda
kullaniminin daha fazla etkili olabilecegi belirtilmektedir (Walczak, Wojciechowski ve Cellary, 2006).
AG, zengin etkilesim sunarken (Azuma, 2004), dogal bir deneyim saglamakta, dikkati ve motivasyonu
artirmaktadir (O’Brien ve Toms, 2005). Ayrica yorumlama, problem ¢ézme (Schrier, 2006) ve yaratici
diistinme becerisini artirmakta (Ivanova ve Ivanov, 2011), 6grencilere esnek bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Dahas1 egitime uygun bir sekilde entegre edildiginde otantik &grenme, durumsal
o0grenme ve yapilandirmaci 6grenme gibi 6grenme yaklasimlarini da destekleyebilmektedir (Johnson,
Smith, Willis, Levine ve Haywood, 2011; Kirner, Reis ve Kirner, 2012; Wojciechowski ve Cellary, 2013;
Yuen, Yaoyuneyong ve Johnson, 2011).

Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde bir¢ok calismada egitimde AG
uygulamalarinin  kullanilmasinin = 6grenme  siirecini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir
(Billinghurst, Kato ve Poupyrev, 2001; Farias ve Dantas, 2011; Kaufmann ve Papp, 2006; Kerawalla,
Luckin, Seljeflot ve Woolard 2006; Oh ve Woo, 2008). Ozellikle cocuklarin nesnelerin doniisiime
ugramasindan dolay1 AG’yi “sihir” olarak tarumlamalar1 (Billinghurst ve dig., 2001; Bujak ve dig.,
2013) 6grenme siirecini dikkat gekici ve etkili kilmaktadir (Oh ve Woo, 2008; Wojciechowski ve
Cellary, 2013). AG uygulamalariin teknolojiyle i¢ ige olan dijital yerli grubundaki 6grencilerin derse
kars1 motivasyonu artirmada oldukca etkili olabilecegi de belirtilmektedir (Wojciechowski ve Cellary,
2013). Ozellikle kiigiik yastaki gocuklarin ilgisini gekerek eglenerek grenme ortami sundugundan AG
uygulamalarinin ilkokul ve ortaokul diizeyinde yayginlasacag: diisiiniilmektedir.

AG uygulamalarinin egitsel agidan pek ¢ok kazanimi beraberinde getirecegi belirtilmesine
ragmen bu konudaki arastirmalar heniiz baslangi¢ asamasindadir (Martin ve dig., 2011; Wu, Lee,
Chang ve Liang, 2013). Bu nedenle farkli egitim diizeyleri ve 6grenme siirecindeki farkli degiskenlerin
ele alinarak ¢alismalar yapilmasi 6nem arz etmektedir. AG uygulamalarinin egitim ortamlarindaki
potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasinda biiyiik 6rneklem gruplariyla gerceklestirilmis uygulamalara ve
gecerli veri toplama araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Wu ve dig., 2013). Ancak alan yazinda AG
teknolojisini kullanan ortaokul 6grencilerine yonelik gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis tutum
Olcegi calismasinin yer almadig goriilmektedir. Bu ¢alisma ortaokul diizeyindeki uygulamalar igin bir
tutum Olgegi sunmasi bakimindan alan yazindaki boslugu doldurabilir. Bunun yani sira ¢alisma
gecerligi ve giivenirligi yapilmis Tiirkge bir tutum 6lgegi sunmast agisindan da iilkemizde bu alanda
yapilacak calismalara katki saglayacaktir. Bu dogrultuda ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin egitimde
AG uygulamalarinin kullanilmasma yoénelik tutumlarinin belirlenmesini saglayacak bir tutum
Olceginin gelistirilmesi amaclanmustir.

Yontem

Bu calismada kesfedici sirali karma yontem (sequential exploratory mixed method)
kullanilmistir. Bu ydntemde oncelikle arastirma problemine yonelik nitel veriler toplanarak analiz
edilmekte daha sonra elde edilen verilere gore nicel veriler toplanarak analiz edilip
yorumlanmaktadir. Bu yontem bir¢ok agidan aragtirmacilara avantaj saglamakla birlikte Olgek
gelistirme ¢alismalarinda kullanilmasmin da etkili sonuglar ortaya koyacag: belirtilmektedir
(Creswell, 2014). Bu dogrultuda calismada oncelikle nitel yontemlerle ortaokul Ogrencileriyle
goriismeler yapilarak ve alan yazindaki calismalar incelenerek tutum maddeleri olusturulmustur.
Daha sonra da nicel yontemlerle hazirlanan tutum Olgegine yonelik testler uygulanarak 6lgek son
haline getirilmistir.
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Calismamn Islem Basamaklart

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin egitimde AG uygulamalarinin kullanilmasina yonelik
tutumlarimin belirlenmesini saglayacak bir tutum 0Olgeginin gelistirilmesi amaglanmistir. Calismanin
nitel boliimiinde Erzurum ilindeki farkli ortaokullarda 6grenim goérmekte olan ve AG uygulamalarim
derslerinde kullanmis olan 15 O6grenciyle goriismeler yapilmistir. Bunun yani sira, alan yazindaki
benzer c¢alismalar ve farkli egitsel teknolojilere yonelik tutum Olgegi gelistirme c¢alismalar:
incelenmistir (Chang, Chen, Huang ve Huang, 2011; Sad, 2012; Yusoff, Zaman ve Ahmad, 2011;
Wojciechowski ve Cellary, 2013). Elde edilen veriler dogrultusunda 5' 1i Likert (1: Kesinlikle
Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle Katiliyorum) tiiriinde 26
(19 olumlu, 7 olumsuz) madde igeren bir madde havuzu olusturulmustur. Kapsam ve goriiniis
gecerliginin saglanmasi amaciyla hazirlanan 6lgek 4 alan uzmani ve 1 Tiirkce dil uzmarn tarafindan
kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Calismada 7 farkli ortaokuldaki 167 ortaokul Ogrencisinden (84 erkek, 83 kiz) veri
toplanmigtir. Orneklem, Erzurum ilinde 5. siuf diizeyinde &grenim gdrmekte olan ortaokul
ogrencilerinden olugmaktadir. Calismanin uygulama agsamasinda 5. sinif Ingilizce ders miifredatinin
9. initesini (Animal Shelter) kapsayan AG uygulamalar1 kitabi, 6gretim tasarimcilar1 ve ders
Ogretmenleri isbirligiyle tasarlanmustir. Bu kitapta yer alacak iinitedeki konulara yonelik 3 boyutlu
(3B) nesne, 3B ve 2B animasyon, video ve ses gibi ¢coklu ortam materyalleri tasarlanmistir. Bu egitsel
materyalleri iceren canli kitap (magic book) isaret¢i (marker) tabanli AG teknolojisiyle Metaio Creator
yazilimi kullamlarak hazirlanmistir. Isaretgi tabanli AG uygulamalarinda &grenciler bilgisayar, web
kamera ve basili ders materyali aracihifiyla ders igerigiyle etkilesime girebilmektedir. Basili
materyalde yer alan resimler ya da hazirlanmis isaret¢i kartlar web kamerasina gosterildiginde 3B
nesne, animasyon ve video seklinde kitap iizerinde canlanmaktadir. Ogrencilerin ilgili iinitenin ilk
boliimiinii hazirlanan canli kitapla 6gretmenler rehberliginde bilgisayar laboratuvarinda bireysel
olarak calismalar1 saglanmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerden calisma kapsaminda hazirlanan
Artirilmis Gergeklik Uygulamalart Tutum Olgegi (AGUTO) ile veri toplanmistir.

Olgegin yap1 gegerliginin saglanmasi amaciyla agimlayici sonrasinda da dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Agimlayici Faktor Analizi (AFA) birbirleriyle iligkili ¢ok sayidaki degiskeni az
sayida, anlamli ve birbirinden bagimsiz faktorler haline getiren ve yaygin olarak kullanilan
istatistiksel tekniklerden biridir. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) de belirlenen faktorlerde yer alan
degisken gruplarinin bu faktorler ile yeterince temsil edilip edilmediginin belirlenmesi amaciyla
kullanilan bir istatistiksel yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2007). Calismada DFA,
AFA ile belirlenen yapiy1 desteklemek amaciyla aymi veri seti {izerinden gerceklestirilmistir. Bu
analizlerden sonra veriler yorumlanarak oOlgek son haline getirilmistir. Calisma siirecinin islem
basamaklar1 Sekil 1’ de 6zetlenmistir.

*15 ortaokul 6grencisiyle goriisme

Olgegin Son Hali 3 faktorli 15 maddeden olusan dlgek

Madde Havuzu . .
¢ Alan yazin incelemesi
Olusturma )
*26 maddelik madde havuzu
Kapsam ve Goriiniis
Gegerliginin *4 alan uzman ve 1 Tiirkce dil uzmarn kontrolii
Saglanmasi
eErzurumdaki 7 farkli ortaokulda 5. sinif diizeyinde 6grenim
Uygulama .. = .
gormekte olan 167 d6grenci
Yap1 Gegerliginin * Acimlayic Faktor Analizi
Saglanmasi *Dogrulayici Faktor Analizi
Giivenirlik { e Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi
Hesaplama

Sekil 1. Calismanin islem Basamaklari
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Bulgular

On Analizler

Calismada oncelikle AGUTO {izerinde AFA icin verilerin uygunlugu kontrol edilmistir.
Bunun igin eksik veriler, ters maddeler, u¢ veriler, veri setinin normalligi, maddeler arasindaki
iligkiler, 6rneklem sayis1 ve Orneklem uygunlugu (KMO and Bartlett's sphericity test) dikkate
alinmistir (Biiyiikoztiirk, 2010; Field, 2009; Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu dogrultuda ilk olarak eksik
verilerin tamamlanmasi igin Likert tipi bir 6lgek kullamilmasi nedeniyle “yakin noktalar medyan
atamasi (median of nearby point)” kullamilmistir. Bununla birlikte 6lcekte olumsuz ifadelerin yer
aldig: 2, 5, 8, 10, 21, 22, 23, 24. maddeler de ters gevrilmistir. Veri setinin normallik testlerinde ise
Kolmogorow Simirnov testi (p>.05), histogram grafikleri, mod, medyan, aritmetik ortalama
degerlerinin birbirine yakinligi ve garpiklik basiklik katsayilari (+2 ile -2) dikkate alinmistir (Field,
2009; Kalayci, 2010). Bu dogrultuda 1, 3, 4, 9, 11, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 25, 26 maddelerin (¢arpiklik
deg.=-2.61, -2.02 arasinda) sola carpik oldugu belirlenmistir. Buna gore veri seti SPSS’de logaritmik
doniistiirme uygulanarak normallestirilmistir.

Agimlayici Faktor Analizi ve Giivenirlik Calisma Sonuglart

Verilerin faktor analizine uygun hale getirilmesinin ardindan AFA’'nin varsayimlarinda yer
alan maddeler arasindaki iligkiler, korelasyon matrisinden kontrol edilmis ve maddeler arasinda
iliskiler tespit edilmistir. Calismada orneklemin uygunlugu igin KMO katsayisinin .839, Barlett
Sphericity testi x> degerinin ise 1030.36 (p<.05) olarak anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir.
Calismada faktorler arasinda .30’dan biiyiik iliskiler tespit edilmesinden dolay1 (re,2 =291, ras =345,
ri3,2=.356) egik dondiirme teknigi olan Promax dondiirme tekniginden yararlanilmistir (Brown, 2009).
Maddelerin faktor yiiklerini belirlemede Field (2009, s.644)" in belirttigi degerler referans alinmistir.
Field (2009), 6rneklem sayisina gore kesme degerlerini; 100 kisilik 6rneklem grubu i¢in .512, 200 kisilik
Orneklem grubu igin .364 olarak belirtmektedir. Bu nedenle calismadaki 167 6rneklem grubu igin
kesme degeri .40 olarak olusturulmustur. Pallant (2007, 5.196) ortak varyans (communulaties) tablosu
i¢in, .3"lin altindaki degerlerin kendi faktorii icerisinde diger maddelerle uyumlu olmadigin: ifade
etmektedir. Bu dogrultuda ortak varyans tablosu her madde ¢ikariminda kontrol edilmis, fakat hi¢bir
asamada .3'tin altinda deger bulunmamstir. Ote yandan ilk yapilan faktdr analizi sonuglarinda 26
madde bes faktor altinda toplanmustir. Bu noktada iki ve daha fazla faktor altinda bulunan maddeler
icin teker teker ve Olgek i¢in daha az gerekli olanlardan baslanarak atilmistir. Bu dogrultuda dort
faktor altinda toplanan Olgekte Cronbach a katsayisi kontrol edilmistir. Dordiincii faktoriin
giivenirliginin a=.420 olmasi ve 6lgegin giivenirligini a=.690"a diistirmesinden dolay1 bu faktor altinda
yer alan iki madde &lgekten ¢ikarilmistir. Olgek son olarak ii¢ faktor altinda toplanarak 15 maddeden
olusmustur. Olcekte ortaya cikan faktdr sayisina yonelik ¢izgi (scree plot) grafiginde de kirilma
noktasi ti¢ faktorii isaret etmektedir. Buna gore grafik Sekil 2’de sunulmustur.

Scree Plot

Eigenvalue
o

T T T T T T T T T T T T T T T
i 2 3 4 s 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15

Component Number

Sekil 2. Cizgi Grafigi
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Ug faktdr altinda toplanan maddelerle dlgegin agikladigi varyans toplami %58.753 olarak
belirlenmistir. Aynm1 zamanda 6lgegin giivenirlik katsayisi Cronbach a=.835 olarak belirlenmistir. Tiim
bu veriler 1s131nda AGUTO'niin déndiiriilmiis faktor yiikleri, faktorlerin agikladiklari varyans bilgileri
ve giivenirlikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. AGTO'niin Déndiiriilmiis Faktor Yiikleri, Varyans Bilgileri ve Giivenirlikleri

k
Maddeler Orta Faktor1 Faktor2 Faktor3
varyans

15 AG uygulamalariyla islenen derslerden keyif alirim. 713 .879 .081 -.248
AG uygulamalarinda kitap iizerinde 3B nesnelerin,

17 videolarin, animasyonlarin goriintiilenmesi konuya .694 781 .003 -.045
merakimi artirir.

1 AG uygulamalari sayesinde derse daha ¢ok 585 776 026 150
caligirim.

14 AG uyg‘ulamélarlr.ldakl 3B nesneler ortamda 550 773 024 _082
gerceklik hissi verir.

13 AG. gygulamalarl kullanildiginda derse daha istekli 607 o 176 511
gelirim.

1 AG uyg.ulameﬂa‘rl' kullanildiginda dikkatimi derse 499 664 003 098
daha iyi verebilirim.

%6 AG uygulamalariyla evde ders ¢alismaktan keyif 370 459 o077 905
alirim.

22 AGuygulamalar ilgimi ¢cekmez. .705 -.185 818 -.073

23 Af} uygula'malarl kafami karistirdig igin 626 036 799 077
O0grenmemi zorlastirir.

o4 Derslerde AG uygulamalarinin kullanilmasina hig 559 124 732 o071
gerek yoktur.

” Derslerde AG uygulamalarini kullanmak zaman 586 200 695 519
kaybina neden olur.

2 AGuygulamalarm kullanirken sikilirim. 511 -014 .687 -.235

8  AG uygulamalarii kullanmak zordur. 413 -.024 .644 -.001

20 Diger derslerde. de l.ASG uygulamalarinin 77 573 o002 899
kullanilmasini isterim.

18 Gelecekte dEI.'S kl’Faplarmda AG uygulamalarinin 623 185 157 567
yer almasini isterim.
Aciklanan toplam varyans (Toplam=%58.741) %34.938  %16.943  %6.872

Cronbach alpha a=.835 a=.862 a=.828 a=.644

Tablo 1” de de goriildiighi gibi birinci faktor madde ifadeleri dogrultusunda “kullanma
memnuniyeti”, ikinci faktdr “kullanma kaygis1” ve figlincii faktor “kullanma istegi” olarak
isimlendirilmistir. “Kullanma memnuniyeti” faktorii 7 maddeden olusmakta ve faktor yiikleri .879 ile
459 arasinda, “kullanma kaygis1” faktorii 6 maddeden olusmakta ve faktor yiikleri .818 ile .644
arasinda degismektedir. Son olarak “kullanma istegi” faktorii 2 maddeden olugmakta ve faktor
yiikleri .899 ve .567 degerlerini almaktadir. Alan yazinda bir faktor altinda en az {i¢ maddenin
bulunmasi gerektigi belirtilmekle birlikte istisnai durumlarda bir faktoriin iki maddeden olusabilecegi
de ifade edilmektedir (Raubenheimer, 2004).
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Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

AFA sonucunda 15 maddeden olusan ii¢ faktorlii bir yap: elde edilmistir. Elde edilen bu
yapiya katki saglamak amactyla ayn1 veri seti izerinden Lisrel programinda DFA yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda 15 maddeden olusan {i¢ faktorlii dlgegin yapisina iliskin olarak x2=141.74 (df=85,
p<.05) degeri elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore Ki-kare degerinin anlamsiz olmasi
beklenmektedir. Ancak bu deger orneklem biiyiikliigline oldukc¢a duyarlhidir ve biiyiik 6rneklem
gruplarinda ¢ogunlukla anlamli diizeyde ¢ikabilmektedir. Bu agidan alternatif olarak elde edilen Ki-
kare oraminin serbestlik derecesine boliimiinden elde edilen bir hesaplama Onerilmektedir (Kline,
2011). Yapilan calismada bu oran (x?/df=1.66) olarak bulunmustur. Bu oranin iki veya altinda olmasi,
modelin iyi bir model oldugu, bes veya daha altinda bir deger olmasi ise modelin kabul edilebilir bir
uyum iyiligine sahip oldugunu gostermektedir (Simsek, 2007). Bu bakimdan elde edilen deger,
modelin iyi bir model oldugunun gostergesidir. Buna ek olarak RMSEA (Root Mean Square Error
of Approximation), GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI
(Comperative Fit Index) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) uyum indeksleri de
hesaplanmistir. Lisrel programi tarafindan onerilen diizeltme indisleri incelendiginde ise, Onerilen
hata korelasyonlarinin ayni faktoér altinda yer almasindan dolayr uzman goriisiiyle birlikte bazi
hatalar arasindaki korelasyona izin verilmis ve model yeniden olusturulmustur. Belirtilen indekslerin
deger araliklar1 Hair, Anderson, Tatham ve Black (1998), Kline (2011), Raykov ve Marcoulides (2006)
kaynaklarina gore referans alinmis ve modeldeki ilk ve son uyum degerleriyle birlikte Tablo 2" de
sunulmustur.

Tablo 2. Uyum Istatistikleri Deger Araliklar1 Ve Modelin Degerleri

Uyum Miikemmel Kabul Ik modeldeki Degisiklik Uyumu
istatistikleri edilebilir degerler sonras1 Degerler
x2/df <2 2-5 1.92 1.67 Miikemmel
RMSEA <.05 <10 .07 .06 Kabul edilebilir
GFI >.95 >.90 .88 .90 Kabul edilebilir
AGFI >.95 >.85 .84 .86 Kabul edilebilir
CFI >.97 >.95 .95 .96 Kabul edilebilir
SRMR <.05 <.1 .06 .06 Kabul edilebilir
NFI >.95 >.90 91 92 Kabul edilebilir
NNFI >.97 >.95 94 .96 Kabul edilebilir

Tablo 2’ de goriildiigii gibi olusturulan model kabul edilebilir diizeyde bulunmaktadir.
Olusturulan son modele gore standartlastirilmis faktor yiikleri .85 ile .49 degerleri arasinda
degismektedir. Ote yandan, t-degerleri arasinda anlamsiz bir yapiya rastlanmamugtir. Calismada
AGUTO'niin gelistirilmesinde yapilan analizler sonrasinda 15 maddeden olusan ii¢ faktorlii bir yapi
elde edilmistir. Buna gére DFA sonrasinda elde edilen Path diyagrami Sekil 3 de sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlige iliskin elde edilen veriler, AGUTO'niin ortaokul 6grencilerinin AG
uygulamalarina yonelik tutumlarini 6l¢mek amaciyla giivenle kullanilabilecegini gostermektedir.
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Sekil 3. AGUTO'ye Iligkin Path Diyagrami

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin egitimde AG uygulamalarinin kullanilmasina yo6nelik
tutumlarinin belirlenmesini saglayacak bir tutum Slgeginin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla ilk
asamada nitel yontemlerle 51i Likert tiirlinde 26 maddeden olusan bir 6l¢ek hazirlanmistir. Daha
sonra, 167 veri tizerinde Slgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. AFA” da gerekli islemler
uygulandiktan sonra 3 faktorlii 15 madde igeren bir yap1 elde edilmistir. Uzman goriisleri ve alan
yazin dogrultusunda birinci faktér “kullanma memnuniyeti” , ikinci faktor “kullanma kaygist”,
ticlincli faktorde “kullanma istegi” olarak isimlendirilmistir. Birinci faktorde ogrencilerin AG
uygulamalarina yonelik memnuniyet diizeylerini ortaya gikaracak 7 olumlu ifade yer almaktadir.
Ikinci faktorde ogrencilerin AG uygulamalarinin kullanilmasina yonelik kaygilarini ortaya ¢ikaracak 6
olumsuz ifade bulunmaktadir. Ugiincii faktorde ise Ogrencilerin AG uygulamalarim gelecekte
kullanma isteklerini ortaya ¢ikaracak 2 olumlu ifade yer almaktadir. Bu faktoriin sadece 2 maddeden
meydana gelmesi sinurlilik olsa da bu faktoriin giivenirligi de ytiksek ¢ikmigtir. Elde edilen faktorlere
ve Olgegin tlimiine yonelik uygulanan i¢ tutarlihik (Cronbach alpha) analizi de olgegin giivenilir
oldugunu gostermistir (Olgegin tiimii a=.835; 1. faktor a=.862; 2.faktor a=.828; 3.faktor a=.644). AFA
ile elde edilen yapiya katki saglamak amaciyla DFA gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglar ortaya
¢ikan yapinin kabul edilebilir oldugunu gostermistir (Bkz. Tablo 2).
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Alan yazinda da belirtildigi gibi egitimde AG uygulamalar1 6grenme siirecinde 6grencilere
onemli kazanimlar saglamaktadir (Billinghurst ve dig., 2001; Farias ve Dantas, 2011; Kaufmann ve
Papp, 2006; Kerawalla ve dig., 2006; Oh ve Woo, 2008; Wu ve dig., 2013). AG uygulamalarinin
6grenme siirecinde olumlu etkiler olusturmasinda 6grencilerin bu tiir uygulamalara yonelik tutumlari
onemli bir faktor olarak ortaya c¢ikmaktadir. Alan yazinda 6grencilerin AG uygulamalarina iliskin
tutumlarimi ortaya ¢ikarmaya yonelik siirh sayida c¢alisma yer almaktadir (Balog ve Pribeanu, 2010;
Wojciechowski ve Cellary, 2013). Bununla birlikte ortaokul 6grencilerinin tutumlarini ortaya ¢ikaracak
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis veri toplama araglarinin yer almadig1 goze carpmaktadir.
Bu dogrultuda calismada AGUTO gelistirilmistir. Olgek kullanma memnuniyeti, kullanma kaygis1 ve
kullanma istegi olmak tizere {i¢ faktorden olusmustur. Alan yazin incelendiginde de yeni
teknolojilerin bireyler tarafindan benimsenmesinde igsel karar siireglerinin 6nemi vurgulanmaktadir.
Bireylerin teknolojinin kullanimini kolay ve faydali bularak memnun olduklari durumlarda yeni
teknolojilere yonelik tutumlari olumlu yonde olmaktadir. Bununla birlikte bireyler teknolojiyi
kullanima konusunda cesitli nedenlerle tereddiit yasadiklarinda ise teknolojiyi kullanma kaygisi
olusmakta ve tutumlar1 da bundan olumsuz yonde etkilenmektedir. Kullanma istegi ise bireylerin
gelecekte ayni teknolojiyi kullanmay isteyip istemediklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sekilde olgekte
ortaya ¢ikan {i¢ faktorlii yapmin alan yazin dogrultusunda da tutumu ortaya g¢ikarmada anlamh
oldugu soylenebilir (Venkatesh, Morris, Davis ve Davis, 2003).

Bu calismadan elde edilen sonuglara gore gelistirilen tutum oOlgegi ortaokul diizeyinde
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aracidir. Ancak galismada ortaokul 6grencilerinden
sadece 5. sinif diizeyinde olanlardan veri toplanmasi bir sirurlilik olarak goriilebilir. Bununla birlikte
calisma bir 0gretim tasarim siirecini icermesi nedeniyle DFA i¢in farkli bir 6rneklem grubundan veri
toplanmasi miimkiin olmamuistir. Bu nedenle DFA’ nin, AFA’ da kullanilan veriler {izerinden yapilmis
olmas1 calismanin diger bir smirlihigidir. Bu Olgek ortaokullarda egitime AG teknolojisinin
entegrasyonunda dgrencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla kullarlabilir. Ayrica 6lgek Ingilizce
dersinde AG uygulamalarinin kullanilmasi sonucunda gelistirilmis olsa da farkli derslerdeki
uygulamalarda da kullanilabilir. Gelecek calismalarda farkli egitim diizeylerine yonelik tutum 6lcegi
gelistirme calismalar1 gerceklestirilebilir. Ayrica bu tutum Olgegi kullanilarak elde edilen veriler
ogrenme siirecindeki farkli degiskenlerle iliskilendirilerek calismalar tasarlanabilir.
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