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Okul Oncesi Cocuklarin Kisilerarasi Problem Cézme Becerisi ve
Kavram Gelisimi Arasindaki liskinin Incelenmesi
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Oz

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 4-6 yas ¢ocuklarin kisileraras: problem ¢ézme becerisi ile
kavram gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmada iliskisel tarama yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin érneklem grubunu, Izmir ilinde yasayan, anaokuluna devam eden 4-6
yas grubu 757 cocuk olusturmustur. Veri toplama araglari olarak, c¢ocuklarin kavram gelisimini
belirlemek amaciyla Bracken (1984) tarafindan gelistirilen, 2006’da revize edilen ve Yoleri (2010)
tarafindan gecerlik ve giivenirligi yapilan Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu;
kisilerarasi problem ¢dzme becerisi i¢in Spivack ve Shure (1974) tarafindan gelistirilmis ve Tiirk¢eye
uyarlamasi Dinger (1995) tarafindan yapilmig olan Okul Oncesi Cocuklar I¢in Kisiler Arasi Problem
Cozme Testi kullanilmigtir. Veri analizinde, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
Teknigi'nden yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, kisilerarasi sorunlar1 ¢ozmede ¢ocuklar
tarafindan getirilen ¢ziimlerin toplam puan ile Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu alt
testlerinden ilk bes alt testin olusturdugu Okula Hazir Olus puaru (renk, harf/ses, sayi/sayma,
boyut/karsilastirma, sekil) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
Ayrica yine kisilerarasi problem ¢ozme becerisi ile Bracken Temel Kavram Olgegi- ifade Edici Formu
alt testlerinden Yon/Konum ve Zaman/Siralama arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski
bulunmustur. Buna karsilik Benlik/Sosyal Farkindalik, Doku/Materyal ve Miktar alt testleri agisindan
istatistiksel acidan anlamli bir iligki bulunamamastir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, gelisim, kisilerarasi problem ¢dzme, kavram gelisimi.
Giris
Toplumlarin en 6nemli amaci olan kiiltiirlerini siirdiirmek ve gelistirme istegi, yetismekte
olan kusagin en iyi bicimde egitilmesiyle olanakhidir. Egitim, cocuk dogar dogmaz ailede baslar, okul
icinde ve disinda gerceklestirilen egitim ve 6gretim etkinlikleriyle birlikte yasam boyu siirer. Gelisen
teknoloji, yenilikler, diinyadaki bilim, sanat, kiiltiir ve teknoloji alanlarindaki hizli akis, egitimin aile
yaninda organize olmus bir kurum tarafindan da desteklenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durum

“Okuldncesi Egitimi” ya da “Erken Cocukluk Egitimi” kavramlarini ortaya ¢ikarmistir (Baykan ve
Turla, 1995).

Okul 6ncesi donem insan yasaminin temelini olusturur (Hamre ve Pianta, 2001). Okul 6ncesi
donem c¢ocuklari, yasamu etkinlikler yoluyla 6grenmekte ve becerilerini bu yolla gelistirmektedirler.
Okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin yaratici diisiinme (Can Yasar ve Aral, 2010), okul olgunlugu
(Yazici, 2002) puanlarmin okul oncesi egitimi almamis ¢ocuklarin puanlarindan daha yiiksek ve
problem davranislarinin daha diisiik oldugu (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009) saptanmistir. Ayrica
¢ocugun Ogrenme yeteneklerinde goriilen problemlerin nedenlerinin 6grenilmesinde ve bunlarin
diizeltilerek ilkdgretime baslamadan giderilmesinde okul O©ncesi egitim yardimca olmaktadir
(Wechselberg ve Puyn, 1993).

Gelisim genel anlamda ti¢ alanda gerceklesir: Fiziksel, bilissel ve psikososyal. Fiziksel alan;
duyusal kapasiteler, motor beceriler, fiziksel 6zellikler ile ilgilidir. Bilissel alan; tiim zihin yetenekleri
ve aktiviteleri, hatta diisiince organizasyonunu kapsar. Algilama, nedensellik, hafiza, problem ¢dzme

1Yrd. Dog. Dr., Sibel Yoleri, Usak Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dals, sibel.yoleri@usak.edu.tr.
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ve dil gibi aktiviteleri igerir. Psikososyal alan; kisisel 6zellikler ve sosyal beceriler ile ilgilidir. Sosyal
kosullara kars1 ¢ocugun kendine 6zgili davramslarini, duygularini ve tepkilerini icerir (Bayhan ve
Artan, 2004). Biligsel yeteneklerin gelisimi kavramlarin anlasilmasia ve kullanilmasma baghdir.
Piaget'in biligsel gelisim kuramina gore, 0grenmenin gergeklesmesi igin ¢ocuklar ii¢ temel bilgi
cesidine ihtiya¢ duyarlar: fiziksel, mantiksal-matematiksel ve sosyal bilgi. Fiziksel bilgi, nesnelerin
fiziksel Ozelliklerinin bilgisidir. Boyut, sekil, doku ve agirlik bunlar arasindadir. Cocuklar nesneler,
durumlar ve insanlar arasindaki iligkileri kesfettiginde mantiksal-matematiksel bilgi gelisir. Sayisal
kavramlar mantiksal-matematiksel bilginin 6rnekleridir. Son olarak ¢ocuklar sosyal bilgiyi baskalar1
(akranlar1 ve yetiskinler) ile sosyal etkilesimi yoluyla elde eder (Lutz ve Huitt,, 2004; Gestwicki, 2010).
Cocuklar akranlar1 ve yetiskinlerle birlikte olduklarinda sosyal bilginin olusmasi i¢in gesitli firsatlarla
karsilasir. Akranlariyla etkilesim ve iletisim i¢inde bulunmasini saglayan okuloncesi egitim kurumlar:
ayn1 zamanda kisilerarasi problemlerin ortaya ¢ikmasi i¢in de dogal bir ortam olusturmaktadir (Hay,
Payne ve Chadwick, 2004; Ladd, 2006).

Problem ¢6zme Ogrenmenin temelini olusturur (Goffin ve Tull, 1985). Karsilasilan tiim
problemler, saglikli kisileraras: iliskilerin kurulmasi ve insanlarin yasamlarim etkin ve uyumlu bir
sekilde siirdiirebilmeleri icin problem ¢dzme becerilerinin kullamilmasini gerektirmektedir (Yiiksel,
2008). Kisileraras1 problem ¢6zme becerisi, insanlarin sahip olduklar: diisiinceleri, inanglari, degerleri
ya da gereksinimleri arasindaki fakliliklardan dogan problemlerini ¢oziimleyerek sosyal ve duygusal
uyum saglamalar1 olarak ifade edilebilir (Pellegrini ve Urbain, 1986). Cocuklarin Kkisilerarasi
problemleri 6nlemek ve ¢6zmeye yardim igin kullanabilecekleri diisiinme becerilerini 6grenmeleri
onemlidir. Kisilerarasi problemlerin ¢oziimiinde gerekli olan diisiinme becerileri sunlardir:

A. Alternatif diistinme: Bir kisiler arasi problem durumuna c¢oklu alternatif ¢dziimler iiretme
yetenegi.

B. Sonugsal diisiinme: Belli bir ¢6ztimiin yakin ve uzun siireli sonuglarin1 énceden gérme ve bu
bilgiyi karar verme isleminde kullanma yeteneg;i.

C. Arag-amag diisiinme: Belli bir amaca ulasmak i¢in bir dizi belli bir eylemi 6zenle hazirlama ya
da planlama ve amaca ulagmak i¢in bir arag olusturma yetenegi (Shure ve Spivack, 1982).

Kisileraras: problem ¢6zme becerilerinin temelleri okul 6ncesi kurumlarda atilmaktadir. Okul
oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklara, onlarn kendi yasitlariyla bir araya getirerek, arkadaslariyla
etkilesim ve iletisim icinde etkinliklerde bulunmalarini saglayarak, sosyal bir ortam yaratmaktadir.
Dolayisiyla ¢ocuklara dogal yasamin bir pargasi olan kisilerarasi problemlerin ¢oziimii i¢in gerekli
olan sosyal becerileri gelistirmelerini saglayacak cesitli firsatlar da sunmaktadir. Arastirmalarda, 4 yas
kadar erken bir donemde c¢ocuklarin uygun bir egitimle problem ¢oziicii diisiinme bigimini
kazanabilecegi belirtilmektedir (Anliak ve Dinger, 2005).

Okul oOncesinde c¢ocuklar, karsilagtiklart1 bazi durumlarin veya sorunlarin ¢oziimii igin
ugrastiginda, bunlar1 ¢ézmek icin akil yiiriitmeye basladiginda, genellikle mevcut kavramsal
potansiyellerini kullanarak diisiinme siireci i¢ine girerler (Turner ve Helms, 1991). Kavram gelisimi,
¢ocugun yasama gozlerini actig1 andan itibaren diisiincenin gelisimiyle baslayan ve zihinsel bir takim
becerileri yerine getirmesinde ¢ocuga yardimci olan deneyimleri icine alan bir gelisim siirecidir. Erken
¢ocukluk doneminde kazanmis oldugu bir¢ok kavram, c¢ocugun problem ¢ozme becerisini
kazanmasinda, yaraticligini kullanmasinda, neden-sonug iliskisi kurmasinda ona yardimca
olmaktadir (Sahin ve Karaaslan, 2006). Kavram, benzer nesne, insan, olay, fikir ve stirecleri
gruplamada kullamlan kategori isimleridir (Ulgen, 2004). Kavramlar, bu gruplar arasinda ayrim
yapmay sagladig1 gibi, gruplar arasi iligkileri de ortaya ¢ikarir. Bireylerin diisiinmesini, fiziksel ve
sosyal diinyay1 anlamalarini ve anlamli iletisim kurmalarini saglayan zihinsel araglardir (Senemoglu,
2010). Lind’e gore (1996) kavramlar, ¢ocuklarin cevreyle aktif bir sekilde ilgilenmesiyle kazanilir.
Cevreyi aragtirdik¢a, kendi bilgilerini olustururlar. Bir seyleri kategorilerine gore tasnif etmeyi
ogrendikge, onlar birbirleriyle karsilastirirlar ve sayarlar; ¢ocuklar etraflarindaki diinyay:r anlamh
kilan temel biligsel bilgiler gelistirirler (Akt. Beaty, 2000). Okul Oncesi dénemde ¢ocuklar temel
kavramlar: 6grenir ve kullanmaya baslarlar (Bracken ve Shaughnessy, 2003).
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Kavramlar insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir. Isteklerimizi ve mesajlarimizi kavramlari
kullanarak daha anlasilir bir sekilde aktarabiliriz. Kavramlar bilginin sistematik olarak gruplanmasini
ve orgiitlenmesini saglar. Kavramlar arasindaki iligkiler ise ilkeleri olusturur. lkeleri anlamak da
problem ¢6zmeye yardimcr olur. Kavramlar goreli olarak kalici bilgi sistemini saglar. Birey bir
kavrami o6grendigi zaman, o kavramin Orneklerini taniyabilir ve sahip oldugu bilgi sistemini
genisletebilir (Erden ve Akman, 2003). Kavramlar 6grenme becerilerini gelistirmek, problem ¢6zmek
ve diislinmeyi saglamak icin gereklidir. Sorunlar hissedilmezse problem ¢6zme ihtiyact da
hissedilmemektedir (Giiven ve Aydin, 2004).

Zihinsel gelisim ve dil gelisimini yakindan ilgilendiren kavramlar ya da kavram 6grenme ile
ilgili beceriler okul 6ncesi donem ¢ocuklari icin oldukca 6nemlidir. Cocuklarin kavramlar: zamaninda
kazanamamis olmasi egitim yasantilarini olumsuz etkileyebilmektedir (Wilson, 2004). Diger bir
onemli nokta da ¢ocuklan kendilerini ifade etmede kullandiklar1 kelimelerin ya da problem ¢dzmek
icin gerekli olan kavramlarin ¢ocugun dagarcigr iginde yer alip almadigidir. Yapilan literatiir
incelemesinde, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin drama (Yalim, 2009), bilgisayar destekli egitim (Biitiin
Ayhan ve Aral, 2005) gibi yontem ve tekniklerle ve yas (Ar1 ve dig., 2000), cinsiyet (Balat Uyanik,
2009) gibi demografik degiskenlerin kavram gelisimi ile arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalar
oldugu goriilmiistiir. Fakat kavram gelisimi ile kisileraras: problem ¢6zme becerilerini birlikte ele alan
bir calismaya rastlanamamistir. Oysa kisilerarasi problem ¢6zme ile ilgili kavramlar1 kullanmay:
ogrenen cocuklarin bu kavramlar;, matematikte, okula uyum saglamada, fen bilgisinde, sosyal
iliskilerde ve diger alanlarda da kullanabildigi belirtilmektedir (Shure, 2001; Spence, 2003). Buradan
yola ¢ikarak bu arastirmanin temel amaci okul Oncesi donemde kisilerarasi problem ¢ozme
becerilerinin ¢ocuklarin kavram gelisimleri ile iligkisinin incelenmesidir.

Yontem

Aragtirmada iligkisel tarama yontemi kullamilmistir. Iligkisel tarama yonteminde evren
hakkinda genel bir yargiya varmak icin evrenden secilecek 6rneklem {izerinde ¢alisma yapilmaktadir.
(Karasar, 2007).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Izmir ilinde Milli Egitim Bakanligi'na baglh anaokullar1 ve ilkogretim
okullarinin anasiniflarina devam eden 4-6 yas grubu c¢ocuklar olusturmustur. Calismanin 6rneklem
grubunda ise Izmir ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'na baglh anaokullar1 ve ilkdgretim
okullarinin anasiniflarina devam eden 4-6 yas grubu 757 ¢ocuk yer almistir. Orneklem grubu, basit
rastgele 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Basit rastgele 6rneklem yonteminde, Izmir il merkezinde,
Milli Egitim Bakanligi'na bagh anaokullari ve ilkogretim okullar1 anasmiflarinin listesi yapilarak, kura
cekilmistir. Kurada, 13 okul secilmistir. Calisma, on {i¢ okulda egitim goren toplam 757 c¢ocuk ile
ylriitiilmistiir. Cocuklardan 389'u (%51.4) kiz, 368’1 (%48.6) erkektir. Cocuklarin yas ortalamasi, 5 yil,
5 ay’dir. Anaokullarina devam eden gocuk sayilart MEB Izmir ili Milli Egitim Miidiirligii Istatistik
Boliimii okul dncesi egitim verilerine bagh olarak tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglar
Arastirmada, Bracken Temel Kavram Glgegi—ifade Edici Form'u ve Okul Oncesi Kisilerarasi
Problem Cézme Testi (OKPCT) kullanilmistir.

Bracken Temel Kavram Olgegi-Ifade Edici Form: Arastirmada cocuklarin kavram gelisimlerini
6lgmek amaciyla Yoleri (2010) tarafindan ilk kez Tiirkgeye uyarlanan Bracken Temel Kavram Olgegi-
Ifade Edici Formu kullanilmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi, Bruce A. Bracken (1984) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 2006 yilinda gbozden gegirilerek Receptive (Alict) ve Expressive (Ifade Edici)
Formu hazirlanmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Form'u iig yas ve alti yag-onbir ay
arasindaki cocuklarin temel kavram gelisimlerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek 10
alt test ve 155 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan alt testler; renk (10 madde), harf/ses (20
madde), sayilar/sayma (19 madde), boyut/karsilastirma (7 madde), sekil (11 madde), yon/konum (30
madde), benlik/sosyal farkindalik (17 madde), doku/materyal (15 madde), miktar (12 madde) ve
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zaman/siralama (14 madde) seklinde siralanmaktadir. 11k bes alt testin toplam puani School Readines
Composite (SRC)-Okula Hazirlik Puani (OHP) olarak adlandirilmaktadir. Olgek cocuklara bireysel
olarak uygulanmaktadir (Bracken, 2006). Cocuklarin her alt testteki maddelere verdikleri dogru
cevaplar sayilarak puanlar hesaplanmaktadir. Cocugun verdigi dogru cevaplar 1, yanhs cevaplar 0
olarak puanlanmaktadir. Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Form'u gegerlik, giivenirlik
calismasinda Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu .86 olarak elde edilmistir. KR-20 giivenirligi
ise .89 olarak hesaplanmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Form'unun orijinali igin
yapilan iki yar1 test korelasyonu da .90 olarak bulunmustur (Bracken, 2006). Olgegin zamana karst
degismezligini sinamak icin yapilan test-tekrar test analizi sonunda, test-tekrar test korelasyonu r=.99
(p<,001) olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar 6l¢egin giivenilir bir sekilde kullanilabilecegini
gOstermistir.

Okul Oncesi Kisilerarast Problem Cozme Testi-OKPCT: Okul Oncesi Kisilerarasi Problem Cozme
Testi veya kisaca “OKPCT” okuloncesi g¢ocuklarin gercek yasamdaki kisilerarasi problemlerini
¢ozmedeki yeteneklerini 6lgmek ve alternatif ¢oziim diistinmeyi gelistirmek i¢in Spivack ve Shure
tarafindan (1974) gelistirilmis, Dinger (1995) tarafindan Tiirkceye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Tki boliimden olusan testin, ilk boliimiinde, gocuga iki akran arasindaki
problemleri tarif eden kisa hikayeler sunulmaktadir. Her hikayede bir ¢cocugun diger ¢ocugun sahip
oldugu oyuncakla oynamak istedigi belirtiimekte, cocuktan hikdye kahramaninin yerine o oyuncakla
oynamak i¢in yollar diisiinmesi istenmektedir. Cocuk yanit verdikten sonra farkli ¢ocuk resimleri ve
yeni bir oyuncak gosterilir ve siire¢ tekrarlamir. Cocugun yedi hikayeye de farkli ¢6ziim {iretmesi
durumunda ilave hikayelere gecilmektedir. Cocuk hikayelere yeni ¢Oziimler iiretemeyene kadar
calismaya devam edilmektedir (Shure, 1992). Okul Oncesi Kisileraras1 Problem Cozme Testinden
alinan puanlar, akran sorunlarina iligkin ¢nerilen farkli ¢oziimlerin toplam sayisimi yansitmaktadir.
Ikinci béliimde yer alan hikayelerde ise, hikdyede adi gecen gocugun annesine ait olan bir esyaya
zarar verdigi anlatilarak, cocuktan, hikdyede gecen ¢ocuk adina annesinin ona kizmasini engelleyecek
yollar diisiinmesi istenir. Bu aragtirmada Okul Oncesi Kisilerarasi Problem Cozme Testi-Akran
kategorisi kullanilmustir.

Veri Toplama Islemi

Uygulamalara baglanmadan énce Izmir il Milli Egitim Miidiirliigii' nden aragtirma igin gerekli
izinler alinmis ve bu izinler ile okullar ziyaret edilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde ilk
olarak, arastirmaya katilmay: kabul eden okullardaki okul oncesi Ogretmenleri ile bir araya
gelinmisgtir. Ogretmenler, aragtirma ve o&lgekler hakkinda bilgilendirilmistir. Bunun yami sira,
okullarda uygulamanin gerceklestirilebilecegi uygun odalar tespit edilmistir. Daha sonra ¢ocuklarla
bir hafta tamigsma etkinlikleri diizenlenmis ve uygulamalara bundan sonra baslanmistir. Bracken
Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu ve Okul Oncesi Kisilerarasi Problem Cézme Testi aragtirmact
tarafindan gocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama sirasinda ¢ocuklar, bireysel olarak okul
icinde belirlenen, kendi smiflarindan ¢ok uzak olmayan uygun odalara alinmistir. Her ¢ocuk icin
uygulama ortalama 30 dk. stirm{istiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 15.0 programinda gerceklestirilmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi-
Ifade Edici Formu alt testleri ile Okul Oncesi Kisilerarasi Problem Cozme Testi Akran Kategorisi
toplam puanlar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Teknigi kullanilmistir.
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Bulgular
Tablo 1.
Okul Oncesi Kisilerarast Problem Cézme Testi Akran Kategorisi Toplam Puanlar: ile Bracken Temel Kavram
Olgegi-Ifade Edici Formu Alt Testleri Arasmdaki Iligki

X£SS 1 2 3 4 5 6 7
1. Okpgt 3.27+1.58 - 32 22 18 .06 .07 49
2. OHP 32.0249.18 -- A2 28 .30 24%* 30%*
3. Yon/Konum 27.57+1.89 -- 37%* J19%* A7 36%*
4. Benlik/Sos. Fark ~ 16.50+.81 -- .09%* .02%* 23**
5. Doku/Materyal ~ 11.95+1.87 - 48** 19
6. Miktar 9.59+1.31 - 10%*

7. Zaman/Siralama 11.92+1.35 -
N=757; ** p <.01

Tablo 1. incelendiginde, kisileraras1 problem ¢dzme testi toplam puanlar ile Bracken Temel
Kavram Olgegi-ifade Edici Form Okula Hazir Olus alt testi arasinda istatistiksel acidan olumlu yonde
anlaml iliskinin oldugu goriilmektedir (r = .32; p <.01). Arastirma sonucuna gore kisilerarasi problem
c6zme testi toplam puanlari ile Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu alt testlerinden
Yon/Konum (r = .22, p <.01) ve Zaman/Siralama (r = .49, p < .01) arasinda istatistiksel agidan olumlu
yonde anlaml bir iligki bulunmustur Bu sonuca gore 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin kisileraras:
problem ¢ozme testi puanlar: arttikga Okula Hazir Olus, Yon/Konum ve Zaman/Siralama puanlari
artmakta, kisilerarasi problem ¢ozme testi puanlari azaldik¢a Okula Hazir Olus, Yon/Konum ve
Zaman/Siralama puanlart da azalmaktadir. Ote yandan Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici
Formu alt testlerinden Benlik/Sosyal Farkindalik, Doku/Materyal ve Miktar alt testleri agisindan
anlamli bir iligki bulunamamuistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin sonuglari, kisilerarasi1 sorunlart1 ¢6zmede ¢ocuklar tarafindan getirilen
¢oziimlerin toplam puani ile Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu alt testlerinden ilk beg
alt testin olusturdugu Okula Hazir Olus (renk, harf/ses, sayi/sayma, boyut/karsilastirma, sekil)
arasinda anlamh (p<.01) bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur. Bunun yami sira, kigilerarasi
problem ¢dzme becerisi ile Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu alt testlerinden
Yon/Konum ve Zaman/Siralama arasinda anlamli (p<.01) bir iliski bulunmustur. Buna karsilik
Benlik/Sosyal Farkindalik, Doku/Materyal ve Miktar alt testleri agisindan anlamli bir iligki
bulunamamastir.

Arastirmada kisilerarasi problem ¢dzme testi puanlari ile Bracken Temel Kavram Olgegi—ifade
Edici Formu alt testlerinden Okula Hazir Olus arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
Anasmift 6grencilerinin temel kavram bilgilerinin arastirildigi bir calismada ogrencilerin kavram
bilgileri ile akademik basarilari ve smif i¢i 6grenme davranislari arasinda énemli bir iligki oldugu
ortaya ¢ikmistir. Calismanin sonuglarma gore, okula basladiklar1 zaman temel kavramlara iliskin
bilgileri yetersiz olan ¢ocuklarda, kavram yetersizligi ile birlikte 6grenme davranislarinda ve problem
¢Ozme becerilerinde de yetersizlik ortaya cikabilmektedir (Glutting, Kelly, Boehm ve Burnett, 1989).
Shure, Spivack ve Jaeger (1971) 4 yasindaki cocuklarin okul uyumlar: ile gercek yasamdaki
problemleri ¢ozme diisiinceleri arasimndaki iliskiyi incelemek amaciyla bir arastirma yapmuslardir.
Kisileraras1 problem ¢6zme Olgegi kullanilarak yapilan ¢alismanin sonucunda akranlarla ile ilgili
problemde tiim cocuklarmn "Liitfen" kelimesini kullandig1 ya da "Isteme" kategorisinde cevap
verdikleri goriilmiistiir. Yiiksek oranda problem ¢6zen, sosyal davramiglarda uyumlu olan ¢ocuklarin,
kisiler aras1 problemlerde ¢ok cesitli ¢dztimleri kavramlastirdiklar: bulunmustur.

Calisma sonucunda elde edilen bir diger bulgu kisileraras: problem ¢dzme testi puanlar ile
Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu alt testlerinden Y6én/Konum ve Zaman/Siralama
arasinda anlamh bir iliskinin varligidir. Yon/Konum alt testi bir nesnenin goreceli olarak bir nesneye
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veya daha fazla nesneye gore konumunu (arkasinda, iistiinde, altinda), bir nesnenin kendisi ya da
bahsedilmeyen baska bir nesneye goreceli olarak pozisyonunu (acik, kapali ve asagi) veya yerlesme
yoniinii (sag, sol, kose, orta) degerlendirmektedir. Yer, zaman, miktar ve siiflandirma gibi kavramlar
¢ocugun diisiinme becerilerinde temeli olusturur. Cocuklar kavramlar aracilig1 ile nesneler arasindaki
iligkileri (kedi kutularin arasinda), kisilerin yerlerini (Zeynep sandalyenin {izerinde) ve 6zelliklerini
(Ali kisa boylu bir oglan), olaylarin sirasim (6nce bahgeye ¢iktim, sonra salincaga bindim)
anlayabilirler. Ogretmenlerin yonergelerine uyabilirler (6nce kare, sonra {icgen sekillerini boyayin) ve
boylece gesitli etkinliklerin gerekliliklerini yerine getirebilirler. Son olarak simiflama, siralama,
karsilastirma ve birden fazla 6zelligi belirleme gibi becerileri gerektiren problem ¢6zme etkinliklerine
katilabilirler (Boehm, 2000). Zaman/Siralama alt testi ¢ocuklarin bir zaman ya da sira igerisinde
gerceklesen olaylari ve bu olaylarin olus hizi ya da sirasim1 anlama becerisini 6l¢mek igin
diizenlenmistir. Zamanin farkinda olma becerisi bir zamanda meydana gelen olaylarin sirasim
hatirlama, olaylar1 uygun siraya koyma becerisini kapsar. Cocuklarda zaman algisinin gelisimi
yasanan problemlerin ¢oziimiinde daha basarili olabilmektedir. Arastirmalar, 4 yasindaki gocuklar:
gelecekteki olaylar1 ayirt etmede basarisiz, buna karsilik 5 yasinda gelecek hafta ve gelecek aylarda
gelisen olaylar1 ayirt etmede daha basarili oldugunu ortaya koymustur (Friedman, 2000). Friedman
(1991) yaptig1 calismada anaokulu, birinci ve iiglincii sinifa devam eden dort-alti-sekiz yaslarindaki 40
¢ocugun zaman belleginin gelisimini incelemistir. Cocuklara uygulanan testten yedi hafta ve bir hafta
once yasadiklar: iki olayla ilgili ¢ekilen resimler gosterilerek hangisinin daha 6nce hangisinin daha
sonra oldugu, olaymn hangi mevsimde, ay, hafta, giinde gectigi ve gliniin zaman ile ilgili sorular
sorulmustur. Sorulari birinci ve {igiincli sif ¢ocuklart dogru cevaplarken, anaokuluna giden
¢ocuklarin yariya yakininin yanlis cevaplar verdigi goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda kisileraras1 problem ¢6zme becerisi ile Bracken Temel Kavram Olgegi—
Ifade Edici Formu alt testlerinden benlik/sosyal farkindalik alt testi agisindan anlamli bir iligki
bulunamamustir. Bu bulgu diger arastirmalarin sonuglari ile ¢elismektedir. Benlik, bireyin fiziksel ve
sosyal cevresiyle olan etkilesimleri sonucu kazandig: birtakim kisisel duygu, deger ve kavramlar
sistemidir (Yavuzer, 2002). Benlik/sosyal farkindalik alt testi kisileraras1 problem ¢dzme becerilerinde
onemli olan kargsidaki bireyin duygularmi anlamaya yonelik (mutlu, {izgiin, sinirli vb) ve sosyal
farkindaliga yonelik (cinsiyet, yas) gibi maddeleri icermektedir. Richardson ve Lee (2010), calismalari
sonucunda kisilerarast problem ¢dzme programinin (I Can Problem Solve) c¢ocuklarda benlik
kavramini destekledigini ortaya koymuslardir. Munger (2004) yaptig1 calismada, {i¢ alt1 yaslar1 arasi
toplam 30 ¢ocugun {iziicii veya hos olan hikayeleri dogru hatirlayip hatirlamadiklarini incelemistir.
Calismada her ¢ocuga ayni hikayenin iki farkli versiyonu okunmus (biri {iziicii ve digeri de mutlu) ve
cocuklardan {i¢ giin dnce kendilerine okunan iiziicii ve mutlu hikayelerle ilgili sorular1 cevaplayarak
hikayenin sonunu anlatmalar: istenmistir. Arastirma sonucunda mutlu biten hikayenin sonunu
anlatan ¢ocuklarin iiziicii biten hikayeyi anlatan ¢ocuklardan daha fazla gercekleri hatirladiklar
bulunmustur.

Boehm’e (2000) gore ¢ocuklarin a) nesneler, yerler, kisilerin 6zellikleri, durumlar arasindaki
iliskiyi ve olaylarin sirasini anlayabilmeleri ve tanimlayabilmeleri (6rnegin dnce bahgeye ¢iktim, sonra
salincaga bindim), b) &gretmenin yoOnergelerine uyabilmeleri (Ornegin Once kare, sonra iiggen
sekillerini boyaymn), c) dil ve konusma, matematik, fen alanlarinda Ogretmenin taleplerini
karsilayabilmeleri, d) ©Ogretmen yapimi ve standart testlerin yonergelerine uyabilmeleri ve e)
siniflama, siralama, karsilastirma ve birden fazla 6zellik belirleme becerilerini iceren problem ¢6zme
ile ilgili etkinliklere katilabilmeleri icin temel kavramlar1 O6grenmeye gereksinimleri vardir.
Cocuklarda kisilerarasi problem ¢d6zme becerisini kazandirmak amaciyla hazirlanan programlarda
problem ¢6zmenin oOnciilii oldugu diistiniilen ayni-farkli, eger-sonra, gibi kavramlar ve temel
duygular1 (mutlu, kizgin, tizgiin) tanimlama becerileri programlarda yer almaktadir (Fantuzzo ve
dig., 2007). Kisileraras: problem ¢6zme becerisi, erken yaslarda temelleri atilan bir beceri oldugundan,
cocuklara kendi problemlerini ¢6zmeleri igin firsatlar verildiginde, ¢ocuklarin gozlemleme,
karsilastirma, bilgileri diizenleme, degerlendirme gibi bilissel yetenekleri gelismektedir. Bu baglamda
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¢ocukluk doneminde olusmaya baslayan kisilerarasi problem ¢dzme becerilerinin ergenlik ve sonrasi
i¢in de oldukga 6nemli islevlerinin olacag: diistiniilmektedir (Goffin ve Tull, 1985).

Bu arastirmanin bazi sinurliliklart vardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun tek bir ilin kent
merkezinde yasayan, okul oncesine devam eden ¢ocuklarla yapilmis olmas: kapsamli degerlendirme
ve genelleme yapmay1 engellemektedir. Bir diger siirlilik sonuglar uygulama yapilan ¢ocuklardan
elde edilen verilerle simirhidir. Daha sonraki calismalarda konu ile ilgili boylamsal arastirmalar
yapilmalidir. Ornegin kisilerarasi problem c¢ozme becerileri ve kavram gelisimleri anaokulundan
itibaren ilkogretim donemine dek izlendigi uzun siireli arastirmalar yapilmalidir.

Oneriler

Cocuklara problem durumlarinda sadece bir tek ¢6ziim olmadigi, alternatif ¢oziimler
olabilecegi fikri kazandirilmalidir. Cocuklar kisilerarasi problem c¢ozmede etkili olan, sosyal
gelisimlerini destekleyici paylasma, yardimlasma, diger insanlarin yerine kendini koyma, baskalari ile
olumlu iligkiler kurma gibi sosyal becerileri kazandirmak amaciyla gesitli programlar diizenlenebilir.
Aym amagla okul 6ncesi donemde akran iligkilerinde sorun yasayan c¢ocuklar igin 6zel programlar
hazirlanmalidir. Cocugun cevresiyle gelistirdigi yasantilarin ¢ocugun kavram gelisimini olumlu
yonde etkiledigi dikkate alindiginda okul 6ncesi donemde kavramla ilgili gocuga zengin yasantilar
sunulmas: gerekliligi ortaya koymaktadir. Bu nedenle bu dénemde ¢ocuklarin kavram gelisimlerini
destekleyici etkinlikler nem tagimaktadir.
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